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RESUMO:

Introducao: O presente relato € parte de tese de Doutoramento intitulada: Oficinas
Intergeracionais: saberes e fazeres da experiéncia, mediacao cultural e significacao.
Objetivo: Relata o processo de formagcdo de educadoras para a implantagdo do
projeto ‘Memorias de Paraisépolis’.

Metodologia: Estruturado em forma de relato, o presente texto apresenta as acoes
empreendidas para permitir os processos de enunciacao das narrativas da experiéncia
pelas educadoras.

Resultados: As acdes para enunciacao e socializacao da experiéncia ressignificam as
praticas empreendidas no contexto investigado.

Conclusoées: Os registros aqui apresentados indicam que o projeto Memdrias de
Paraisdpolis, buscou oferecer condicoes para que os sujeitos pudessem contar suas
histérias, dando-lhes ndo apenas voz, mas também um espago para socializagdo e
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o grupo de educadoras fazia parte.
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1 INTRODUCAO

Os grupos humanos desempenham um papel singular na formacao dos
sujeitos e, como lembra Vigotski' (1986), as relagdes entre as pessoas atuam
de maneira decisiva na formacao social dos sujeitos. Sendo assim, o presente
texto relata o processo de formagdo de educadoras vinculadas ao Programa
Einstein, na Comunidade de Paraisopolis, e que, em parceria com a
pesquisadora, desenvolveram o projeto Memérias de Paraisépolis por meio dos
dispositivos “Oficinas Intergeracionais”. As formagdes tinham como objetivo
promover uma reflexdo sobre a experiéncia® e a sua comunicabilidade em
contextos locais, de educacao nao formal, como o nucleo de Educacgédo do
Programa Einstein na Comunidade de Paraisépolis e dos dispositivos de
informacao e cultura, como a Estagdo do Conhecimento.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 A importancia das relacées entre as pessoas na formacao social
dos sujeitos

Um dos propdsitos do manuscrito nao publicado, Concrete Human
Psychology (VYGOTSKY, 1986), é reafirmar o papel fundador das relacdes
sociais na formacao dos seres humanos, pois as relagdes sociais estdo na
base de todas as fungdes individualizadas. Estas tém como origem as formas
de vida coletiva dos acontecimentos partilhados entre as pessoas. Nesse
sentido, na perspectiva vigotskiana, o desenvolvimento é visto como cultural,
como um processo de transformagdes que ocorre inicialmente para o outro e,
posteriormente, para si, pois, segundo Vigotski, “[...] o caminho do objeto até a

crianca e desta até o objeto passa por outra pessoa.”

' Optamos, neste trabalho, empregar a grafia VIGOTSKI, mas preservamos, nas indicacdes
bibliogréficas, a grafia adotada em cada uma delas.

% No presente texto, a palavra experiéncia aparecera com destaque em italico, pois expressa o
conceito investigado por Walter Benjamin em seus textos.

® (VIGOTSKI, 2000, p.24)
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O desenvolvimento € visto cultural, como um processo de transformacéao
qgue ocorre, inicialmente, para o outro e, posteriormente, para si. De maneira
que o caminho nao esta dado de forma direta, passa pelo outro, o qual,
inserido na dinamica, atua como mediador no desenvolvimento da crianca e
dos sujeitos em diferentes faixas etarias.

Queremos, portanto, pensar essa relacdo triadica no contexto da
formacao do grupo de educadoras que atuam no PECP e que colaboraram na
criagcdo e implantacao do projeto ‘Memdérias de Paraisépolis’, ao refletir, em
parceria com a pesquisadora, sobre a atuagdo dos dispositivos, dos sujeitos e
da comunidade, como mediadores, aqueles que se colocam entre as criancas e
0s adolescentes, auxiliando-os nos processos de construcdo do conhecimento.
O presente topico abordara elementos da teoria histérico-cultural, proposta por
Vigotski, a qual preconiza uma relacao dialética entre as funcdes psicoldgicas
elementares e as funcbes psicolégicas superiores, nesse sentido, a
constituicao psiquica do homem nao se situa somente na ordem bioldgica, mas
também na ordem cultural.

Interessante perceber como o autor, a partir da reflexao sobre a palavra
histéria, estabelece relacdo com o desenvolvimento das fungdes psicolégicas
superiores, compreendendo que elas sdo governadas por leis histéricas. Por
isso, 0 que tornaria a mente humana Unica é o fato de que, tanto a histéria em
sua perspectiva dialética quanto a histéria vista a partir do materialismo
histérico, estao unidas em sintese e, a partir dessa sintese, a mente humana
desenvolve-se. O estudo desse desenvolvimento requer, portanto, um método,

e na visao do autor é o construtivismo este método, que implica duas variaveis:

Um método construtivista implica duas coisas: 1. Ele estuda
construgbes em vez de estruturas naturais; 2. Ele ndo analisa,
mas interpreta um processo (em oposicdo a um método de
compreensdo suUbita, andlise.) * (VYGOTSKY, 1986, p.55,
traducdo nossa).

* “A constructive method implies two things: (1) it studies constructions rather than natural
structures; (2) it does not analyze, but construes a process (contra a method of grasping
unexpectedly, analysis (...).” (VYGOTSKY, 1986, p.55)
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A partir da concepcado de que a mente é governada a partir de uma
sintese de processos historicos e que o construtivismo é o método que permite
estudar o desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores, pois
estabelece o estudo das construgdes ao invés de focalizar apenas as
estruturas naturais, Vigotski reafirma que a acdo do ser humano, no meio
social, tem na linguagem o seu principal elemento mediador, e é a partir dela
que as relagcdes humanas sao estabelecidas. Nas palavras do autor, “[...] o
problema do comportamento verbalizado € o problema central em toda a
histéria do desenvolvimento cultural da crianga.” °

Se o autor localiza no problema do comportamento verbalizado a
questao central na histéria do desenvolvimento cultural das criancas, a relagao
entre 0s seres humanos tem inicio antes mesmo do processo de aquisicao de
linguagem, pois, segundo Vigotski, primeiramente os atos estariam orientados
para os outros e, posteriormente, para si mesmos. O autor identifica, portanto,
trés estagios fundamentais no processo de desenvolvimento cultural. Sao eles
0 “[...] desenvolvimento em si, para os outros, e para si mesmo.”

Com o intuito de exemplificar a relacdo entre os estagios de
desenvolvimento, Vigotski apresenta como exemplo a seguinte situacdo, em

que,

[...] um gesto demonstrativo — inicialmente é simplesmente um
movimento de compreensdo falho dirigido a um objeto e
designando uma acdo; entdo a mae 0 compreende como
uma instrucdo; e finalmente a crianca comeca a apontar.’
(VYGOTSKY, 1986, p.56, traducdo nossa).

No exemplo apresentado pelo autor, tendo em vista diferentes estagios

de desenvolvimento, a crianga realiza movimentos que ndo séo, a priori, gestos

® 4[...] the problem of verbalized behaviour is the central problem in the whole history of the
cultural development of the child.” (VYGOTSKY, 1986, p.56)

6 “[...]development in itself, for others, and for oneself.” (VIGOTSKI, 1986, p.56)

7 4...] a demonstrative gesture — at first it is simply a failed grasping movement aimed at an
object and designating an action; then the mother understands it as an instruction; and finally,
the child begins to point.” (VIGOTSKI, 1986, p.56)
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demonstrativos. Eles se transformam em gestos gracas a intervencdao da mae,
que vé naquele movimento uma instrucao, a indicacdo de um pedido realizado
pela crianca. Apos tal intervencao, a criangca compreendera o sentido dado pela
mae e passara a apontar. Nesse sentido, o autor destaca:

Fica claro, portanto, que a apropriacdo ou internalizacao pela
crianca do universo cultural dos homens ndo é uma operagao
simples, que possa ser reduzida a um mero processo de
aprendizagem. Nao se trata, tampouco, de uma operagao de
simples transferéncia de praticas e contetdos culturais do
plano social ou externo para o plano individual ou interno, como
pode deixar entender o conceito de internalizacdo. Trata-se, ao
contrario, de uma operacdao complexa de re-constituicao
(reproducéo-criacdo) em e pela crianca de algo ja construido
pelo género humano e que define a histéria dos homens.
(PINO, 1993, p.22)

Logo, conclui Vigotski que “N6s nos tornamos nés mesmos através dos
outros. [...] a esséncia do processo de desenvolvimento cultural consiste

precisamente nisso.”

Ao introduzir o pressuposto de que nos tornamos nos
mesmos por meio dos outros e afirmar que nesse principio relacional esta a
esséncia do processo de desenvolvimento cultural, o autor reafirma o valor
daquilo que ocorre no meio externo e que, ao longo do desenvolvimento, se
transforma em funcbes psicoldgicas superiores. Nas palavras do autor: “[...]
estd claro porque tudo que é interno em funcdes superiores foi
necessariamente externo em algum momento.” ° A razdo para isso reside no

fato de que, inicialmente, foi para outros o que hoje é para si mesmo.

Como diz Valsiner (1987), comentando Vygotsky, a crianca
nasce inserida num meio cultural significativo, feito de
significagdes socialmente definidas e codificadas nos objetos e
eventos que formam o meio concreto da crianga através das
acOes daqueles que convivem com ela. Estas significacoes
guiam o desenvolvimento da criangca, mas ndo de maneira

8 “We become ourselves through others. “[..] the essence of the process of cultural
development consists precisely in this.” (VYGOTSKY, 1986, p.56)”

% 4l...]itis clear why everything that is internal in higher functions was necessarily once external”
(VYGOTSKY, 1986, p.56). “[...] it was for others what today is for itself” (VYGOTSKY, 1986,
p.56)
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determinista, e servem de referéncia para ela e para o grupo
social nas suas inter-relagdes. A internalizacdo dessas
significagdes culturais implica, porém, da parte da crianca, sua
re-elaboragdo em funcdo dos seus proprios referenciais
semanticos. Vygotsky chama isso de sentido pessoal das
palavras, que ele contrapbe ao significado socialmente
estabelecido. Dentro de tal meio culturalmente estruturado
(significativo) e personalizado (pleno de sentido) a crianca em
desenvolvimento inventa (ou re-inventa, por imitagdo) novas
formas de agir e de pensar, das quais s6 sao retidas aquelas
que acabam sendo aceitas pela crianga e pelo seu meio social
(VALSINER apud PINO, 19983, p.21-22).

s

E preciso, no entanto, atentar para o que Vigotski compreende como
processo externo e cultural. Sob o ponto de vista do autor, o processo externo
relaciona-se com o social, no sentido de que qualquer funcédo psicolégica

superior & também “externa, quer dizer, social’. Um social que:

[...] antes de se tornar uma fungdo, foi a relagdo social entre
duas pessoas. O meio de agir sobre si mesmo é inicialmente
um meio de agir sobre outros e a agdo de outros sobre a sua
personalidade. (VYGOTSKY, 1986, p. 56, tradugdo nossa)'°

Novamente, o valor da relagdo entre pessoas é indicado pelo autor como
elemento-chave para a compreensdo do desenvolvimento cultural e
psicolégico, em que a histéria do desenvolvimento das funcgdes esta inscrita
nas interacdes socioculturais, na relacao entre as pessoas, nos modos como
atuam umas sobre as outras, em ag¢des que se desenvolvem de si para o outro
e vice-versa, em processos dindmicos e simultaneos de apropriagdo de
conhecimentos, de si e do mundo e de desenvolvimento pessoal e cultural.

Vigotski esbogca uma lei para essa dinamica, na qual postula que “[...] a
relacao entre fungdes psicolégicas superiores foi em um momento anterior uma
relacao fisica entre pessoas. Eu me relaciono comigo do modo como as

11

pessoas se relacionam comigo.” O desenvolvimento das funcgdes

19 41...] before becoming a function, it was the social relation between two people. The means of

acting upon oneself is first a means of acting on others and the action of others on one’s
personality.” (VYGOTSKY, 1986, p.56)

! 4...] the relation between higher psychological functions was at one time a physical relation
between people. | relate to myself as people relate to me.” (VYGOTSKY, 1986, p.56)
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psicolégicas superiores esta alicergcado, portanto, nas relagdes que os sujeitos
estabelecem entre si, pois para compreender a si € preciso compreender 0s
outros.

A linguagem é retomada pelo autor, especialmente a partir do uso da
palavra no contexto das relagdes. Segundo Vigotski, as palavras regem as
relacdes. No entanto, ao apoiar-se em estudos empreendidos por Janet sobre
0s modos como as palavras sdo comandos para os outros e estabelecem
relacbes de poder entre os seres, o autor diz que “[...] a relacdo de funcdes
psicolégicas é geneticamente ligada a relagdes reais entre pessoas; regulagao
da palavra, comportamento verbalizado = poder — submissdo” 2,
especialmente se vistos a partir de relacdes diretas ou relagdes mediadas entre
as pessoas, em que as formas de comunicacdo verbal, entre adultos e
criangas, se tornam, posteriormente, funcdes psicologicas.

O acesso ao universo dos signos marca, portanto, a passagem entre o
nivel de atividade pratica infantil para as formas adultas de atividade mental.
No processo de qualificar as relacdes entre as pessoas ou as formas de
interacdo entre as pessoas, transformadas em funcdes psicoldgicas superiores,
Vigotski diz, inicialmente, que se trata de uma relacéo fisica, quando juntas em
interacdes, em sociabilidades reciprocas, em acdes conjuntas, que
transformam e utilizam instrumentos.

Em um segundo momento, Vigotski retoma a relacdo fisica entre as
pessoas em associacdo com o desenvolvimento, incorporando ao contexto a
questdao do comportamento verbalizado. O outro age sobre o mundo por meio
da linguagem. Temos uma interacéao fisica, associada a uma relacao regulada
pelo comportamento verbalizado, entre um adulto e uma crianga, que se
transforma em fungéo psicoldgica superior. E importante destacar os modos

relacionais pelos quais as pessoas interagem, mas € preciso recordar o que, no

12 “[...] the relation of psychological functions is genetically (developmentally) linked to real

relations between people; regulation of the word, verbalized behaviour = power — submission.”
(VYGOTSKY, 1986, p.57)
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contexto construido por Vigotski, pode ser compreendido como social. Sendo

assim, o autor esclarece que,

Aplicado ao nosso tema, a palavra social tem vérios
significados. (1) o mais geral — tudo o que é cultural é social:
(2) um signo ou simbolo independente do organismo, tal como
uma ferramenta, € um meio social; (3) todas as funcdes
superiores evoluem em filogenia nao biologicamente, mas
socialmente; (4) o significado mais primitivo — 0 mecanismo de
tal funcdo é uma copia do social. Eles séao relacdes
internalizadas de uma ordem social, transferidas para a
personalidade individual.”® (VYGOTSKY, 1986, p.58, tradugéo
nossa).

No trecho citado, o autor resgata os significados que a palavra social
assume ao longo da sua teoria geral do desenvolvimento. Nela, o social
relaciona-se com tudo o que é cultural. Um sinal ou simbolo, tal como uma
ferramenta, sdo concebidos como meios sociais. E, por fim, o mecanismo de
funcionamento das fungdes psicolégicas € uma “cépia do social”, reelaborado,
contudo, pelo sujeito para, enfim, transformar-se em estrutura de personalidade
individual. Nesse sentido, seguindo a abordagem histérico cultural, Vigotski
estabelece que a natureza da personalidade dos individuos € social:

[...] na abordagem histérico-cultural, a construgdo de
conhecimentos € concebida como processo constituido nas
relagdes sociais, implicando o funcionamento interpessoal e a
linguagem. O conhecer envolve mediagdo pelo outro e
produgéo de significados e sentidos em relagdo a objetos
culturalmente configurados. (GOES, 1995, p.23).

Para enfatizar a natureza social da personalidade dos individuos,
Vigotski inspira-se em Marx e diz que “A natureza psicolégica do homem é a

totalidade das relagdes sociais transpostas para a esfera interior e tendo se

13 “Applied to our topic, the word social has many meanings. (1) the most general — all things

cultural are social; (2) a sign or symbol independent of the organism, such as a tool, is a social
means; (3) all higher functions evolve in phylogeny not biologically, but socially; (4) the crudest
meaning — the mechanism of such function is a copy of the social. They are internalized
relations of a social order, transferred to the individual personality.” (VYGOTSKY, 1986, p.58)
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tornado fungdes da personalidade e formas da sua estrutura.”’* A configuracédo
psicolégica do homem néo se reduz, portanto, aos elementos biolégicos ou
mentais, mas, sim, é fruto do total das relacbes sociais modeladas para a
esfera intima, que as processa e as transforma em estruturas cognitivas de
personalidade. Portanto, seja do ponto de vista do desenvolvimento
psicoldgico, seja do ponto de vista do desenvolvimento cultural das criangas, a
interacdo com os adultos representa a “[...] principal forca motora de todo
desenvolvimento (adulto e crianca, aritmética, fala, etc.).” '

Na relacdo entre adultos, criancas e adolescentes, Vigotski identifica o
papel importante que os primeiros desempenham na formac¢ao dos chamados
conceitos cotidianos. Van der Veer e Valsiner (2014) explicam que estes sao os
conceitos adquiridos pelas criancas fora do contexto da instrucao explicita e
sistematica oferecida pela escola. Para Vigotski, os conceitos cotidianos
nutrem relagcdes com conceitos que sado explicitamente apresentados por um
mestre em contexto escolar, os chamados conceitos cientificos. Os conceitos
cientificos, vinculados ao espacgo escolar, uma vez associados aos conceitos
do cotidiano, permitem “[...] uma reconceitualiza¢gdo do conhecimento existente
em nivel semantico.” '® Nesse sentido, os conceitos cotidianos e cientificos sdo

parceiros em um inter-relacionamento complexo, e por isso,

[...] ndo se pode ensinar conceitos cientificos a uma crianca
antes que seus conceitos cotidianos tenham atingido um
determinado nivel minimo. Os conceitos cientificos, portanto,
tém sua base em conceitos cotidianos. (VAN DER VEER;
VALSINER, 2014, p.296)

Percebemos, desse modo, que é a interacdo com membros mais
maduros da cultura, possuidores de uma linguagem estruturada, que provoca o

salto qualitativo para o pensamento verbal, sendo importante a manutencao

' “The psychological nature of man is the totality of social relations shifted to the inner sphere
and having become functions of the personality and forms of its structure.” (VYGOTSKY, 1986,
p.56)

15 4[...] principal driving force of all development (adult and child arithmetic, speech, etc).”
gVYGOTSKY, 1986, p.59)

® (VAN DER VEER; VALSINER, 2014, p.296)
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das relagdes entre adultos e criangas e, especialmente, a imersao da crianga
em grupos com diferentes niveis de desenvolvimento. Sobre o

desenvolvimento infantil, na perspectiva vigotiskiana, Luria (1988) diz que,

Desde 0 nascimento, as criangas estao em constante interacao
com os adultos, que ativamente procuram incorpora-las a sua
cultura e a reserva de significados e de modos de fazer as
coisas que se acumulam historicamente. (LURIA, 1988, p.27)

Nesse sentido, criancas e adultos atuam de forma distinta, e cabe ao
adulto partilhar e, portanto, incluir a crianga no universo cultural, no repertério
de significados partilhados e nos modos de fazer historicamente constituidos. A
inclusao em tais realidades é fundamental para que a criangca compreenda a si
e aos outros. Nas palavras de Luria, “Os adultos, nesse estagio, sdo agentes
externos servindo de mediadores do contato da crianca com o mundo.” 7 Vale
ressaltar, ainda, que, mesmo nos processos mediados por instrumentos, é
possivel identificar as influéncias das relacées entre os seres humanos, pois,
de acordo com o autor, “[...] uma operagao instrumental € sempre uma acao
social sobre si mesmo, usando o meio da comunicacao social, e é revelada
como uma relagdo social entre duas pessoas.”’®

Dizer, portanto, que nos tornamos nés mesmos por meio de um jogo
dindmico entre nés e os outros, nés e os dispositivos, os instrumentos, os
sujeitos, as ordens sociais e culturais nas quais nos inscrevemos, é dizer,
assim, que os seres humanos se constroem nas interacdes, ou seja, tanto a
partir de suas proprias possibilidades, como das possibilidades dos outros e do
mundo, tanto individual como socialmente, tanto objetiva como subjetivamente.

As investigacdes desenvolvidas por Vigotski nos auxiliam a compreender
as dinamicas existentes nos processos de desenvolvimento psicolégico e a
relagdo que elas mantém com a cultura. Nesse sentido, os sujeitos sdo atores,

adultos e criancas desempenham papéis importantes no desenvolvimento

" (LURIA, 1988, p.27)

8 4...] an instrumental operation is always a social action on oneself, using the means of social
communication, and is filly revealed as a social relation between two people.” (VYGOTSKY,
1986, p.62)
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individual e  coletivo, sendo que o primeiro atua como
mediador/formador/preparador da vivéncia sociocultural que sera empreendida
pelo segundo. Dai a importancia de refletir sobre a atuacao dos educadores
nao apenas como condutores de um processo de educagdo nao formal, mas
também, como aqueles que, como antecessores, podem mediar a interacao
das criancas com o mundo, tendo para isso, entre outros dispositivos, a
linguagem.

Permitir que a experiéncia revele-se por meio da linguagem de modo
gue posso ser socializada, compartilhada, registrada e ressignificada, foram os

pressupostos das acdes relatadas a seguir.

3 METODOLOGIA

Na presente secdo, serdo apresentados os relatos das praticas
formativas realizadas em 2013 e desenvolvidas junto com a equipe do PECP,
destacados pela coordenacdo do Nucleo de Educacao Cidadao para atuar no
processo de construcdo do dispositivo “Oficinas Intergeracionais”. Sendo
assim, o grupo foi formado por 12 educadoras que coordenavam 0s grupos da
Educacdo Cidada, duas mediadoras que atuavam na Estagcdo do
Conhecimento Einstein, além da coordenacao geral do NE, em um total de 15
profissionais do PECP. Juntas, pesquisadora e educadoras reuniram-se para
refletir sobre a memdria, a experiéncia no contexto de comunidades locais
como Paraisépolis, além dos dispositivos que ali estdo implantados, como o
Nucleo de Educacao e a Estacdo do Conhecimento Einstein.

Para tanto, foram oferecidas duas formagbes iniciais com objetivos
especificos: a primeira delas teve como propdsito compartilhar experiéncias,
por meio da enunciagao, da escuta e da socializacdo. A segunda, por sua vez,
levou o grupo de educadoras a refletir sobre o enclausuramento institucional,
social e pessoal que sdo impostos a experiéncia, impedindo a sua circulagéo e
sua vinculacao as dindmicas do cotidiano.

Tais acgbes iniciais com a equipe Einstein foram essenciais ao

planejamento do trabalho e antecederam a inclusdo da comunidade nos
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processos. Era necessario compor e preparar a equipe e contar com sua
experiéncia no processo de levantamento e percepcao da realidade local, com
suas especificidades, potencialidades e desafios. Ao mesmo tempo, era
preciso formar bases comuns para formatacdo e implantacdo conjunta do
trabalho. Oferecemos, assim, a seguir, a descricdo pormenorizada desses
encontros preparatorios de sensibilizacdo, informacdo e formacado, cujos

resultados se mostraram de importancia fundamental ao trabalho posterior.

4 RESULTADOS

4.1 Primeiro Encontro Preparatério: “compartilhando, escutando e
comunicando experiéncias”

Benjamin (1994, p.37) diz que “[...] um acontecimento vivido é finito, ou
pelo menos encerrado na esfera do vivido, ao passo que o0 acontecimento
lembrado é sem limites, porque é apenas uma chave para tudo o que veio
antes e depois.” Com base em tal afirmacao, iniciamos o processo de formacgao
com as educadoras do Nucleo de Educagdo, do Programa Einstein na
Comunidade de Paraisépolis, acreditando que o exercicio da lembranga,
realizado individualmente e coletivamente, poderia colaborar para aproximar o
grupo da tematica que orienta os projetos de memodria desenvolvidos pelo
COLABORI, como a Estacdo Memoéria: o sujeito e sua experiéncia como
chaves para “o que veio antes e depois”.

Dentre as questbes apresentadas nessa fase, referimo-nos a prépria
Estacdo Memodria, sua historia, seus principios teéricos e metodologicos, uma
vez que nossa proposta estava vinculada a esse trabalho que era conhecido
em linhas gerais pelo grupo, mas que necessitava ser apreendido de modo
integral, inclusive com suas conexdes com o trabalho desenvolvido pelo
COLABORI/ECA/USP e PECP, ou seja, a Estacao do Conhecimento Einstein.

Para tanto, um pequeno texto introdutério foi entregue ao grupo para
leitura e discussdo. Em seguida, buscou-se aproximar o grupo de educadoras
das questbes do projeto, posicionando-as como sujeitos dispostos a partilhar

saberes e fazeres da experiéncia, alternando-se, assim, 0s papéis: ora eram
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narradoras, ora eram ouvintes, em uma mescla de perspectivas e de olhares
sobre as reconstrucdes narrativas do grupo e dos sujeitos que ali estavam.
Dessa forma, foi proposta ao grupo a atividade “compartilhando, escutando e
comunicando experiéncias”.

Depois de dividir o grupo em duplas, foi solicitado para cada uma das
participantes vivenciar o que seria uma pequena entrevista. No decorrer da
vivéncia em dupla, as educadoras também alternavam-se, ora relatando, ora
ouvindo e buscando documentar por escrito aquilo que ouviam. As
participantes fizeram o exercicio da fala, da escuta, do registro da fala, com a
traducdo da oralidade para um formato de texto construido segundo o
repertério pessoal da escriba, mas também atentando para formas de textos
que pudessem alcancar as particularidades da falante.

Como néao havia roteiro e nao cabia orientagdo sobre o que deveria ser
lembrado, o grupo, por vezes, manifestou inseguranca. No entanto, as
mediacdes da pesquisadora, por meio de conversas, tranquilizavam as
participantes, ao deixar claro que nado havia um tema norteador para as
lembrancas e que os fatos que deveriam ser lembrados naquele momento
tocavam cada uma.

Encerrada esta fase, passou-se a socializacao dos frutos dos processos
das duplas. Se partilhar as experiéncias parecia, a principio, desnecessario
para alguns membros do grupo de educadoras, estruturado e atuante ha tanto
tempo na instituicdo, as falas iniciais revelaram o contrario. Fatos até entédo
desconhecidos vieram a tona, abrindo possibilidades para que novas leituras e
novas percepgoes surgissem. A importancia da experiéncia, dos saberes
possibilitados pela sessdo de rememoracdo, comegcou a ser percebida pelo
grupo que tem na linguagem, em suas diferentes manifesta¢des, peca chave
de seu fazer profissional, como mediadores de educacéao e cultura.

Vale ressaltar o embaraco produzido pelo fato de nao haver uma
pergunta, um tema norteador para as lembrancas: o que devemos lembrar?
Nesse sentido, percebeu-se que boa parte das experiéncias levantadas pelo
grupo relacionava-se com o ambiente escolar, seja como aluno ou como

educador. Na auséncia de um tema norteador, o contexto em que a atividade
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estava sendo desenvolvida influenciou bastante o0s processos de
rememoracao. Todavia, um sentido novo estava presente nas rememoracoes:
mesmo falando de experiéncias préximas, a criacado de um ambiente discursivo
acolhedor, aberto a fala e a escuta, agregava associacoes, sentidos novos ao
fazer conhecido, integrando em um mesmo € rico processo, enunciacao e
enunciador, rompendo fragmentagdes comuns em nossa época entre 0s
sujeitos e a linguagem.

Freire, referindo-se a escuta, chama a atencado para essa dimensao de
resgate que os atos de comunicacao portam, quando enraizados na vida:

Escutar é obviamente algo que vai mais além da
possibilidade auditiva de cada um. Escutar, no sentido
aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por
parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do
outro, ao gesto do outro, as diferengas do outro. (FREIRE,
2003, p.75)

Disponibilizar-se para a escuta da fala do outro, significou, naquele
contexto, estar atento ndo sé ao que estava sendo dito, mas também aos
modos como cada uma contava suas lembrangas, suas memorias, buscando
compreender o contexto ao qual a fala da outra se vinculava. As educadoras
registraram a dificuldade para realizar esse processo, especialmente em
centrar-se na dupla e no que estava sendo contado, buscando silenciar as
outras partilhas que ocorriam no espaco. Outro fato apontado pelas
educadoras diz respeito ao valor da escuta e ao que ela representa para
aquela que estava contando a sua histéria e suas memérias. Sobre o abrir-se
para a fala e para o compartihamento das lembrancas, Freire nos diz: “O
sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacéao
dialégica em que se confirma como inquietagdo e curiosidade, como

inconclusdo em permanente movimento na Histéria.” (FREIRE, 1996, p.86).

4.2 Segundo Encontro Preparatorio: Os Cofres da Memoria

O segundo encontro preparatério com o grupo de educadoras do Nucleo
de Educacao do Programa Einstein na Comunidade de Paraisopolis teve, por
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principio, retomar ag¢des desenvolvidas no ambito do Programa, relacionando-
as a tematica da memoria e dos dispositivos de memoria, tal qual a Estagéao
Membéria. Para tanto foi necessario desenvolver conversas com a coordenacao
do nudcleo, com o intuito de compreender como a instituicado cuidava dos seus
acervos documentais e dos “saberes da experiéncia” de suas equipes.

Na dimensdao documental, verificamos 0s processos para registro e
documentacdo das acbes desenvolvidas no ambito do Nucleo de Educacéo
Cidada, bem como a circulagio do material de modo a permitir o
estabelecimento de vinculos entre os trabalhos desenvolvidos no passado e as
acoes que estavam em desenvolvimento no presente. No que concerne a
dimensdo dos saberes da equipe, procuramos saber dos canais para a
circulacdo da experiéncia profissional de cada educador e o estabelecimento
de mecanismos para socializacdo dessas experiéncias. Ao final das conversas
com a coordenacao, foi possivel identificar a necessidade de estabelecer acdes
concretas no sentido de promover a circulacdo dos acervos documental e do
grupo, inserindo-o0s na rotina do Nucleo.

Em seguida, realizou-se o planejamento do segundo encontro. Para
isso, tomamos como inspiracdo Hannah Arendt, que aponta uma lacuna entre o

passado e o futuro em sua relagcdo com a crise contemporanea pois,

Seja como for, € a auséncia de nome para o tesouro perdido
que alude o poeta ao dizer que nossa herancga foi deixada sem
testamento algum, O testamento, dizendo ao herdeiro o que
sera seu de direito, lega posses do passado para um futuro.
Sem testamento ou, resolvendo a metafora, sem tradigao - que
selecione e nomeie que transmita e preserve que indique onde
se encontram os tesouros e qual o seu valor - parece nao
haver nenhuma continuidade consciente no tempo, e, portanto,
humanamente falando, nem passado nem futuro, mas tao-
somente a sempiterna mudanca do mundo e o ciclo biolégico
das criaturas que nele vivem.

Para que o presente possa usufruir dessa heranca do passado
€ preciso que a memoria seja articulada e retomada, com o fito
de construirmos uma histéria e, dessa forma, fazer uso do
“tesouro perdido”. Recuperar o passado €& uma primeira
garantia de um sentido para o presente. Ao recorrermos a
memoéria dos relatos e testemunhos das épocas passadas,
estamos transformando essas narrativas em histéria, fazendo
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com que um amontoado de fatos ganhe sentido. (ARENDT,
2003, p.31)

O segundo encontro de formacdo buscou compreender a tradicdo
educacional, seus valores e principios por meio do resgate de testemunhos da
equipe de profissionais que atuam no contexto do Nucleo de Educacao, de
modo a, como nos diz Arendt, tirar do cofre aquelas lembrancas, inserindo-as
em uma acdo que € continua e conecta o passado com o presente. Ao
incorporar ao processo de formacdo e de sensibilizacdo esses elementos,
desejavamos levantar questdes com a equipe referentes as dimensdes do
trabalho com memorias, enfatizando, naquele momento, o resgate dos
“saberes da experiéncia”’, decorrentes das lembrancas profissionais, de
projetos e de acdes desenvolvidos pela equipe, refletindo de que maneira
esses projetos nutriam relagcdo com as acdes do presente.

A primeira parte do encontro foi dedicada a leitura e discussdao de
poesias, aproximando o grupo a tematica que seria discutida no encontro.

Entre os textos utilizados, destacamos:

“De onde vém as histoérias?

Elas néo estdo escondidas como tesouro na
gruta de Aladim

ou num bau que permaneceu no fundo do mar.
Estao perto, ao alcance de sua mao...

Abra os olhos e apure os ouvidos.

E s6 prestar atencgéao.

Ao pintor que, do alto da escada,

com seu gorro de jornal,

vai colorir as paredes da casa. Ao padeiro

gue hoje se inspirou e fez paes com forma de
dragao e tartaruga (ndo passe indiferente pela
vitrine). Vocé testemunha grandes e pequenos
episédios que estdo acontecendo a sua volta.
Um dia sera chamado a contar também. Entao
vera que o tecido das vidas mais comuns é
atravessado por um fio dourado:

esse fio é a histéria.”

(BOSI, 2003, p. 51)

As leituras apresentadas ao grupo permitiram refletir sobre a origem das
histérias e como elas ndo estdo associadas apenas a figuras de ficcdo. Os
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sujeitos, nos variados espacos sociais, sdo protagonistas de suas experiéncias
e das histérias da comunidade da qual fazem parte. E, histérias aparentemente
distintas nutrem relagcdes sutis entre si, e sé um olhar mais atento, o olhar
curioso de que tanto nos fala Freire, € capaz de perceber as sutis relagdes
entre os sujeitos, suas histérias e comunidades.

Para o segundo momento do encontro, reservamos uma atividade
pratica em que cada educadora seria convidada a pensar sobre o percurso da
sua atuacao profissional, vinculada ao Nucleo de Educagédo e a Estacdo do
Conhecimento Einstein. As educadoras receberam folha de papel e lapis e com
eles deveriam representar uma linha do tempo cuja tematica seria os projetos e
acoes desenvolvidos junto ao Nucleo de Educacdo e/ou Estacdo do
Conhecimento Einstein. Ao final, refletiriamos sobre a linha de tempo de cada
educadora e como as ac¢des individuais se relacionam com o coletivo e, além
disso, se ha uma manutencdo do passado no presente, se 0s projetos
desenvolvidos no passado sao, de alguma forma, inspiracdo para os trabalhos
desenvolvidos na atualidade.

5. CONSIDERAGOES

Em funcdo da atividade da primeira parte, as educadoras acabaram
dando a segunda o titulo de “Entre o fio e a linha do tempo: refletindo sobre o
percurso profissional”, em sinal de apropriagdo e de interesse do que haviam
feito no primeiro momento. As educadoras, individualmente, iniciaram o
trabalho de producdo de suas linhas do tempo e, novamente, a auséncia de
uma tematica especifica provocou inquietacdo no grupo. Houve uma
delimitacdo, uma restricdo ao espaco profissional e, no mais, cada educadora
teria que explorar seu passado profissional. Foi possivel observar olhares
inquietos que aguardavam direcdes, sugestdes no sentido de saber o que
deveriam lembrar. Entretanto, a atividade seguia, tendo por referéncia o
homem descrito por Benjamin em seu texto Escavando e recordando:
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Quem pretende se aproximar do préprio passado soterrado
deve agir como um homem que escava. Antes de tudo, néo
deve temer voltar sempre ao mesmo fato, espalha-lo como se
espalha a terra, revolvé-lo como se revolve o solo. Pois 'fatos'

by

nada sao além de camadas que apenas a exploracido mais
cuidadosa entregam aquilo que recompensa a escavagao.
(BENJAMIN, 1995, p. 239).

Buscavamos, portanto, levar o grupo a se langcar na aventura da
escavacao do seu passado profissional e dele extrair fatos, ndo fornecendo
amarras, estruturas rigidas, pois, como diz Bergson, buscavamos vivenciar

uma atividade pratica na qual fosse possivel distanciar-se do presente para,

[...] poder abstrair-se da acao presente, € preciso saber dar
valor ao inutil, & preciso querer sonhar. Talvez apenas o
homem seja capaz de um esforgo desse tipo. Também o
passado que remontamos deste modo é escorregadio, sempre
a ponto de nos escapar, como se essa memobria regressiva
fosse contrariada pela outra memoria, mais natural, cujo
movimento para diante nos leva a agir e a viver. (BERGSON,
1999, p.90)

[...] Essa lembranga esponténea, que se oculta certamente
atrds da lembranca adquirida, é capaz de revelar-se por
clardes repentinos: mas ela se esconde, ao menor movimento
da memodria voluntaria. (BERGSON, 1999, p.96)

Entre o esforco da escavacao apontado por Benjamin e os clardes
repentinos dos quais nos fala Bergson, observamos as educadoras no
desenvolvimento da atividade. Recorriam ao repertério pessoal, ora lancando-
se em movimento inquisidor de si, ora sendo surpreendidas por lembrancas
escorregadias. Recorriam a anotagdes, pequenas informacgdes nas agendas de
trabalho, buscando o grupo, interrogando o outro sobre o passado que os unia
e que, uma vez partilhados, recuperavam forma e sentido.

Finalmente, o exercicio da construcao das linhas chegou ao fim e
passamos, entdo, a refletir sobre o processo e sobre o material que foi
produzido pelas educadoras. Refletimos sobre a inquietacao inicial relacionada
ao que lembrar e, como, ao abandonarem o pressuposto de uma orientacéo
mais clara sobre o que deveriam lembrar, as educadoras puderam investigar
suas trajetorias, localizando experiéncias com as quais tinham um forte vinculo

afetivo: o trabalho que mais gostaram, o momento mais emocionante, a maior

Inf. Prof., Londrina, v. 5, n. 2, p. 206 — 227, jul./dez. 2016.
http:www.uel.br/revistas/infoprof/

223



Simone Borges Paiva
As relacoes entre os sujeitos e o compartiihamento da experiéncia: formacdes para
implantagéo do projeto ‘Memorias de Paraisépolis’

frustracao, etc. Houve também aquelas cuja inspiracéo foi estimulada por meio
dos registros produzidos, da consulta a agenda e dos fatos descritos,
utilizando-os como referéncia, mas agregando a eles detalhes, significados e
contextos que escapavam ao registro escrito.

Da mesma forma, houve momentos em que o grupo atuou como apoio
no processo de reconstrucdo de um dado que parecia desprovido de sentido,
levando-nos, assim, a convidar o grupo a refletir sobre as fontes de informacao
que estavam ali implicadas: o sujeito, seu repertoério pessoal, 0s registros
documentais, os participantes do grupo ali presentes etc. O conjunto das fontes
disponiveis permitiu ao grupo perceber que lembrar é acdo e interlocucéo é
trabalho. Implica, portanto, uma atitude perante as fontes, nas palavras de
Eclea Bosi, pois “Na maior parte das vezes, lembrar ndo é reviver, mas refazer,
reconstruir, repensar, com imagens e idéias de hoje, as experiéncias do
passado. A memoria ndo € sonho, € trabalho.” (BOSI, 1994, p.55).

Benjamin, Bergson e Bosi indicam que rememorar € uma interpretacao
subjetiva das e entre as experiéncias cotidianas, com as vivéncias congeladas
e perdidas no passado. A memdria ndo estaria isolada; ela encontra-se
distribuida e inserida no contexto em que estamos. Sendo assim, a troca com o
outro e a colaboracéo dele podem auxiliar no processo de rememoracao.

Encerramos o segundo encontro de formagdo para as educadoras
concluindo um ciclo inicial que se propbs a sensibilizar a equipe para a
tematica e os principios tedricos que serviriam de base para a criacdo do
Projeto Memorias de Paraisopolis: 0 sujeito, suas experiéncias e os saberes
delas resultantes, além do valor que o todo representa para orientar as agdes
no presente.

Ao longo dos encontros preparatérios, destacamos o educador como
sujeito portador de experiéncia e como sendo aquele que pode, por meio da
sua trajetéria de vida, de formacdo, de saberes e fazeres, educar outros
sujeitos e os desafiarem a agir no mundo. Ao final, lembramos ao grupo que a
Estacdo Meméria, enquanto dispositivo cultural, alerta também para uma voz
silenciada pela sociedade, fato narrado por Edmir Perrotti, seu criador, em
evento promovido pelo SESC.
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Concebi o projeto “Estacdo Memoria” a partir da fala de uma
velhinha que assistia na Rede Globo ao seriado Anarquistas,
gracas a Deus, baseado no livro de Zélia Gattai. A senhora
acompanhava o seriado televisivo com interesse, vendo
aparecer diante dela, dias apos dias, a avenida Paulista e seus
arredores. “E 6timo”, dizia ela. “Estou adorando. Tanto, que
estou até lendo o livro”. Seu interesse, no entanto, nao
escondia uma frustragdo: “Tem o seguinte. O seriado s6 conta
a histéria de quem vivia 14 em cima, perto da Avenida Paulista.
N6s que viviamos aqui embaixo, na beira do rio, nao
aparecemos em lugar nenhum; nds ndo contamos nossas
histérias, nés nao temos vez nem voz. Um dia eu ainda
escrevo um livro também sobre os daqui de baixo”. Com
impressionante simplicidade e lucidez, aquela senhora
apontava um problema grave e complexo, relacionado a
ordem social dos discursos. Referia-se a histérica e
gritante desigualdade reinante na ordem simbdlica do
pais; lastimava-se por aqueles que trabalharam, que
fizeram a cidade, mas que nao tém voz publica, ou seja,
condicoes de contar seus feitos, sua visao dos fatos para
o espaco amplo da pélis.” (PERROTTI, p.131, 2006)

Portanto, o projeto Memdrias de Paraisopolis buscou oferecer condicoes
para que os sujeitos pudessem contar suas histérias, dando-lhes ndo apenas
voz, mas também um espaco para socializacdo e partilha dessas vozes,
inserindo-as em um contexto de formacgado e informagdo do qual o grupo de
educadoras fazia parte. As enunciagdes elaboradas pelas participantes
permitiram que, caminhos antes trilhados, fossem revistos, dessa vez,

orientados pela experiéncia de quem os viveu.
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