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Quando foi lancado o primeiro nimero, em 1995, a Revista Histdria & Ensino tinha
como objetivo precipuo ser um espaco de divulgacdo da produg¢do do conhecimento
historiografico produzido por professores de todos os niveis de ensino e de servir como
suporte de publicizagao das experiéncias realizadas no ambito do ensino de histdria.

Passadas quase trés décadas, a Revista Histéria & Ensino continua com o propésito
de ser um periddico que tem como intuito contribuir com o processo de formacao
de professores do ensino fundamental e médio, diante de um cendrio no qual as
humanidades vém sofrendo duros ataques por parte de um negacionismo histdrico
deletério e irresponsavel. Nao podemos confundir revisionismo historiografico com
negacionismo. Para fazer frente a este estado de coisas, continuamos com o0 nosso
trabalho de publicar trabalhos de profissionais vinculados a instituigdes renomadas,
que seguem uma metodologia rigorosa, prépria dos historiadores, e que passam pela
avaliacdo de seus pares.

Apublicacdodenovosresultadosde pesquisasocorre porque oconhecimentoavanca,
haja visto que em cada momento histdrico existem questdes que sdo formuladas para
preencher lacunas ainda existentes. Antoine Prost assinala que a verdadeira lacuna é
constituida por questdes ainda sem respostas para os historiadores. E as perguntas
se renovam! Logo, a escrita da histdria nunca esta encerrada. Contudo, ndo podemos
nivelar algo que é inerente as pesquisas académicas com narrativas produzidas sem
qualquer critério, e que procuram desqualificar pesquisas consolidadas e reconhecidas
pela comunidade académica nacional e internacional.

Neste numero, publicamos artigos de variadas tematicas, tais como o debate da
violéncia contra as mulheres, as possibilidades de estudo a partir de uma histéria em
guadrinhos, os processos de escolha de livros didaticos de histéria, a reflexdo sobre o
trabalho docente durante a pandemia da covid-19, a andlise do ensino de histéria e da
ditadura civil-militar porintermédio de filmes de grupos de resisténcia, as possibilidades
tedrico-metodoldgicas na formacdo de profissionais de histdria em espacos educativos
ndo-formais, além da disciplina de histdria e as estruturas curriculares.

Neste sentido, Artur Nogueira Santos e Costa aborda uma experiéncia didatica
desenvolvida em aulas de histdria, com o intuito de historicizar e desnaturalizar as
relacbes desiguais de género. Segundo o autor, a experiéncia permitiu perceber a
potencialidade dos estudos de género em sala de aula.

Por sua vez, Janira Feliciano Pohlmann procura encaminhar uma reflexdo de como
a Histdria Antiga pode contribuir para a formacgdo de estudantes brasileiros. Assinala
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gue este tipo de abordagem promove a empatia e um didlogo com diferentes culturas,
religiGes e crencgas. Ao utilizar a histéria em quadrinhos Hera: a gldria de uma deusa, é
possivel contribuir com a formacdo da consciéncia histdrica de estudantes brasileiros.

Emy Francielli Lunardi e Bernardo André Mantovani trazem uma importante reflexao
sobre o processo de escolha de livros didaticos de histdria para o Ensino Médio.
Ressaltam um aspecto importante: apesar de inUmeras pesquisas sobre os livros
didaticos e até mesmo sobre o PNLD, ainda sdo poucos os trabalhos que abordaram
especificamente como ocorre o processo de escolha dos respectivos materiais. Nesse
sentido, os autores procuraram compreender a perspectiva dos professores de histéria
no referido processo de escolha.

Claudia Moraes de Souza e Cristiane de Fatima Barbosa fazem uma andlise de
experiéncias docentes no processo de isolamento social causado pela pandemia da
covid-19. As fontes utilizadas para suas reflexdes foram depoimentos individuais,
construidos de forma colaborativa, em uma rede social no contexto de um projeto de
extensdo, da Universidade de S3o Paulo. Portanto, mais um trabalho vem a tona para
discutir os impactos de uma epidemia que afetou a vida de muita gente e também de
professores em sua atividade profissional.

Aruana Maria Menegasso e Humberto Perinelli Neto voltam suas atencGes para
o ensino de histéria e a ditadura civil-militar brasileira. Em seu artigo, procuram
fazer uma reflexdao sobre a atuagao dos grupos de resisténcia durante o governo dos
generais, por meio de dois filmes: Quase dois irmdos (2004) e A memdéria que me
contam (2013). O artigo mostra como é possivel utilizar a produgdo filmica como fonte
no ensino de histéria.

Renato Pinheiro da Costa e Adilson Junior Ishihara Brito demonstram como é
possivel trabalhar com experiéncias e espac¢os educativos ndo-formais no ensino-
aprendizagem de histdria. O artigo discute como a utilizagdo destes espacos pode ser
importante na formacgao superior da licenciatura.

O ultimo artigo faz uma reflexao sobre o curriculo. Edvan da Silva Conceicdo e Vilma
Nonato de Bricio examinam a estrutura curricular do estado do Para e, a partir desse
olhar, procuram compreender possiveis mecanismos que podem servir de auxiliadores
no processo de construcao da identidade negra, entre eles, o curriculo escolar. Para
isso, analisam o componente curricular de Historia em documentos do Estado do Par3,
do 62 aos 92 anos.

Enfim, agradecemos as avaliadoras e avaliadores que produziram pareceres para os
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artigos. Conseguir o apoio dos pares para os processos de avaliacdo nos periddicos tem
sido um desafio, o que tem atrasado sobremaneira a publicagdo das revistas. Em razao
dessa dificuldade, o esforco dos e das colegas aqui empreendido deve ser louvado.
Registramos ainda o excelente trabalho desenvolvido pela equipe da Biblioteca da
UEL, em especial a bibliotecaria Elaine Cristina de Souza Silva Arvelino, que, além de
fazer a revisdo das normas de referéncia dos artigos publicados, também deu todo o
suporte para o nosso trabalho junto ao novo sistema 0JS. Igualmente agradecemos o
cuidadoso trabalho empreendido pela H2H na diagramacao da Revista.

Esperamos que apreciem a leitura dos artigos e que nos ajudem a divulgar esta

publicacdo para uma maior circulacdo destas reflexdes aqui produzidas.

Nossas saudacdes cordiais,

Prof. Dr. Alexandre Fiuza

Prof. Dr. Rivail Carvalho Rolim
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DESNATURALIZANDO A VIOLENCIA
CONTRA MULHERES: SABERES DOCENTES E
APRENDIZAGENS EM HISTORIA

DENATURALIZING VIOLENCE AGAINST WOMEN:
TEACHERS’ KNOWLEDGE AND
LEARNING IN HISTORY

DESNATURALIZANDO LA VIOLENCIA CONTRA
MUIJERES: SABERES DOCENTES Y
APRENDIZAIJES EN HISTORIA

Artur Nogueira Santos e Costa’

Resumo: Neste artigo, analiso uma experiéncia didatica desenvolvida em
aulas de histéria, em turmas de 62 Ano do Ensino Fundamental, cujo objetivo era
historicizar e desnaturalizar relacbes desiguais de género. Procuro considerar as
escolhas e os recortes operados pela professora como indicios de saberes docentes
que se articulam a processos de aprendizagem em histéria. A experiéncia permitiu
perceber a potencialidade dos estudos de género em sala de aula e demostrou
que a historicizacdo e desnaturalizacdo da violéncia contra as mulheres pode ser
um proveitoso caminho para fazer emergir outras formas de partilhar o mundo.

Palavras-chave: ensino de histdria; género; violéncia contra mulheres; experiéncia
didatica.

Abstract: In this paper, | analyze a didactic experience developed in history classes,
in classes of the 6th year of elementary school, whose objective was to historicize and
denaturalize unequal gender relations. | try to consider the choices and cuts made by
the teacher as evidence of teachers’ knowledge that is linked to learning processes
in history. The experience made it possible to realize the potential of gender studies
in the classroom and demonstrated that the historicization and denaturalization of
violence against women can be a useful way to emerge other ways of sharing the world.

Keywords: history teaching; gender; violence against women; didactic experience.
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DESNATURALIZANDO A VIOLENCIA CONTRA MULHERES:
SABERES DOCENTES E APRENDIZAGENS EM HISTORIA

Artur Nogueira Santos e Costa

Resumen: En este articulo, analizo una experiencia didactica desarrollada en clases
de historia, en grupos del 60 afio de la Enseflanza Fundamental, cuyo objetivo era
historizar y desnaturalizar relaciones desiguales de género. Busco considerar los
escoges y recortes realizados por la profesora como indicios de saberes docentes
que se articulan a procesos de aprendizaje en historia. La experiencia permitié
percibir la potencialidad de los estudios de género en el aula y demostré que la
historizacion y desnaturalizacién de la violencia contra las mujeres puede ser un
provechoso camino para hacer emerger otras formas de compartir el mundo.

Palabras clave: ensefianza de historia; género; violencia contra mujeres; experiencia
didactica.
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DESNATURALIZANDO A VIOLENCIA CONTRA MULHERES:
SABERES DOCENTES E APRENDIZAGENS EM HISTORIA

Artur Nogueira Santos e Costa

Abrindo a conversa

Entre 2015 e 2017, ao desenvolver parte da pesquisa que resultou em minha
dissertacdao de mestrado em Histdria, acompanhei uma experiéncia didatica, realizada
numa escola publica em Uberlandia-MG, que marcou fortemente a maneira como me
situo em relagao as discussdes sobre o ensino de historia. Tratava-se de um trabalho
dedicado a historicizar e desnaturalizar, por meio da mobiliza¢do de diferentes fontes
e situacOes, relacoes hierdrquicas e desiguais de género.

A época, objetivava compreender o processo de organizacdo curricular em histéria,
no ensino fundamental, com foco no papel ativo de professores/as na efetuacdo de
escolhas, na selecdao de temas, abordagens e materiais didaticos, na construgdo de
caminhos para se ensinar histéria, sempre em didlogo com os/as estudantes. Como
discute Ana Maria Monteiro (2007, p. 14), fundamentada em vdrios autores, é
preciso observar “as formas com que professores de Historia mobilizam os saberes
gue dominam para lidar com os saberes que ensinam, formas essas nas quais sdo
articulados saberes disciplinares, saberes curriculares, saberes pedagdgicos e saberes
da experiéncia, numa criagao prépria e significativa para seus alunos”.

Considerei, portanto, o que a autora chama de “saberes docentes” como ponto
nodal da tessitura curricular, o que me levou a investir na producdo de entrevistas
com professoras da disciplina, assim como numa metodologia que Marli André
(2008) denomina de “etnografia da prdtica escolar”. Assim, realizei a observagdo e o
acompanhamento do cotidiano escolar e de aulas de histéria em cinco escolas publicas
estaduais em Uberlandia-MG. A partir do acompanhamento, procurava registrar,
num caderno de campo, as situagGes, metodologias, relagdes entre professores/as
e alunos/as, para transformar esses registros em evidéncias do cotidiano escolar, da
organizacdo curricular e das praticas de ensino de histéria. As reflexdes empreendidas
aqui se embasam nesse material produzido a partir dos registros da observagado do
cotidiano escolar.?

Numa dessas escolas, conheci a professora Amanda3 docente efetiva em uma
escola estadual em Uberlandia-MG, que ensinava histéria em trés turmas de 62 Ano
do Ensino Fundamental, no periodo vespertino. Graduada e mestra em Histdria pela
Universidade Federal de Uberlandia, Amanda trabalhava nessa escola havia cerca
de dois anos. A experiéncia que proponho discutir neste texto foi desenvolvida
por ela e por seus/suas alunos/as, num espaco de dez aulas. Na ocasido, quando
iniciei 0 acompanhamento de suas aulas no segundo semestre de 2015, o conteudo
programatico a ser abordado dizia respeito ao Reino de Cuxe (ou Kuxe/Kush), uma
sociedade africana da antiguidade na qual ndo se observava uma divisdo hierarquizada
e assimétrica entre homens e mulheres e, ainda, em que mulheres ocupavam postos
de lideranga das comunidades ou de poder politico.
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DESNATURALIZANDO A VIOLENCIA CONTRA MULHERES:
SABERES DOCENTES E APRENDIZAGENS EM HISTORIA

Artur Nogueira Santos e Costa

De modo sintético, em torno da abordagem sobre essa sociedade africana, o
trabalho que acompanhei foi desenvolvido em trés etapas: 1. por meio de fontes, foi
empreendida uma discussdo critica sobre situacGes, no presente, de violéncia contra
as mulheres e desigualdades de género; 2. estudou-se, com base no livro didatico,
algumas caracteristicas do Reino de Cuxe, especialmente o fato de ser uma sociedade
em que as relagdes de género tinham um funcionamento diferente daquele com o
qual estamos habituados/as; 3. por fim, a producdo de uma cartilha, por parte dos/as
alunos/as, divididos/as em grupos, em que deveria ser apresentada uma proposta de
superacdo da violéncia contra as mulheres e de valorizacdo de seus protagonismos.
Aqui, meu objetivo é analisar esse percurso didatico, focando em suas potencialidades
e em possiveis resultados expressos nas cartilhas produzidas pelos/as estudantes.

Como ponto de partida, sinalizo alguns elementos fundamentais que embasam
meu olhar sobre a experiéncia didatica analisada. Em primeiro lugar, é digna de nota
a presenca, nas aulas de histdria antiga no 62 Ano do Ensino Fundamental, de uma
historicidade que se refere espacialmente ao continente africano, de modo que destoa
dos temas predominantes e mais recorrentes nessa etapa de escolariza¢do: a chamada
Antiguidade Cl3ssica, greco-romana, lida como matriz universal da histéria ocidental.

O historiador Anderson Oliva (2017) observa, nesse sentido, que o trabalho com
histéria da Africa Antiga (e da Africa, de modo geral), ainda que com significativos
avancos, continua secundarizado, quando ndo negligenciado, no ensino de histodria.
Portanto, ao escolher trabalhar com o Reino de Cuxe, a professora Amanda deu
indicios da existéncia de iniciativas que, nos seus limites, procuravam romper com
essa pratica corrente, adotando ténicas diversas para se ensinar histéria. A insercdo
dessas tematicas nos curriculos escolares, embora de formas diversas, acompanha a
atuacdo dos movimentos sociais, especialmente os movimentos negros e indigenas,
cujas conquistas se expressam, por exemplo, na promulgacio das leis 10.639/03 (Brasil,
2003) e 11.645/08 (Brasil, 2008), que, respectivamente, tornaram obrigatério o estudo
de histdria e cultura africana/afro-brasileira e indigena, e que tem encaminhado um
permanente movimento de questionamentos dos ordenamentos curriculares que
compdem as histdrias ensinadas nas escolas.

Na mesma linha, apesar de ainda timidamente incorporados, os estudos de género,
na Educacdo Basica, tém respaldo na legislacdo educacional ja ha algum tempo, como é
o caso dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de 1998, que, no volume dedicado
aos “Temas Transversais — Orientacdo Sexual”, ou seja, que deveriam permear todos os
componentes curriculares, afirmam:

Atualmente, reivindica-se a inclusdo da categoria de género, assim como
etnia, na andlise dos fendbmenos sociais, com o objetivo de retirar da
invisibilidade as diferencas existentes entre os seres humanos que, por
vezes, encobrem discriminacdes. [...] Trata-se, portanto, de desvendar
e explicitar as discriminacbes e preconceitos associados ao género, no
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DESNATURALIZANDO A VIOLENCIA CONTRA MULHERES:
SABERES DOCENTES E APRENDIZAGENS EM HISTORIA

Artur Nogueira Santos e Costa

sentido de garantir a equidade como principio para o exercicio da cidadania
(Brasil, 1998, p. 322).

E importante perceber que, ja naquele momento, esse documento reconhecia como
legitima e necessdria a articulacdo entre educacdo e superagdo das desigualdades,
em que as discussoes de género despontavam como chave para a compreensdo das
nuances de nossa historicidade. A experiéncia protagonizada pela professora Amanda
e seus/suas alunos/as tem fundamento, portanto, nesse processo permanente de
revisdo de modelos e perspectivas de ensino, imbricado a um circuito de didlogo
com as demandas da sociedade, dos movimentos sociais. Busca-se, com isso, fazer
da escola um espago de combate as discriminag¢des, o que se materializa em diversos
documentos legais e normativos, como os PCN, o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), entre outros.

No Brasil, como lembra a historiadora Susane Rodrigues de Oliveira (2015), os
movimentos feministas empreenderam, sobretudo ao longo da segunda metade
do século XX, ainda que de formas muito diversas e ndo lineares, um sistematico
movimento de questionamento das formas dominantes de producdo historiografica.
Tais formas, ainda androcéntricas, sexistas e universalistas, resultavam no
silenciamento das experiéncias das mulheres ou na naturalizagao das desigualdades,
de valores patriarcais e de sistemas de dominacdo do masculino sobre o feminino.
As criticas a esses pressupostos fizeram despontar estudos diversos e heterogéneos
gue procuravam historicizar e mostrar como as oposi¢coes, certos binarismos e as
hierarquias entre masculino e feminino foram e sdao construidos com base em discursos
gue regulam, que normatizam, que instauram formas de agir e modos de se comportar
(Foucault, 1988; Louro, 1997; Muniz, 2015).

A expansdo desses estudos e seu fortalecimento na academia tém incidido, ainda
gue com alguns limites e de forma ndo homogénea®, nos contornos do conhecimento
historico ensinado nas escolas, com a revisao dos livros didaticos, dos curriculos,
dos cursos de formacdo de professores/as, entre outros. Apreendo a experiéncia da
professora Amanda e de seus/suas alunos/as no bojo desses esforcos por constituir
um outro ensino de histéria possivel, sem que isso signifique idealizar ou pensar
acriticamente esse processo, ou desconsiderar as tensdes e confrontos ainda colocados
para a seara dos estudos feministas e de género, na sociedade, na academia e na
escola.

Naandlise desenvolvida, procuro dialogar com os pressupostos das teorias feministas
e dos estudos de género de viés pods-estruturalistas, que questionam explicagdes
universais, deterministas, essencialistas e, especialmente, que pensam sexo e
género como producdes historicamente operadas e inscritas em circuitos culturais,
portanto ndo naturais (Butler, 2003; Foucault, 1988). Nesse sentido, atento ao que
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observa Michel Foucault, entendo que os modos de funcionamento das relacdes de
género e de sexualidade sdo produzidos e mediados por um “dispositivo”, envolvendo
“[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituicdes,
organizagdes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposicdes filosoficas, morais, filantropicas” (Foucault, 2013,
p. 364).

Sem duvida, a aproximacdo com essa proposicdo permite visualizar a escola e o
ensino de histéria de uma forma mais complexa: se, em alguma medida, sdo espacos
de reiteragdao dos meios com que o dispositivo engendra e normatiza rela¢des, podem,
também, ser convertidos em mecanismos potentes de questionamento dessas
normatizacdes e de producao de outros fluxos possiveis.

Organizei o texto em trés atos, acompanhando as etapas da experiéncia didatica
protagonizada por Amanda e suas/suas alunos/as. No primeiro ato, discuto o modo
como a professora e os/as alunos/as pensam a tematica a partir de um olhar ao
presente. Em seguida, no segundo ato, observo como a discussdo foi articulada a
experiéncia do Reino de Cuxe. No terceiro ato, analiso a produgdo e as “aprendizagens
em histéria” dos/as estudantes, expressas nas cartilhas.

Primeiro ato: questionando normatizagoes

O percurso didatico envolveu trés etapas mais ou menos articuladas. A primeira,
pensada como ponto de partida, durou trés aulas e consistiu na mobilizacdo de
um conjunto de situacdes do presente em que mulheres apareciam identificadas a
situacoes de inferiorizacdo, de violéncia ou de associacdo com o dmbito doméstico
como seu lugar de destino, como meio de chamar a atencdo dos/as estudantes para a
atualidade do tema e para seus significados politicos.

Nessa etapa, a professora se utilizou de diferentes fontes e materiais, como
charges, “piadas/ditos populares”s, videos de propagandas de cervejas e produtos
de limpeza e uma reportagem. A primeira parte da aula foi destinada a identificacdo
de caracteristicas bdsicas das fontes: datacdo, meio de circulacdo, possiveis autorias,
recursos estilisticos e de linguagem, entre outros. Na sequéncia, a professora e os/as
estudantes se dedicaram a pensar sobre as mensagens explicitas e implicitas em cada
conjunto de fontes, atentando para a forma como as mulheres eram ali abordadas, as
possiveis inferéncias cabiveis e formas de questiona-las.

Na ocasido, sé consegui registrar as “piadas/ditos populares”, das quais tomei nota,
e a reportagem, que estava disponivel na internet. O mesmo ndo pdode ser feito em
relacdo as demais fontes, por conta de sua natureza imagética e audiovisual, mas isso
ndaocompromete aabordagem daexperiéncia, pois, ainda que com suas especificidades,
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elas foram analisadas em chave interpretativa semelhante as que registrei. Reproduzo,
a seguir, a selecdo de “piadas/ditos populares” usada pela professora Amanda:

“Sabe por que mulher tem pé pequeno? Para chegar mais perto do fogdo.”

17

“O mundo é a casa do homem, e a casa é o mundo da mulher

“Sabe por que os homens sdo responsaveis por 99% dos acidentes de carro?
Por que emprestam a chave do carro para uma mulher!”

|77

“A ultima palavra é sempre da mulher: “Sim, Senhor

“Quando chegar em sua casa, bata em sua mulher, vocé ndo sabera porque
estd batendo nela, mas ela saberd porque esta apanhando!”

Conforme salientou a professora, tratava-se de um conjunto de frases
recorrentemente repetidas, as vezes com algumas variacdes, em diversas situacdes
da vida cotidiana, em almogos de familia, nas viagens de lazer, nos ambientes de
trabalho ou no convivio entre criancas e adolescentes, por exemplo. Nesse caso, ndo
ha como precisar a autoria ou, mesmo, uma possivel datacdo de quando se iniciou a
circulagdo desses enunciados. Apesar disso, o trabalho desenvolvido em sala de aula
se encaminhou no sentido de perceber como eles possuem lastro social, de modo que
os/as estudantes todos/as atestaram ja terem se deparado ao menos com uma dessas
expressoes.

Essas falas, reproduzidas indiscriminadamente, naturalizam hierarquizagdes,
esteredtipos, inferiorizagcdes e violéncias em relacdo as mulheres. Amanda e os/as
alunos/as avaliaram e refletiram sobre cada conjunto de situacdes: as duas primeiras,
gue vinculam as mulheres as tarefas domésticas e a vida privada, inclusive se utilizando
de supostas caracteristicas bioldgicas que justificariam essa associacdo; a terceira,
gue insinua uma inferioridade cognitiva das mulheres, de modo que elas ndo seriam
capazes de desenvolver certos tipos de atividades — no caso, dirigir —, que sempre
ficariam a cargo dos homens; ou, ainda, que apresenta como Unica possibilidade
para as mulheres dirigirem um carro se tiverem a concessao de um homem, o que se
articula com o quarto enunciado, que reforca e banaliza a submissdao das mulheres
aos homens como um dado; até chegar no ultimo, o qual apresenta uma evidente
naturalizacdo da violéncia contra as mulheres, ao ndo sé autorizar, como incentivar
praticas de agressao fisica.

No processo de andlise dos enunciados, os/as alunos/as participaram ativamente,
e muitos/as inclusive explicitaram posicionamentos machistas, alguns até misdginos,
orientados por valores que circulam amplamente na sociedade. Ao mesmo tempo,
parte deles/as parecia um pouco mais familiarizada com as discussdes sobre as
desigualdades de género, ou mais aberta a esse debate — especialmente as alunas.
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Isso dd margem para perceber que a recepc¢do tanto dos enunciados quanto da critica
a eles é complexa, ndo é homogénea e nem passiva, e se relaciona com valores e
experiéncias construidos pelos/as alunos/as dentro e, principalmente, fora da escola.

Todas as posicoes foram consideradas e debatidas, mas interessa observar como
a reflexao encaminhada pela professora foi no sentido de evitar relativizagdes ou de
encarar o tema pelo viés da “opinido”. Por isso, ela procurou, junto aos/as alunos/
as, refletir sobre como os enunciados e as situa¢des as quais eles se referem foram
historicamente construidos, com base em diferentes mecanismos, de modo que, uma
vez que foram forjados historicamente, eles sdo também passiveis de questionamento
e transformacao.

A escolha por um tratamento critico e historicizador desses enunciados é importante
porque confronta uma forma de explicagao recorrente no ensino de historia, presente
inclusive em alguns livros didaticos, que reitera matrizes histéricas sexistas e miséginas.
Segundo Cristiani Bereta da Silva (2007, p. 234), essas explicacdes, as quais a professora
Amanda procurou se contrapor, quase sempre se fundamentam em causas tidas como
universais no que concerne a desigualdade das relagdes entre homens e mulheres,
sempre apreendidas pela logica dicotdmica de dominag¢do/submissdo. Assim, reforcam

[...] a corrente que justifica algumas diferencas e desigualdades de género
a partir de dados estritamente bioldgicos. Ou seja, inscreve como natural
e, portanto, ndo histérico, que caracteristicas fisicas, como a forca, sejam
suficientes para explicar a dominagdo masculina. E conveniente que se diga
que [...] este é um modelo explicativo muito antigo e ja ha muito criticado
por estudiosas/os feministas.

Nesse sentido, Silva (2007) lembra que esse modelo, muitas vezes, ignora a
complexidade das relagdes entre o masculino e o feminino, desconsidera as diversas
temporalidades e espacialidades que |hes conformam e retira-lhes a historicidade,
dificultando, portanto, visualizd-las em sua contingéncia. Estabelecer um outro tipo de
aproximacgdao com essa dinamica, tratando-a como uma problematica histérica e para o
ensino de histéria, é fundamental para promover uma educacdo para a igualdade, na
qual caibam projetos mais inclusivos e plurais.

A perspectiva de abordagem dessas fontes por parte da professora lembrou-
me da nocdo de “tecnologia do género”, cunhada pela tedrica feminista Teresa de
Lauretis (1994, p. 208). Ao pensar o género como uma producdo continua, a autora
identifica uma série de mecanismos, como o cinema, as epistemologias, os discursos,
as praticas institucionais e da vida cotidiana — e aqui incluo as “piadas” do dia a dia,
as propagandas, as reportagens veiculadas pela imprensa, as charges — que funcionam
como tecnologias que treinam nossos olhares, moldam nossas subjetividades e, nesse
sentido, interferem no modo como nos situamos socialmente e orientamos nossas
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condutas, como “técnicas e estratégias discursivas por meio das quais o género é
construido” (Lauretis, 1994, p. 240). Assim, ainda que nao seja de forma automatica
ou mecanica, os discursos em circulacdo por meio dessas tecnologias sociais exercem
forca na producao de relagdes “gendradas”, ou seja, marcadas por especificidades de
género, dai a necessidade de um olhar atento a elas, inclusive na escola, que invista
em apropriagdes menos naturalizadas e mais problematizadoras.

Em sentido semelhante, na ultima aula dedicada a essa fase inicial da experiéncia
didatica, a professora Amanda e os/as estudantes analisaram uma reportagem sobre
um caso de feminicidio acontecido em Uberlandia-MG, mais ou menos um més antes
daquelas aulas, em que um homem (ex-marido da vitima) assassinou uma mulher. A
escolha dessa reportagem, portanto, ndo foi aleatdria, mas pensada como meio de
indicar o entrelagamento da tematica de género ao cotidiano daqueles/as estudantes,
na cidade e nos bairros em que vivem, nas relacdes que tecem ou presenciam.
Obviamente, o objetivo era também causar algum tipo de impacto, de apelo emocional.

Trago, aqui, alguns trechos da reportagem e o eixo central da andlise empreendida,
com a ressalva de que, certamente, ela foi mais rica do que consigo fazer ler. O texto
foi publicado em 12 de setembro de 2015, no portal on-line do Jornal Estado de Minas
Gerais, intitulado “Mulher é assassinada na garagem de prédio em Uberlandia”, com
as seguintes informagdes de chamada: “Segundo informag¢des da PM, o crime pode ter
sido passional e o ex-marido da vitima é o principal suspeito”. O primeiro paragrafo:

Uma mulher de 33 anos foi assassinada na garagem do prédio onde morava,
na noite de ontem, no Bairro Santa Ménica, em Uberlandia, no Tridangulo
Mineiro. O crime pode ter sido passional e o ex-marido da vitima, de 39
anos, é o principal, de acordo com informacgdes da Policia Militar (PM). O
casal tinha uma filha de 16 anos que estava no prédio no momento do
crime que aconteceu por volta das 20h40 (Marzano, 2015)

Amanda procurou conduzir uma andlise dos elementos discursivos da reportagem,
observando as énfases, as explicacdes e os silenciamentos nela presentes. Junto com
os/as discentes, foi discutido como, no titulo e também ao longo dos paragrafos, nota-
se um deslocamento. A acdo é atribuida a vitima, e ndo ao agente do assassinato:
“mulher é assassinada”; “mulher de 33 anos foi assassinada”. Nas duas construgdes, a
mulher ocupa o papel de sujeito da acdo, quando poderia ter sido adotada uma outra
tipologia de redagao, em que o homem, autor do assassinato, figurasse como sujeito:

“homem assassina sua ex-mulher”; “homem mata mulher de 33 anos”, por exemplo.

Esse tipo de enuncia¢do, nos textos jornalisticos, € comum quando se retratam
casos de feminicidio, e ndo sdo opg¢bes neutras. Ao contrario, opera uma espécie
de pacificacao, de diluicdo da responsabilidade do algoz, o que ganha mais forca a
medida em que o crime é adjetivado de “passional”, ou seja, motivado por uma forte
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carga de emoc¢dao, em um espaco de auséncia de racionalidade. Na reportagem, nao
havia nenhum tipo de critica ou de questionamento em relagao a a¢ao do assassino,
informada quase que de forma banal, como mais um caso do noticidrio. Como discutido
por Amanda, em sala de aula, configuram-se, assim, mecanismos que educam nossa
percepcao social, nossa forma de olhar o mundo, levando-nos a perceber tais acdes
como parte da ordem das coisas, uma vez que esse padrao interpretativo se repete
nos jornais televisionados, nos filmes, nas “piadas/ditos populares”, entre outros.

Penso que seu objetivo, ali, foi cumprido: mostrar como a banalizacdo cotidiana
da violéncia contra as mulheres, em que se naturaliza a dominagdao do masculino
sobre o feminino, estad diretamente articulada a casos extremos — e, infelizmente,
numerosos —, como esse, de feminicidio, e que ambos, portanto, precisam e devem ser
combatidos. N3do foi sua op¢do no momento, mas seria possivel pensar historicamente
alguns dos elementos presentes na reportagem. Conforme discute a historiadora Diva
do Couto Gontijo Muniz (2017, p. 38), a violéncia contra as mulheres esta ligada a uma
“partilha generizada do mundo, imposta pela ordem bindria, patriarcal, heterossexual
e androcéntrica”, em que

[...] as mulheres, identificadas como do género feminino, sdo depreciadas,
desvalorizadas, desconsideradas como pessoas com direito a ter direitos.
Sdo reduzidas a propriedade de alguém, a coadjuvantes historicas,
a complemento na vida social, a objeto da satisfacdo masculina. Sao
destinadas a uma existéncia sem sentido préprio, a uma vida em fung¢do do
outro, a uma atuacao restrita ao espaco da domesticidade.

Nessa otica, muitas vezes, os casos de feminicidio, como o trabalhado em sala de
aula por meio da reportagem, estdo inscritos em uma cultura machista diuturnamente
reiterada, naqual, entre outrascoisas, oshomenstratamas mulherescomo propriedade,
como objeto de satisfacdo de seus desejos, cujos corpos sdo coisificados. Embora ndo
se possa generalizar, muitos deles, inconformados com o término de relacionamentos,
chegam mesmo ao limite de assassinar aquelas que ousam se posicionar fora desse
dominio, o que amplia a necessidade de pautarmos esse debate em todos os ambitos
possiveis. Localizar historicamente os fundamentos dessa cultura sexista e miségina,
como propde Muniz, é um caminho para exp6-la, denuncia-la, desterritorializa-la e,
assim, lutar para destrui-la.

Nota-se, entdo, que a professora investiu num processo de desnaturalizacdo da
violéncia contra as mulheres, com atencdo especial a linguagem que exclui e inferioriza
as mulheres em nosso cotidiano, a partir da critica a enunciados veiculados em
diferentes suportes. Apds a finalizacdo desse primeiro movimento analitico, a etapa
em sequéncia foi dedicada ao estudo de algumas caracteristicas do Reino de Cuxe,
sobretudo utilizando o livro didatico adotado na escola.
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Segundo ato: perscrutando outros passados possiveis

No passo seguinte, que também durou trés aulas, foi feito um estudo da sociedade
do Reino de Cuxe, com base no livro didatico adotado: Histéria em Projetos, de
Conceicdo Oliveira, Carla Miucci e Andrea Paula, publicado pela Editora Atica.

O Reino de Cuxe era uma sociedade da Africa Antiga, localizada ao sul do Egito e a
oeste do Mar Vermelho, mais ou menos onde se encontra atualmente o Sudao. O livro
trazia uma abordagem ainda factual sobre esses povos, indicando reinados, nomes
de lideres e algumas informac¢6es mais, como possiveis bases econdémicas e aspectos
religiosos. No entanto, dedicava também uma parte do capitulo as Candaces, rainhas
guerreiras cuxitas, que lideravam exércitos e ocupavam altos postos politicos, por
exemplo. Nesse caso, procurava mostrar que, naquela sociedade, ndo se observavauma
divisao hierarquizada entre masculino e feminino, como eixos opostos compreendidos
nos enredos de dominagdo/submissdo.

Amanda e os/as estudantes dedicaram-se a refletir sobre essa experiéncia
possivel, localizada em tempo e espaco distintos dos nossos, para pensar como ha
outras formas de funcionamento das relacdes de género que ndo necessariamente se
pautem pelo bindmio da submissao do feminino e da dominag¢ao do masculino. Nao se
trata, aqui, de pensar o Reino de Cuxe por lentes essencialistas ou como um modelo,
como se ele fosse destituido de conflitos, de tensdes e contradi¢des, ou de reduzi-lo
a um uso meramente instrumentalizado. Ndo se trata, também, de fazer uma leitura
idealizada do percurso didatico. Certamente, haveria varias complexidades no Reino
de Cuxe que mereciam e poderiam ser discutidas, inclusive do ponto de vista dos
estudos interseccionais e decoloniais, para ndo incorrer em andlises que apreendem
sociedades ndo ocidentais por categorias colonialistas. A prépria abordagem presente
no livro didatico sobre essa sociedade poderia ser colocada em perspectiva, a fim de
ser verificar sob que pressupostos conduz esse olhar ocidental a uma sociedade ndo
ocidental do passado.

O que importa registrar, no entanto, é como a professora potencializou aspectos do
Reino de Cuxe para tornda-los um “passado pratico” (White, 2018), como fundamento
orientador de agdes no presente. Nesse caso, a escolha da docente cumpre uma
funcdo pedagdgica: fazer circular experiéncias histdricas que coloquem sob suspeicao
a naturalizacdo das formas sexistas, miséginas e patriarcais que marcam as relagdes
de género em muitas sociedades do presente. Ao fazer isso, a professora procurou se
opor a ideia apregoada de que “sempre foi assim”, no que se refere as desigualdades
de género como dados a-histdricos, universais.

A opcdo por evidenciar mulheres em outros contextos que ndo os de submissao
quer, ao contrario, fazer ler que “nem sempre foi assim”, como meio de localizar
fissuras nesse discurso que reitera a dominacao, para visualizar outras tipologias de
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relacdes. Observando essa historicidade, torna-se possivel, no presente, compreender
que as desigualdades de género, embora lidas como parte natural das coisas, sdo uma
construcdo historicamente operada. Portanto, sdo passiveis de ser desconstruidas,
desfiadas, postas a prova, como compromisso politico para tecer caminhos alternativos
(Lauretis, 1994, p. 209). Aqui, cabe pensar inclusive que a prépria categoria “mulheres”
ndo é universal, mas precisa ser entendida em tempos e espacos especificos, sempre
associada a outros elementos que conformam seus sentidos e marcam suas relagdes
(Oyéwumi, 2004).

Importa destacar que a escolha por nao reduzir o trabalho somente a andlise das
situacoes de violéncia e de desigualdade revela um significativo esforco para nao fixar
determinadas memérias associadas a hierarquizagao das relacdes de género. Conforme
discute Susane Rodrigues de Oliveira (2019a, 2019b), o trabalho indiscriminado com
cenas de violéncia contra as mulheres, ainda que seja importante e com o objetivo de
problematizar e fazer acritica, pode acabar por promover o congelamento de memoarias
gue associam as mulheres sempre a condicdo de subalternidade, passividade e de
objeto do poder masculino. Assim, a autora defende o ensino de “histdrias do possivel”,
lidas como aquelas que recusam o previsivel, os modelos rigidos, pré-determinados, e
gue podem “permitir também um encontro com a alteridade, — com algo “estranho”
a légica da persisténcia e universalidade do patriarcado que estabelece modelos fixos
de subjetividade masculinas (violentas e dominantes) e femininas (passivas, frageis e
assujeitadas) ao longo do tempo” (Oliveira, 2019c, p. 304).

Essa atitude cria meios para ampliar os olhares para o presente e abre caminhos
para questionar e confrontar “verdades histdricas” naturalizadas e que dao suporte
as praticas de violéncia contra mulheres. Colocar em evidéncia histdrias, memorias e
experiéncias diversas, evidenciando protagonismos femininos, tal como fez Amanda,
é, portanto, uma potente maneira de educar o olhar para a transformacao.

Para refletir sobre essas escolhas e para me encaminhar para o terceiro ato, reporto-
me a uma entrevista que realizei com a professora Amanda, em que, apds apresentar
seu trabalho como docente de histdria numa escola publica, a professora comenta a
experiéncia:

ARTUR: Eu acompanhei, nas suas turmas de sexto ano, o trabalho com
relacdo a historia das mulheres, de género. Vocé pode comentar um pouco
como é que vocé teve a ideia de trabalhar com esse tema? Como é que foi?

AMANDA: Entdo, eh, por incrivel que pareca, a ideia... Aquele tema, eu
parto da sociedade do Reino de Cuxe, uma sociedade da Africa Antiga.
Entdo, por incrivel que parega, eu conheci o Reino de Cuxe através de um
livro diddtico, sendo professora. Na minha experiéncia académica e escolar,
nunca tinha visto[...]

ARTUR: Eu conheci na sua aula [...] (risos)
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AMANDA: (risos) [...] Entdo, dentro disso dai, eh, da primeira vez que
eu trabalhei, o livro diddtico que eu estava trabalhando, eu ndo vou me
lembrar o nome dele aqui [...] eu lembro mais ou menos o nome do autor,
acho que é Alfredo Boulos Junior.

ARTUR: Ah, eu sei qual que é [...]

AMANDA: Entdo, foi por meio dele. Ld, ele trazia essa questdo da mulher.
Entdo, a primeira vez que eu fiz o trabalho com o Reino de Cuxe [...]
também, um pouco, ajudou muito a abordagem que o livro diddtico tava
dando. Ele fazia algumas associa¢bes com as mulheres, s6 que o que eu ndo
gostava muito, no livro, é que acabava tentando promover uma valorizagdo
das mulheres negras bem-sucedidas, entre aspas, na nossa sociedade. E
isso ndo me agrada muito. [...] Entdo, naquele momento Id, eu aliei o que
o livro trazia com a ideia de pensar, de tentar aproximar as criangas das
suas mdes, das suas avos. Pra eles perceberem, e estabelecer uma relagéo
de como que as criangas... oh, perddo. De como que, na nossa sociedade,
eles poderiam enxergar guerreiras, hoje. Guerreiras que estavam dentro do
cotidiano deles. NdGo precisava ser o que o livro diddtico influenciava. Ndo
s6 uma deputada, uma cantora, que conseguiu uma ascensdo social, enfim,
nesse sentido. E ai, naquele momento Id, eu trabalhava temas relacionados
a mulher, como eu trabalhei hoje, nesse que vocé acompanhou, os temas
diversos. Entdo, alguns materiais, eu continuei usando. Entéo, por exemplo,
fazer eles pensarem nos preconceitos, na discriminagdo, na desigualdade
de género que existe na nossa sociedade, na violéncia, que é uma coisa que
eu sempre bati muito, porque acho que isso precisa ser discutido na nossa
sociedade. [...] E ai, eu fui tentando melhorar isso dai, e ai eu nunca mais
abri mdo de trabalhar Reino de Cuxe com o sexto ano. Agora, esse ano, veio
um flash assim, uma ideia que foi quando eu tentei dar uma melhorada nos
materiais, que eu quis trazer a propaganda pra eles... como que a mulher
era tratada na propaganda. E inovar, trazer outros materiais para eles
pensarem a questdo da violéncia contra a mulher, enfim, os temas que eu
trabalhei, os diferentes tipos de violéncia, tudo isso ai. Entdo, eu trouxe. [...]
E foium insight que eu tive de fazer a cartilha, de pedir que eles produzissem
uma cartilha. [...] E, e ai, eu acho que tem até que comemorar, a cartilha
realmente ficou muito legal, eu fiquei satisfeita com o resultado. (Entrevista
concedida por Amanda ao autor, em 27 de outubro de 2015)

Esse longo trecho da entrevista é significativo para se pensar em diversos elementos
acerca do trabalho empreendido por Amanda. A entrevista € um processo por meio do
gual a professora atribuiu significados a sua pratica docente, indiciando os “saberes
docentes” que orientaram a organizacao desse experimento pedagdgico.

Na entrevista, Amanda explica que todo esse movimento de trabalho com a temética
de género e histéria das mulheres, em turmas de 62 Ano do Ensino Fundamental,
nasceu de uma abordagem com a qual ela se deparou em um livro didatico que
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dedicava um capitulo ao Reino de Cuxe, assunto ndo contemplado em sua formacao
inicial, o que era também meu caso. A maneira como a docente narra ter se apropriado
da abordagem do livro didatico sinaliza para uma relacdo critica e ativa com o material
didatico, em que a professora, como agente do processo de ensino e aprendizagem,
deu outros contornos para a narrativa histérica ali prescrita. Eimportante dizer que n3o
se tratou de uma recusa ou de uma desqualificacdo do livro didatico, como se tornou
comum em alguns debates do campo do ensino de histéria, mas do entendimento
dele como uma ferramenta passivel de critica, que comporta multiplos usos e que
pode ser relacionada a outros recursos pedagdgicos.

No caso em questdo, a professora produziu alguns deslocamentos. Primeiro, porque
a proposta inicial com a qual se deparou fazia um movimento que comecava no Reino
de Cuxe, como “passado”, e se dirigia a histéria das mulheres, como “presente”.
Amanda subverteu essa ldgica, e partiu do presente, como /dcus produtor de questdes
para interpelar o passado, dai o investimento na discussao sobre a violéncia contra as
mulheres e as desigualdades de género na atualidade, que foram confrontadas com as
caracteristicas do Reino de Cuxe, localizado numa outra historicidade. Na sequéncia,
ela se preocupou em retornar para o presente, de modo a gerar efeitos praticos, o
que se deu com a proposicdo de que os/as alunos/as criassem as cartilhas — o que
discuto no terceiro ato. O Reino de Cuxe, portanto, ndo apareceu como um passado
compartimentado, como um amontoado de informa¢dao a simplesmente alimentar
a curiosidade, mas como uma problematica de conhecimento, pensada na dinamica
presente/passado/presente.

O segundo deslocamento tem a ver com o fato de a professora ndo se contentar com
0 que, no livro, se chamava de “mulheres guerreiras”, sempre associadas a grandes
personalidades, heroinas, mulheres que conseguiram algum tipo de proje¢do na midia,
histérias de superacdo ou de sucesso. Assumir essa chave de leitura poderia levar a
um tratamento muito individualizado da questdo, quase que pelo viés da meritocracia,
além de colocar na invisibilidade as histérias de mulheres que ndo se enquadram nesse
perfil, como se elas fossem menos significativas. Novamente, a professora investiu
numa outra légica e procurou pensar no cotidiano, valorizando as muitas histdrias
vividas por aqueles/as estudantes e suas familias.

Na construcdo da experiéncia, a professora se mostrou uma profissional em
movimento, que reorganiza suas escolhas, adapta os materiais, redefine os caminhos
inicialmente planejados, no desenho de uma identidade docente na qual ha, nos termos
de bell hooks (2017, p. 25), um interesse por “participar do crescimento espiritual e
intelectual dos nossos alunos”. Sua formacao inicial, sem duvidas, |he deu condicdes
de estabelecer um trato critico com os materiais, de fazer conscientemente outras
escolhas, de repensar o planejamento inicial a partir de novas demandas visualizadas.
Isso, no entanto, ganhou materialidade, tomou forma, quando foi se articulando as suas
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experiéncias em sala de aula, a avaliacdo dos resultados obtidos e suas reformulagdes,
sempre na dire¢do de tragar um ensino de histdria socialmente significativo.

Terceiro ato: construindo outros presentes e outros futuros

Como parte da etapa de finalizagdo do percurso didatico, Amanda propds aos/
as alunos/as, divididos/as em grupos, a produgdo de uma cartilha fundamentada na
reflexdo desenvolvida. A cartilha deveria atender a um parametro: o ponto de partida
seria a andlise de algum tipo de fonte selecionada pela professora, que mobilizaria
a elaboracdo de alguma mensagem ou proposta de valorizacdo das mulheres e de
combate a violéncia. Em termos de estrutura, deveriam conter uma capa com titulo,
um miolo com andlise do documento e a produ¢dao da mensagem, e o verso, finalizando
o material. Essa parte do trabalho foi desenvolvida em quatro aulas: as trés primeiras,
para a producdo das cartilhas; a quarta, para a socializacdo dos resultados por parte
dos grupos.

Consegui digitalizar todas as cartilhas produzidas pelas trés turmas, e elas compdem
um rico acervo para se refletir sobre a experiéncia. Naimpossibilidade de trabalhar todo
o material, selecionei duas cartilhas que entendo como representativas para discutir o
trabalho, pois expressam uma diversidade de situac¢des, escolhas e compreensdes por
parte dos/as alunos/as.

As cartilhas, miradas como mecanismos por meio dos quais os/as estudantes
atribuiram sentido a experiéncia diddatica, foram interpretadas com base nas
proposicdes de Stuart Hall (2016, p. 21-23), para quem, ao nos referirmos as coisas
(objetos, experiéncias, situagdes), as palavras que usamos, as imagens que associamos
a elas, a maneira como as representamos ddo indicios de escolhas, perspectivas,
valores e modos de apropria¢ao historicamente operados.

Interessa-me, aqui, atentar para as expressdes, termos, ilustracdes e conclusdes
escolhidos pelos/as alunos/as para a composicdo das cartilhas, entendidas como
evidéncias do processo de aprendizagem em histéria no qual estavam inseridos/
as. A aprendizagem em histdria compde um movimento complexo, multifacetado,
permeado por conflitos, tensdes e negociacbes, que ndo se déd de forma mecanica.
Como lembra Flavia Caimi (2009, p. 70), “é consenso entre as tendéncias
contemporaneas a compreensdo de que o aprender implica um processo construtivo/
reconstrutivo entre o sujeito e o meio fisico, social, simbdlico”, em que, ao aprender,
o/a estudante reconfigura, processa, acolhe, despreza, ndo apenas de forma motora,
mas fundamentalmente como opera¢gdes mentais que, inclusive, podem orientar as
acOes no presente. Atentar para essa complexidade é, portanto, um desafio para os/as
interessados em compreender as nuances operadas em sala de aula.
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A imagem a seguir é a capa de uma das cartilhas:

e R s S g oo Na parte superior, notam-
se desenhos que representam
mulheres em situagao de protesto,
carregando placas com palavras
de ordem, com o seguinte teor, da
esquerda para a direita: “Somos
guerreiras”, “Nao merecemos ser
estupradas”, “Vestimos as roupas
que queremos”,  “Queremos
justica”, “Estupro ndo”. Logo
abaixo, o titulo da cartilha, “As
mulheres guerreiras de ontem
e de hoje”. O titulo da a ler que
os/as estudantes produtores do
material conseguem esbocar uma
compreensdao minima de que esse
processo estd em andamento, que
ndo é meramente presentista e
nem esta congelado no passado.

As mensagens escolhidas para
compor as placas indicam rela¢ao

Fonte: Imagem do autor (pesquisa realizada em 2015) direta com o propdsito delineado
pela professora Amanda. Os/as

alunos/as reafirmam a condi¢do dessas mulheres como sujeitos ativos, ao visualiza-
las como guerreiras, como autoras de histdrias de luta. Nas demais mensagens,
abordam o reconhecimento de problemas centrais relacionados as desigualdades de
género, como o estupro, o assédio e as tentativas de controle dos corpos femininos,
cuja perspectiva de transformacdo é acionada como pauta de luta a ser perseguida.
A ambiéncia selecionada para situar a mensagem, aparentemente um protesto,
parece querer conferir legitimidade aos ativismos de mulheres que, no presente, tém
combatido a estrutura sexista que regula nossa sociedade.

Chama a atencdo, ainda, o fato de os desenhos apresentarem mulheres negras
e brancas, o que destoa de uma prdtica recorrente de sempre representar corpos
brancos como universais. A diversidade presente no desenho nao pode ser lida, nesse
caso especifico, como uma indicacdo direta das diferencas das bandeiras de luta
colocadas por mulheres negras, e nem era esse o objetivo. Contudo, sinaliza para uma
complexificagdo das imagens que os/as estudantes associam as mulheres, inclusive
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aquelas em espaco de reivindicagao.

Apesar de a professora ndo ter operado com recortes de raca na conducdo do
percurso diddtico, esse é também um elemento que precisa ser considerado para
compor a leitura das relacbes de género na escola, como modo de percebé-las em
suas especificidades. Tal forma de interpretacdao permite fugir da ideia de “mulher” no
singular ou como categoria universal, para entender como as experiéncias de mulheres
sdo construidas a partir da associacdo entre diferentes marcadores, como género, raca,
étnica, sexualidade, classe, geracdo e outros (Lugones, 2008; Collins, 2015).

A imagem a seguir é do miolo dessa mesma cartilha:

Imagem 2 — Miolo da cartilha produzida por estudantes do 62 Ano (2015)

Fonte: Imagem do autor (pesquisa realizada em 2015)

O texto redigido é o seguinte:
[primeira paginal

O documento analisado é uma reportagem produzida por Guilherme
Almeida no dia 04 de abril de 2014.

Ele fala sobre o assédio sexual e estupro no transporte coletivo. E possivel
saber que as mulheres sdo desrespeitadas por serem mulheres ou até por
vestirem uma roupa mais curta, o que ndo permite um homem cometer o
estupro, a violéncia e o assédio.
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Entdo, concluimos que as mulheres tem o direito de se vestirem como
guiserem e ndo serem vitimas de violéncia, estupro ou assédio por esse
motivo; que elas devem ter os mesmos direitos que os homens tém e que
elas ndo sdo inferiores por serem mulheres.

[segunda paginal

Infelizmente boa parte da nossa sociedade é machista ou patriarca(l).
Por esse motivo muitas mulheres estao saindo as ruas e pedindo justica e
igualdade por serem vitimas de assédio, estupro e violéncia.

As mulheres ndo sdo escravas dos homens e ndo deve ser necessario elas
sé lavarem, passarem, cuidarem dos filhos ou fazer a comida. Elas devem
participar da politica e ter os mesmos direitos que os homens. Mas ainda
ha preconceito na nossa sociedade e ainda existe o0 machismo.

Nota-se, na parte inicial, a identificacdo do documento analisado, uma reportagem
com autoria e datacdo, embora ndo tenha sido mencionado o veiculo em que foi
publicada. Na sequéncia, localiza-se o assunto central discutido na fonte: estupro e
assédio sexual a mulheres no transporte coletivo. Observa-se uma coeréncia entre a
capa da cartilha e a mensagem do miolo, ambos focados nas lutas das mulheres contra
situacdes de desigualdade de género. Os/as alunos/as se reportaram a uma associacido
comum, quando se fala de assédio, em que as vitimas sao tornadas responsaveis pela
acao por estarem trajando determinados tipos de vestimentas, e se contrapuseram
a essa ideia, ao afirmarem que ndo hd justificativa para a pratica do assédio e do
estupro. A autonomia dos corpos femininos foi reivindicada na esteira da proposicao
de equidade de direitos entre homens e mulheres, inclusive de as ultimas se vestirem
como desejarem.

Ao procurarem negar uma suposta inferioridade de feminino em relacdo ao
masculino, os/as alunos/as criaram condi¢Ges para fissurar a fixacdo das mulheres
como aquelas destinadas ao trabalho doméstico ou ao cuidado dos filhos, inclusive
porque pensaram como um horizonte possivel mulheres ocupando postos politicos,
como se viu no Reino de Cuxe. Ndo hd como negar que a discussado sobre o trabalho
doméstico é extremamente complexa e envolve inclusive marcadores raciais, mas
penso serem positivos os esforcos para abrir esse debate na escola, porque permitem
constituir progressivamente uma agenda compromissada com um outro tipo de ensino
de histdria, menos dedicado a reiteracdo de padrdes e mais aberto a um olhar atento
as complexidades da sociedade.

O conjuntode afirmacdes, inferéncias e propostas apresentado na cartilhademonstra
que esses/as alunos conseguiram compreender aquilo que é central na andlise sobre
as desigualdades de género: o fato de que elas sdo passiveis de transformacdo.
Sobretudo ao indicarem que as mulheres “estdo saindo as ruas e pedindo por justica e
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igualdade”, parecem entender que nao se trata de um fato inscrito numa ordem fixa,
impossivel de ser destituida. Reconhecer e legitimar a luta, como se observa na capa e
no miolo do material, é aventar a possibilidade e o desejo da mudanca, como fruto de
atuacdo coletiva em andamento.

Obviamente que essas formulagdes sdo complexas e ndo podem ser pensadas como
uma assimilacdo integral e homogénea em relagdo ao modo como os/as discente se
situam no mundo ou concebem as relacdes de género, mas a associacao entre as
imagens, o titulo, as mensagens de protesto e a andlise do documento leva a crer que
a historiciza¢do das situagdes de violéncia e de desigualdade, no ensino de histodria,
podem funcionar como um bom caminho para viabilizar percepcbes, posturas e
praticas menos sexistas.

A imagem a seguir é a capa e o verso de uma cartilha produzida por alunos/as de
outra turma, também com analise de documento sobre assédio sexual a mulheres em
transportes publicos:

Imagem 3 — Capa e verso de cartilha produzida por estudantes do 62 Ano (2015)

Fonte: Imagem do autor (pesquisa realizada em 2015)

A direita, a capa, com o titulo “O direito de ir e vir das mulheres”, e, a esquerda, no
verso, a placa com a convocagdo para que se “Diga ndo ao machismo”, como proposta
de combate a um dos elementos que, na compreensio desenvolvida pelos/as autores/
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as da cartilha, intercepta esse direito de ir e vir. O titulo é uma contraposicao a
situacdo identificada no documento analisado, que apresenta a dificuldade enfrentada
por mulheres usudrias de transportes publicos, nos quais sofrem assédio sexual,
intimidacdo e tém o direito o direito bdsico de ir e vir restrito, para evitar possiveis
experiéncias de abuso.

Na mesma tbnica, o miolo da cartilha:

Imagem 4 — Miolo de cartilha produzida por estudantes do 62 Ano (2015)

Fonte: Imagem do autor (pesquisa realizada em 2015)

Transcrevo o texto:
[pdgina 1]

O documento histérico que analisamos é um relato sobre o assédio sexual
gue as mulheres passam no metro. Ele fala sobre o que as pessoas pensavam
sobre o estupro e o comportamento das mulheres, casos de denuncias de
mulheres assediadas e agredidas, entre outros temas envolvendo o mesmo
assunto. E possivel saber da “luta” que as mulheres passam para conquistar
direitos iguais.

[Ligado ao desenho de uma mulher, no baldo]

“Eu ndo mereco ser assediada pelo estilo de minhas roupas”
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[pagina 2]

Nds achamos que ninguém merece ser assediado, estrupado (sic) e nem
agredido por seu estilo de roupas e o seu jeito de ser. Nenhuma mulher,
crianga ou jovem no mundo merece ser tratada de uma forma diferente e
muito menos ser agredida sexualmente, pois nenhuma mulher gosta de ser
vitima de pensamento machista.

“Direitos iguais a todos.”

“N3o subestime a mulher.”

Embora ndo haja menc¢do a datagdao ou a autoria do documento analisado pela
equipe, o assunto principal foi identificado e mobilizado para desencadear a analise.
No texto, ao mesmo tempo em que se condenam as praticas de violéncia, as mulheres
aparecem como agentes de luta e que recusam a condi¢do de passividade, inclusive
efetivando denuncias de situacdes de assédio e agressao.

A leitura do documento, como no caso da cartilha anterior, levou os/as estudantes
a perceberem que as desigualdades de género ndo sdo um dado imutavel, e que
sua transformacdo se ancora em processos de lutas protagonizadas por mulheres.
Nesse caso, a luta indicada tem a ver com o combate a normatizacdo de certos tipos
de vestimentas associadas a tentativas de controle dos corpos femininos, assim
como com a construcdao da equidade de direitos, como horizontes possiveis para a
desestruturacdo do machismo.

Com todas as lacunas que possam ser apontadas, a desnaturalizacdo e a condenacao
do estupro, do assédio e das desigualdades de género, e também sua compreensao
como um problema politico que deve ser discutido na esfera publica, emergiu como
um fundamento central na composicdo das cartilhas, provavelmente como fruto do
trabalho empreendido pela professora Amanda. As condutas sexistas e determinados
principios que pareciam justifica-las apareceram sob suspei¢cdo, em leituras que
acenaram para o fortalecimento das batalhas por igualdade. A linguagem utilizada,
escrita e imagética, deu indicios da incorporagdo, por parte dos/as alunos/as, de uma
gramatica questionadora dos modos de funcionamento do sexismo, com a valorizagao
de bandeiras de luta, de estratégias para a transformacdo e de reconhecimento de
presentes e futuros possiveis a serem construidos.

A questdo do estupro, da violéncia sexual e do assédio é complexa, porque se
relaciona com inumeros fatores que se modificam a depender de tempos e espagos,
envolvem subnotificagdo e silenciamento das vitimas. No entanto, a leitura das
cartilhas, nas proposicoes que abrigaram, nas associacdes e inferéncias apresentadas,
nas situagcdes mobilizadas, lembrou-me do apontamento de Edlene Oliveira Silva
(2017, p. 202), para quem, ao lidar com a temdtica do sexismo e das desigualdades de
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género, é preciso

[...] ndo apenas enfrentar situacGes palpaveis como o estupro, a violéncia
doméstica, a inferiorizacao, a humilhagao e a exclusao fisica das mulheres,
mas enfrentd-las também no plano simbdlico e do imagindrio social,
transformando as formas misdginas e sexistas de pensar que hierarquizam o
mundo e produzem regimes de verdade autoritarios e excludentes. Significa
dissolver as narrativas histdricas masculinas, universalistas e binarias.

Arrisco dizer que a elaboragdao das cartilhas, por parte de estudantes do 62 Ano
do Ensino Fundamental, pode ser pensada nesse duplo movimento, em que foram
localizados e discutidos casos de violéncia de género, hierarquizagdo/inferiorizagdo de
mulheres, assédio e os modos como operam, assim como mecanismos diversos para
enfrenta-los. Por outro lado, no ensino de histéria, trabalhos dessa natureza podem ser
lidos como formas de questionamento de simbologias, imaginarios e representacdes
gue, tal como lembra Silva (2017), fundam, reiteram e tentam preservar uma partilha
desigual do mundo, de cardter autoritdrio e excludente, a qual queremos dar cabo.

Além disso, a estruturacdo desse percurso didatico fugiu a um formato tradicional
de ensino de histéria, que concebe o conhecimento como um dado pronto a ser
perseguido pelos/as alunos e que pouco tem contribuido para a construcdo de olhares
mais atentos as nuances histdricas que atravessam a sociedade. A escolha por articular
anadlise de fontes, livro didatico e produ¢do de material envolvendo os/as estudantes,
no interior de uma questdo ou tematica claramente definida e recortada, parece
acertada no sentido de promover um ensino comprometido com o pensar histérica e
criticamente, tdo necessario para descristalizar as bases sélidas em que se assentam
as formas excludentes e autoritarias de nossa sociedade.

Palavras finais: convidando para o combate

Como pode ser observado, optei, no titulo e nos subtitulos escolhidos para o texto,
por usar verbos no gerundio, que indicam situacdes inacabadas, mesmo consciente do
incobmodo que isso causa para a leitura. O objetivo, no entanto, era que o incobmodo
indicasse também a necessidade de esse debate ser apreendido em sua contingéncia,
como uma discussdo que estd e precisa estar em andamento, se queremos torna-la
parte das lutas por igualdade de género, a fim de articular significativamente, como
fez a professora Amanda, presente/passado/presente na direcdo de ousar pensar em
outros futuros possiveis.

Ao apresentar e analisar o percurso didatico, procurei ndo adotar um olhar
condenatodrio, dedicado apenas a encontrar lacunas, falhas e problemas nas
operagoes efetuadas da professora, como é comum em produgdes que discutem o
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trabalho docente. Nao fiz isso por condescendéncia ou coisa similar, mas porque estou
convencido da potencialidade da proposta, que ousou subverter os caminhos comuns
e menos espinhosos e propor outras formas, temas e problemas para se ensinar
histéria, o que pode inspirar mais professores/as a tracarem caminhos didaticos com
o mesmo olhar sensivel e inconformado com as desigualdades.

Tenho clareza de que, embora significativo e procurando dribla-la, o trabalho se
operou nas bordas da ordem epistémica predominante no ensino de historia, na qual
os conteldos estdo alicercados em um esquema eurocéntrico, factual, numa légica
causal e cronoldgica, em que temas como género, histérias das mulheres, histéria e
cultura afro-brasileira e indigena sdo secundarizados ou tidos como complementares,
acessorios. A atitude insurgente da professora Amanda demostra, assim, a
potencialidade da sala de aula da escola publica, como espago de questionamento e
de producdo de saberes que ndo se confinam a repetir o que esta dado.

Embora ndo goste do termo, penso, contudo, que a observacdo da experiéncia
discutida permite tangenciar algumas conclusdes, sempre em aberto. A primeira é a
centralidade do/a professor/a na construcdo dos caminhos, dos recortes, das escolhas
tematicas e metodolégicas que ddao materialidade ao que se ensina e se aprende
em histéria, na educacdo bdsica, o que me leva a reafirmar o sempre urgente e
necessario investimento na formacdo de professores/as que dominem as ferramentas
historiograficas, pedagdgicas e tedricas que envolvem a producdo do conhecimento.

Em segundo lugar, o trabalho leva a crer que, além de necessario, é plenamente
possivel discutir género e histéria das mulheres na Educacdo Bdsica, como uma
problematica de conhecimento, de apreensdo do mundo, de historicizacdo das
relacBes, o que ndo significa nenhum tipo de manipula¢do ou doutrinacdo dos/as
estudantes. Ao contrdrio, visa tdo somente questionar e desnaturalizar as injusticas
e desigualdades e, com isso, criar condi¢Ges para a emergéncias de formas plurais e
igualitarias de partilhar o mundo.

Em tempos de recrudescimento da violéncia, de fortalecimento de posturas
autoritdrias e antidemocraticas, de negacdo da liberdade de expressdo, de
criminalizagdo das lutas contra o machismo, a misoginia, o racismo, a homofobia, de
perseguicao ao trabalho docente e de recusa do conhecimento, que sejamos capazes
de resistir e, como Amanda, plantar sementes de transformacao.
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Resumo: De que maneira a Histdria Antiga pode contribuir para a formagdo dos
estudantes brasileiros? Como fomentar debates atrativos em sala de aula sobre
essa disciplina? Esses sdo alguns dos questionamentos que servem de base para os
argumentos apresentados nesse trabalho. Noto que o ensino de uma Histéria Antiga
qgue faca sentido para a vida dos estudantes promove a empatia e um didlogo com
diferentes culturas, religides e crencgas, contestando problemas de intolerancias
enfrentados pela sociedade brasileira. Nesse artigo, sugiro que elementos da
Antiguidade grega, tratados a partir da histéria em quadrinhos Hera: a gldria de
uma deusa, escrita e ilustrada por George O’Connor, podem agenciar a formacgao
da consciéncia histdrica dos estudantes brasileiros nas escolas contemporaneas.

Palavras-chave: histéria antiga; Grécia Antiga; género; histéria em quadrinhos;
consciéncia historica.

Abstract: How can Ancient History contribute to the education of Brazilian
students? How to foment attractive debates in the classroom about this subject?
These are some of the questions that serve as a basis for the arguments presented
in this work. | note that teaching an Ancient History that makes sense to students’
lives promotes empathy and a dialogue with different cultures, religions and
beliefs, contesting problems of intolerance faced by Brazilian society. In this paper,
| suggest that elements of Greek Antiquity, treated from the comic book Hera: the
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glory of a goddess, written and illustrated by George O’Connor, can agency the
formation of historical consciousness of Brazilian students in contemporary schools.

Keywords: ancient history; Ancient Greece; gender; comic book; historical conscience.

Resumen: ¢{De qué manera la Historia Antigua puede contribuir a la formacién de
los estudiantes brasilefios? ¢Cémo fomentar debates atractivos en el aula sobre esta
disciplina? Estossonalgunosdelosinterrogantes quesirvende base paralosargumentos
presentados en este trabajo. Observo que la ensefianza de una Historia Antigua que
tenga sentido para la vida de los estudiantes promueve la empatia y un didlogo con
diferentes culturas, religiones y creencias, cuestionando problemas de intolerancias
enfrentados por la sociedad brasilefia. En este articulo, sugiero que elementos de la
Antigliedad griega, tratados a partir de la historia en comics Hera: la gloria de una
diosa, escrita e ilustrada por George O’Connor, pueden agenciar la formacién de la
conciencia histérica de los estudiantes brasilefios en las escuelas contempordneas.

Palabras clave: historia antigua; Grecia antigua; género; historia en cdmics; conciencia
historica.
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Alguns debates sobre Historia Antiga a partir da Base Nacional Comum Curricular

Entre 2015 e 2018, a importancia da Histéria Antiga para a educacdo escolar dos
jovens brasileiros agitou as discussGes entre politicos, docentes, grupos/laboratérios
de pesquisa e nucleos de estudo durante a elaboracdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A primeira versdo desse documento, langada em 16 de setembro de
2015 (Brasil, 2015), praticamente excluiu os conteudos da Histéria Antiga e da Historia
Medieval do Ensino Fundamental. Segundo Priscilla Gontijo Leite (2017, p. 15-16),
esse documento centrava-se em uma determinada histdria nacional e a Antiguidade
aparecia apenas em trés itens relacionados a percepg¢do temporal. Dominique Santos
(2019, p. 131-132) observa ainda que, nesse documento, a Fisica tinha mais interesse
pela Antiguidade do que a Histdria, pois requeria dos estudantes investigacdes que
relacionavam diferentes sociedades e temporalidades, apontando, entre outros
topicos, para os estudos das constelacdes em diversas culturas (como na Antiga
Babil6nia), do “magnetismo na Antiguidade” e dos modelos constituintes do universo
em distintas épocas.

Sendo a BNCC um aporte essencial para o ensino escolar no Brasil, profissionais
especializados em Histéria Antiga e Histéria Medieval enfrentaram significativas lutas
politicas e académicas para esclarecerem a relevancia dessas disciplinas no ambito do
ensino escolar. Nesse caminho, conforme nota disponibilizada na pagina de Internet
do Nucleo de Estudos Mediterranicos da Universidade Federal do Paranda (NEMED-
UFPR) (NEMED, 2015), com a exclusdo das histdrias da Antiguidade e do Medievo, a
Historia perdia “sua dimensdo universal”, situacdo que contrariava a poténcia humana
e a compreensdo do processo histdrico, visto que os seres humanos “sdo universais,
ndo continentais ou nacionais”. A Associacdo Nacional de Histéria (Anpuh-Brasil),
solicitou que Pedro Paulo Funari (2016), professor da Universidade de Campinas
(Unicamp), emitisse um parecer sobre a primeira versdo da BNCC. Nas trés paginas
desse curto texto, Funari defendeu a amplitude e a profundidade das abrangéncias
temporal e espacial e o respeito ao repertério cultural dos estudantes, longe da
proposta nacionalista que aprofundaria “o fosso entre os poucos que conhecem o
mundo para além do local e a maioria que terd ainda menos recursos cognitivos para
lutar para diminuir as desigualdades” (Funari, 2016, p. 2).

Entre os varios manifestos de especialistas em Historia Antiga e Histdoria Medieval
referentes a BNCC de 2015 (Brasil, 2015), menciono apenas esses dois casos?. Em
ambos, os embates politicos sdo notorios. Nenhum profissional dessas areas participou
da elaboracdo do documento de 2015. Em contrapartida, os autores convidados para
trabalhar no texto dedicaram muitos tépicos as suas especialidades. E certo que todo
documento responde aos objetivos de seus autores e daqueles que encomendam a
obra. Com a BNCC, isso ndo seria diferente. Sendo assim, a primeira versao desse
texto estava vinculada ao tempo presente e a elementos nacionalistas, sem promover
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as adequadas ligacdes com outros tempos e espacos. Um posicionamento que limita
o conhecimento histérico e que, por mais que almeje abolir o eurocentrismo, cria
uma outra maneira de dominio do conhecimento, sem propor as devidas analises.
Frente a esse impasse, no lugar da aceitacao passiva de uma Histéria organizada sob
elementos nacionalistas e cegos aos processos de transformacgdes inerentes a vida em
sociedade, acredito que seria mais proveitoso aos estudantes a construcdo de criticas
a uma Historia feita a partir dos interesses europeus.

Ainda assim, as pesquisas atuais sobre Antiguidade e Medievo ja ndo seguem
preceitos eurocéntricos. Esses trabalhos analisam, sim, “as movimentagdes
populacionais entre os continentes, a circulacdo de ideias e objetos pelo Atlantico,
pelo Mediterraneo, Oceano Indico e até o Mar da China. Portanto, ndo perpetuam
visOes eurocéntricas, mas ao contrario as combatem” (Tacla; Lima, 2015). Desse modo,
o ensino de Histéria proposto no primeiro texto da BNCC estava muito distante das
pesquisas produzidas no Brasil e das questdes debatidas na historiografia e nos cursos

de formacdo de professores.

O posicionamento de varios profissionais das areas de Histéria Antiga e Histodria
Medieval, contrarios a BNCC de 2015, fomentou a elaboracdo de um novo texto,
apresentado no final de 2018. Nessa versao, diversidade, pluralidade e alteridade
ganharam destaque como componentes do ensino de uma Histéria que colabora
com o exercicio da cidadania (Brasil, 2018, p. 398-401). Entre as competéncias
especificas do ensino de Histéria, a compreensdo da “historicidade no tempo e no
espaco, relacionando acontecimentos e processos de transformagdo e manutencao
das estruturas [...] culturais” (Brasil, 2018, p. 402) e o papel da Antiguidade para o
desenvolvimento dessa capacidade é essencial para os argumentos desenvolvidos
nesse artigo.

Meu objetivo nesse trabalho é examinar como o estudo da Antiguidade grega pode
contribuir para a formacdo de um cidaddo pensante e critico. Proponho, também,
a utilizagdo de uma histéria em quadrinhos® como recurso didatico positivo para
o processo de ensino e de aprendizagem. Portanto, ndo desejo apresentar uma
discussdo detalhada em torno da elaboracdo da BNCC% nem realizar uma analise de
tal documento. Entretanto, a explanacdo feita até esse momento marca o contexto
em que escrevo esse artigo e minha posicdo favoravel ao ensino da Histéria Antiga no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio das escolas contemporaneas brasileiras. Afinal,
as inquietagdes emersas em 2015, suscitaram — e ainda suscitam — questionamentos
sobre o ensino dessa temporalidade.

Por uma Histdria Antiga que faga sentido

Para Paul Veyne (1983b, p. 11), a Histéria romana é interessante pois “faz-nos sair de
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nds mesmos e obriga-nos a explicitar as diferencas que nos separam dela”. Considero
que a afirmac¢do do historiador e arquedlogo francés a respeito da Histéria romana
pode ser ampliada para a questdo da Historia Antiga. Ou seja, a Histéria Antiga requer
dos estudantes o olhar sobre outras sociedades, distantes no tempo e no espaco
geografico. Santos (2019, p. 134) afirma que os estudos da Antiguidade podem ir
além das identidades nacionais e evitar nacionalismos. E aqui ressalto a possibilidade
de compreender alteridades e, a partir desse elemento, diversidades e pluralidades,
conforme exigido na BNCC (Brasil, 2018, p. 398-401).

No caminho para a definicdo de um grupo, constrdi-se identidades que sdo
estabelecidas a partir de alteridades, do olhar sobre si e sobre “o outro”. Salienta-
se uma identidade perante um grupo de pertenca e dirige-se a alteridade aqueles
que sdo diferentes desse grupo. Por isso, identidades, alteridades e diferengas sdo
principios discursivos que estdo relacionados entre si e exigem revisoes e reflexdes
constantes. Enquanto a légica da identidade neutraliza as diferencas, a alteridade as
evidencia. Quanto mais os estudantes entenderem, aceitarem e difundirem a validade
e ariqueza do que é diferente, mais se tornarao conscientes de seu papel como sujeito
sociopolitico. Segundo Maria Auxiliadora Schmidt (2004, p. 77), a compreensdo da
alteridade pode desenvolver a empatia uma vez que torna o aluno capaz “de interessar-
se por outras sociedades [e essa] é uma forma de sensibiliza-lo para as diferencas e
evitar os inUmeros anacronismos, que podem ser criados pelas ligacdes equivocadas
entre o passado e o presente”.

Personagens da Antiguidade e outros elementos dessa época pululam o cotidiano
dos brasileiros, como os heréis e vildes “revividos” em HQs e em producdes
cinematograficas ou as belas representacdes de Pompeia que se estendem pelas
paredes e tetos do Palacio do Catete, no Rio de Janeiro. Releituras da Histéria Antiga
fazem parte do cotidiano dos estudantes brasileiros. Abordar essas narrativas em sala
de aula é uma maneira de chamar a atengdo desses jovens e suscitar uma conversa
interessante entre aluno e professor, problematizando contextos e observando a
“historicidade no tempo e no espac¢o” (Brasil, 2018, p. 402). Muitas vezes, os jovens
tém contato com essas narrativas antes desses temas serem tratados na escola e tal
repertério ndo deve ser ignorado. Ao contrario, deve ser trazido para os debates em
sala de aula e trabalhado com a mediagdo dos principios da ciéncia histérica.

E imperativo que os debates ocorridos entre os alunos ressaltem que as releituras do
passado, frequentemente agenciadas por varias midias, sdao produzidas em contextos
diferentes dos originais e respondem a demandas do cenario no qual foram elaboradas.
A deusa Hera zangada por quase quebrar uma unha na HQ escrita pelo norte-americano
George O’Connor (2013, p. 3) ndo tinha essa preocupac¢do nas epopeias gregas de

Homero. Afinal, o mundo antigo é “diferente do [mundo] presente”, por isso “devia
ser estudado em seus préprios termos” (Guarinello, 2013, p. 27). A reflexdo sobre as
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diferencas previne anacronismos, esclarece e explica contextos. Além disso, anuncia
diversidades e pluralidades como elementos vdlidos dos discursos sociopoliticos
gue devem ser estudados para contrapor elementos identitarios e evitar politicas
nacionalistas preconceituosas. Nessa conjuntura, o ensino de uma Histdria Antiga que
faca sentido fomenta a empatia e um didlogo com diversas culturas, religides e crengas
e contesta problemas de intolerancias multiplas que nossa sociedade enfrenta. Aqueles
outros, diferentes de nds e distantes no tempo, ainda geram reflexdes e conduzem a
producdo de conhecimento. Por que ndo podemos aprender com esses outros, tdo
perto de nés no tempo e no espaco?

Uma histodria da deusa Hera

Nesse artigo, proponho que o conhecimento sobre a Antiguidade seja discutido por
meio de uma histéria da deusa grega Hera elaborada em formato de HQ pelo ilustrador
e escritor norte-americano George O’Connor. Por intermédio da leitura e analise
dessa obra, pode-se promover discussdes sobre uma antiga religido politeista e uma
outra forma de entender as origens do mundo, distinta das formas majoritariamente
cientificas e ocidentais que regem o pensamento de grande parte dos estudantes do
ensino fundamental no Brasil.

Observo que o formato de narrativa que escolhi analisar nesse artigo, uma HQ,
é inteligivel para os jovens brasileiros, por isso pode incitar leituras de mundo e
despertar o interesse doa alunos. Sob tal ponto de vista, essa narrativa favorece os
processos de ensino e aprendizagem. Felizmente, o préprio texto da BNCC convida os
educadores a utilizar as HQs em sala de aula. Conforme esse documento (Brasil, 2018,
p. 50), as HQs estimulam o pensamento e a imaginacdao desde a educacgdo infantil.
Na disciplina de Lingua Portuguesa, entre o 12 e 0 52 ano, as HQs constituem objetos
do campo artistico-literario, junto com mitos, contos, poemas, cordéis, dentre outros
(Brasil, 2018, p. 96).

Waldomiro Vergueiro e Douglas Pigozzi (2013, p. 36) ressaltam a linguagem
diferenciada dos quadrinhos, repleta de mecanismos comunicativos. Tal linguagem,
composta por formas verbais e ndao-verbais, aprimora a leitura e a compreensao dos
estudantes e essas habilidades sdo essenciais para a formagdo do conhecimento
histérico. Além disso, as diferentes linguagens dinamizam o ensino e o aprendizado
em sala de aula, tornando o cotidiano na escola mais prazeroso para professor e aluno.
Nesse interim, poderia se propor um trabalho conjunto entre a disciplina de Histéria e
de Lingua Portuguesa. Mas esse é um assunto para outro artigo.

N3o had uma metodologia especifica para a utilizacdo das HQs no ensino, desde que
essas narrativas sejam bem aproveitadas para que o professor alcance seus objetivos
(Vergueiro, 2004, p. 26). Por meio das HQs, o educador, como mediador do processo
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de ensino e aprendizagem, consegue dinamizar a compreensao do conteudo e facilitar
o entendimento de contextos e conceitos e, dessa forma, torna o conhecimento
histérico significativo para os estudantes. Quando se deseja despertar o pensamento
critico dos alunos e busca-se uma Histéria Antiga que faca sentido para a vida dos
jovens, é importante entender a diversidade dos recursos didaticos e incorpora-los a
experiéncia da aula. Os debates gerados a partir das HQs podem ser um étimo material
para percorrer esse caminho.

Apesar de ndo existir uma metodologia Unica para o uso desse recurso em sala
de aula, as duas formas mais comuns de incorporar a HQ ao ensino é fazer desse
material uma ilustracdo ou uma ferramenta. No primeiro caso, o professor discute
com os alunos os temas que serdo abordados na revista. Em seguida, os alunos leem
a narrativa e fazem as conexdes com o que foi discutido em sala. No segundo caso,
primeiro os alunos leem a HQ e s6 depois disso o professor organiza o debate a partir
dos apontamentos dos estudantes e insere outros assuntos pertinentes a narrativa que
ndo foram notados pelos discentes. Para mim, essa é a abordagem mais interessante.
Todavia, cabe ao educador verificar qual metodologia é mais adequada aos seus alunos.

A HQ selecionada para a analise aqui proposta é de autoria do artista norte-
americano George O’Connor, um entusiasta das histdrias da Antiguidade e escritor e
ilustrador de livros infantis. A obra Hera: a gléria de uma deusa, traduzida por Hugo
Machado, compde uma colecdo intitulada Deuses do Olimpo que, no Brasil, é formada
por quatro HQs de O’Connor: Zeus: o rei dos deuses; Atend: a deusa de olhos cinza;
Hera: a gloria de uma deusa; e Hades: o senhor dos mortos (O’Connor, [2023]). A
editora responsavel por esse projeto é a Paz & Terra. Hera: a gléria de uma deusa, teve
sua primeira edicdo (e Unica até o momento) em 2013. Suas dimensdes (25 x 18,8 x
0,6 cm) e a gramatura da capa e das paginas ndao permitem que a revista seja enrolada
e levada em qualquer bolso de casaco, um costume entre os leitores de HQs, porém,
a ela é um exemplar que pode embelezar as prateleiras de livros e as cabeceiras dos
leitores.

Nos Estados Unidos, a série de O’Connor possui doze volumes no total. Cada um
desses é dedicado a um dos deuses olimpianos: Zeus, Atend, Hera, Hades, Posseidon,
Afrodite, Ares, Apolo, Artemis, Hermes, Hefesto e Dionisio.

De volta a edicdo brasileira sobre Hera, documento de minha analise, na capa
a deusa aparece ao centro, carregando em sua mao direita um pdssaro que é Zeus
transfigurado; ainda do seu lado direito, em segundo plano, esta Héracles; também
em segundo plano, porém do lado esquerdo da deusa, uma nau comandada por um
argonauta (Jasdo).
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Figura 1 — Capa da HQ Hera: a gléria de uma deusa (O’Connor, 2013)

Fonte: acervo pessoal

Observo escolhas interessantes do autor. Ele decidiu ndo representar Zeus em sua
forma de homem e marido de Hera. Além disso, O’Connor optou por apresentar Hera
entre duas figuras que homenageavam a deusa: Héracles, aquele conhecido como “a
gléria de Hera”; e a nau de Jasdo que exibia em seu centro uma grande estatua de Hera.
Embora Héracles, Jasao e Zeus, bem como outros deuses e homens estejam presentes
na obra de O’Connor, Hera é o centro das atengdes. Mesmo ao contar a histéria dos
doze trabalhos de Héracles, o autor ressalta, por intermédio de uma fala de Jasao
para Héracles: “A inimizade e a ira de Hera o conduziram a verdadeira grandeza. Todas
essas coisas que voceé fez, Héracles, foram por causa dela. E seu nome serd lembrado
para sempre” (O’Connor, 2013, p. 52). Ou seja, Hera estava presente nas acdes mais
importantes de Héracles e toda vez que o nome do herdi fosse lembrado, o nome da
deusa também seria, afinal, Héracles significa “a gldria de Hera”. Entre suas escolhas,
O’Connor decidiu manter o nome do herdi em sua versao grega: Héracles®.

A histdria sobre Hera elaborada por O’Connor traz uma linguagem (verbal e ndo-
verbal) dinamica e atrativa para narrar uma versdo da histéria de Hera. Além de
expressoes linguisticas e preocupacgdes tipicas de nossa época, como a reclamacgao
da deusa por quase ter quebrado uma unha, a narrativa de O’Connor apresenta
informag¢des de muitas das histdrias contadas sobre Hera desde a Antiguidade. Como
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alega o préprio autor (O’Connor, 2013, p. 69): “todas as histérias que conto estdo por
ai, e é facil encontra-las”.

E claro que o papel de Hera como esposa de Zeus foi registrado na HQ. Porém, o
didlogo em que a deusa aceita se casar com Zeus aponta para um debate atual e que
pode ser bem explorado pelo professor em sala de aula. Apesar de estar interessada
em Zeus, Hera ndo queria se casar com ele porque sabia que ele traia suas esposas
e sempre estava atraido por outra mulher quer fosse deusa ou humana. Entdo Hera
diz: “Eu aceito ser sua rainha. Mas ndo serei apenas isso. Porque ja vi como vocé trata
suas rainhas. Eu serei sua esposa. E terei tudo o que uma esposa merece” (O’Connor,
2013, p. 9). Sendo assim, a deusa coloca-se em uma relacdo de igualdade com seu
marido e destaca os vinculos matrimoniais. Nesse caso, estudos de género podem
ser trazidos para a sala de aula para debater a antiga perspectiva da mulher grega
submissa. Tomando-se, evidentemente, as devidas precauc¢des, o contraponto com a
atualidade também deve ganhar seu espaco em sala de aula.

A maioria da documentacdo escrita na Antiguidade era redigida por homens de uma
elite letrada. Nesses documentos, pouco se escrevia a respeito de mulheres e quando
elas ali estavam, era sobre o olhar do homem letrado e politico. Uma vez que a Historia
se faz a partir de documentos, por muito tempo os historiadores leram esses escritos
antigos como textos objetivos e repletos de verdades. Felizmente, as pesquisas atuais,
impulsionadas por documentos de outras naturezas, além dos escritos, e por novas
teorias, como a teoria de género, tém se dedicado a rever o papel das mulheres ao
longo da Histdria. E certo que nas antigas terras gregas, as mulheres n3o participavam
diretamente da politica, mas, nem por isso, pertenciam a uma posicdo social inferior
ou ndo influenciavam indiretamente a politica que seus pais e maridos aplicavam.
Como sugere Fabio de Souza Lessa (2011, p. 149) ao tratar metaforicamente a arte da
tecelagem entre as antigas atenienses: “as esposas tecem tramas e através delas se

61

fazem presentes na dinamica social poliade™.

No mundo académico, os estudos de género ganharam espaco a partir de 1970,
depois da primeira e da segunda onda de movimentos feministas. Conforme aponta
Joan Scott (1995, p. 75), o termo “género” indica “construgdes culturais”, ou seja, “a
criacdo inteiramente social de ideias sobre os papéis adequados aos homens e as
mulheres”. Portanto, ndo ha nada de natural na submissao da mulher ao homem. Essa
inferioridade social feminina faz parte de um discurso elaborado e promovido por
homens.

Observar a maneira como tais constru¢des discursivas foram articuladas e
propagadas através de determinadas instituicdes e ideias pode ajudar no entendimento
das relagdes de dominagdo. Por isso, o estudo de género exige a atengao as relagdes
das mulheres entre si e com os homens. Lucia de Fatima Guerra Ferreira (1988, p. 88),
por exemplo, ao examinar as mulheres na obra de Herddoto, nota que aquelas que
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mereceram o registro do autor eram integrantes dos grupos dominantes, vinculadas
diretamente ao poder, como maes, esposas e filhas dos reis. As mulheres comuns ndo
tiveram lugar nessa obra. Além de uma escolha, essa visdo do autor demonstra um
ponto de vista recorrente entre os homens da Antiguidade com relacdo as mulheres.

Certamente a Hera da Antiguidade, representante de um grupo de mulheres gregas,
ndo questionava seu papel como “a rainha de Zeus” ou “a esposa de Zeus”. A condigao
feminina e os lugares das mulheres na sociedade sdo problematicas contemporaneas,
entretanto, os problemas das posicées sociais das mulheres no mundo antigo ja
existiam e, possivelmente, afligiam muitas mulheres. Cabe aos estudiosos entender
essas questdes e esclarecé-las. Nessa circunstancia, o olhar para a Antiguidade a partir
da HQ de Hera gera debates a respeito desses assuntos e desnaturaliza o lugar das
mulheres gregas da Antiguidade. Um debate dessa amplitude, certamente auxiliara na
formacdo do pensamento histérico dos alunos do Ensino Fundamental brasileiro, pois
possibilita a esses jovens perceberem a construcao de diferentes papéis sociais que
ressaltavam grupos de pertenca (aqueles que projetavam tais lugares na sociedade) e
diminuem a participa¢ao de outros individuos. Nesse caso, recupero a necessidade de
os estudantes compreenderem as diferencas entre o passado e o presente bem como
os “processos de transformacdo e de manutencdo das estruturas [...] culturais”, como
solicitado na BNCC (Brasil, 2018, p. 402).

Nessa conjuntura, ressalto que, seguindo os passos de alguns especialistas em
Educacdo Histodrica no Brasil,, filio-me a ideia de Jorn Riisen do valor da consciéncia
histérica para a formag¢do dos ser humano. De acordo com o historiador e filésofo
alemado, a consciéncia histdrica é “a soma das operagcdes mentais com as quais os
homens interpretam sua experiéncia da evolucdo temporal de seu mundo e de si
mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no
tempo” (Risen, 2001, p. 57). Ou seja, a consciéncia histérica ou o pensamento historico
nasce dos interesses que os seres humanos tém. Interesses, esses, fundamentados na
vida pratica cotidiana. Portanto, se uma informacao nao fizer sentido para o estudante,

ela ndo despertard seu interesse e dificilmente integrard seu rol de conhecimento.

As condicoes de intolerancia religiosa e de género no Brasil sdo questdes urgentes
gue deveriam merecer o interesse publico! Nesse artigo, estudada por uma narrativa
mitica que fundamentava uma religido politeista, a Histéria Antiga instiga a articulagao
entre passado e presente e estimula debates sobre lugares sociais, sobre a convivéncia
com pessoas de outras religides e que percebam o mundo de uma forma diferente.
Identidades, alteridades, pluralidades ganham destaque. Dessa maneira, a Histdria
Antigo torna-se uma aliada para a constituicdo do pensamento critico dos jovens
estudantes.

Quando O’Connor narra o casamento de Hera e Zeus, em apenas um quadrinho ha
uma profusdo de informagdes das quais destaco uma: “Toda a criagdo se reuniu para
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o casamento de Zeus e Hera. (Afinal, era o primeiro casamento. Nenhuma das outras
rainhas precisara de um.)” (O’Connor, 2013, p. 9). Nesse trecho, percebo o destaque
do autor a uma das distin¢des de Hera: protetora dos casamentos. Segundo os mitos
gregos, o casamento era uma instituicdo que teve inicio com Hera, afinal as rainhas
anteriores a ela ndo tinham se unido a Zeus através dessa cerimonia.

Entre os gregos antigos, por meio do casamento, a mulher tornava-se senhora
da casa do seu esposo e, em troca, deveria gerar filhos que herdariam os bens da
familia. Entdo, o casamento “garantia a descendéncia legitima, a cidadania dos filhos
e a manutenc¢ao da propriedade” (Santos, 2016, p. 30), por isso, era uma instituicdo
fundamental para aquelas comunidades civicas. Noto, entdo, que um dos pilares
daquelas sociedades tinha sua origem proveniente de um mito. Nessa conjuntura,
acredito que seja interessante para ao professor do Ensino Fundamental trabalhar
com seus alunos a importancia dos mitos para aqueles que os (re)elaboravam
constantemente.

De acordo com Junito de Souza Branddo (1986, p. 14), “o mito é um modo de
significacdo”, ou seja, € uma maneira de entender o mundo. Sendo assim, o mito foi
uma das formas desenvolvidas pelos antigos gregos para compreender a criacdo do
mundo, os fendbmenos naturais e o surgimento de determinados vinculos entre os
seres humanos, especialmente aqueles ligados a religido. Nessas narrativas, repletas de
assassinatos, adultérios, incestos e artimanhas, os deuses frequentemente interferiam
nas acdes humanas. Paul Veyne (1983a, p. 39) afirma que o mito era uma informacao
obtida a partir da fé de outras pessoas. Aqueles que ouviam essas histérias ndo tinham
a intensdo de separa-las entre fatos verdadeiros e falsos (Veyne, 1983a, p. 40-41).

Para esse historiador (Veyne, 1983a, p. 43-46), quando os gregos deixaram de
acreditar na palavra de outrem e constituiram métodos de pesquisa, o encadeamento
dos fatos organizados pela Histdria ganhou vantagem sobre as narrativas mitoldgicas.
J4 segundo Jean-Pierre Vernant (2002, p. 53), a Filosofia havia nascido para
explicar os mistérios e solucionar as controvérsias da dgora. Em comum, esses dois
historiadores argumentam que a critica ao mito se iniciou ainda entre os gregos, com o
estabelecimento de critérios de verdade quer fossem postulados pela Histdria, no caso
de Veyne, quer requeridos pela Filosofia, como afirma Vernant. Através dessas novas
maneiras de compreender o mundo, o tempo mitico, composto por narrativas que
se atravessavam e eram constantemente elaboradas, comegou a se tornar obsoleto,
mas isso ndo significa que os mitos deixaram de ser contados. Ainda sdo recontados
hoje em dia! A colecdo “Deuses do Olimpo” de O’Connor é sé um dos exemplos da
atualidade desse tema.

Os relatos mitoldgicos, sempre reorganizados, chegaram até nossos dias por meio
de documentos de natureza diversa: textos escritos, estatuas, pinturas em vasos,
paredes e tetos, entre outros suportes. Entre os documentos escritos que podem
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ter seus trechos facilmente disponibilizados aos alunos em sala de aula, destaco as
epopeias homéricas’, as obras Teogonia e Os trabalhos e os dias, de Hesiodo (2007), e
a Biblioteca, de Pseudo Apolodoro (Cabral, 2013)°.

E mister que os estudantes percebam que, mesmo na Antiguidade, os mitos
eram frequentemente reelaborados. Branddo (1986, p. 122) esclarece que, apesar
dos poemas homéricos serem documentos religiosos significativos, eles ndos eram
um canon de fé. De acordo com Vernant (2006, p. 13), a tradicdo religiosa grega
ndo conhecia profetas nem messias, ndo era uniforme e ndo tinha nenhum carater
dogmatico. Observo que, muito antes das narrativas miticas serem registradas por
Homero ou Hesiodo, elas ja faziam parte da tradicdo oral e possuiam varias versges.
Nenhuma delas era considerada uma narrativa errada, sendo todas elas admissiveis
no contexto nos quais eram contadas. No século IX ou VIl a.C., Herédoto recolheu
algumas dessas versbes para escrever a lliada e a Odisseia. Entre o século VIl e VII
a.C. foi a vez de Hesiodo (2007) se dedicar a transformar histérias faladas em registros
escritos. Mesmo assim, as narrativas orais continuaram a ser uma das formas de
ensinar a respeito das tradicdes gregas.

Tanto a significacdo dos mitos, antes das criticas histdrica e filosdfica, quanto o
carater ndo dogmatico dessas narrativas, levam os estudantes brasileiros a conhecerem
visoes de mundo diferente das suas, ja ocidentalizadas e filtradas pela Histéria e pela
Filosofia. Desse modo, o exercicio da alteridade, move o aluno a pensar historicamente,
relacionando e distinguindo conjunturas dos tempos passado e presente.

A multiplicidade de versdes dos mitos também estd presente na HQ de O’Connor.
A histéria de Hera do autor norte-americano termina com “uma histdria que contam
sobre Hera...” (O’Connor, 2013, p. 65). Nas ultimas duas paginas da revista, O’Connor
chama a atencdo para as histdrias que mulheres de determinadas regides contavam
sobre a deusa. Aqui, ressalto duas passagens da obra:

Uma histdria que apenas as mulheres conheciam, pois, quando os homens
da Grécia Antiga escreviam suas histdrias, ndo pensavam em perguntar se
as mulheres também conheciam alguma (O’Connor, 2013, p. 65)

Ela [Hera] vai até o rio Eurotas (ou seria o inaco? Ou o Canatos?) e I3, solta
os cabelos.

E se banha nas 4guas e, por um breve periodo, recupera sua mocidade.™
(O’Connor, 2013, p. 65)

No primeiro trecho o educador pode retomar o debate acerca das construgdes de
género e das vozes masculinas que criavam os papéis das mulheres nas sociedades,
legando para a historiografia posterior a figura submissa da mulher grega. Nessa
circunstancia, cito a significativa contribuicao de Lessa (2011, p. 146) que, ao pesquisar
as tecelds em Atenas, observa que essas mulheres possuiam “uma linguagem que
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somente era decodificada pelos diversos grupos de mulheres”. Embora ndo se possa
generalizar e afirmar que todas as mulheres compartilhavam do beneficio de ter um
grupo onde se expressar, pode-se ampliar essa afirmacdo de Lessa para outros grupos
de mulheres que mantiveram vivas narrativas que nao foram oficialmente registradas.

No universo documental escrito, ja na Antiguidade, Hera ficou conhecida
especialmente pelas narrativas de Herddoto e Hesiodo. Sua reputagdao como uma
deusa ciumenta que praticava atrocidades para se vingar das amantes de Zeus e dos
filhos gerados nesses relacionamentos pululavam essas obras. Hesiodo (2007, p.
314-315), por exemplo, alegou que a Hera nutria “imenso rancor contra a for¢a de
Héracles”. O herdi era filho de Zeus com a humana Alcmena. Para se vingar da traicao,
Hera exigiu que Héracles executasse doze trabalhos que deveriam té-lo matado. As
crueldades da deusa contra a humana lo, a deusa Leto e a ninfa Calisto, amantes de
Zeus, também sdo assuntos de muitas histérias (bem como da HQ de O’Connor). Essas
antigas obras monumentais, formuladas em versos, exaltavam a¢des de guerra, de
conquistas terrestres e maritimas. Assuntos que, sob o ponto de vista dos homens
da Antiguidade, n3o interessavam as mulheres. A presenca feminina cabia espacos
menores e temas “préprios do universo feminino”, evidentemente, esses espacgos e
assuntos eram delineados sob a perspectiva dos homens letrados. O ciume de Hera,
entdo, tornara-se um tema apropriado para as histdrias sobre essa divindade.

Porém, especialmente para as mulheres, a deusa tinha outras facetas, apesar de
ser a protetora dos casamentos, também seria cultuada como uma virgem, ou como
preferiria O’Connor, como uma moca. O autor norte-americano apresenta trés lugares
onde, segundo as histérias locais, Hera banhava-se para recuperar sua mocidade: no
rio Eurotas, na regido da Laconia; no rio inaco, em Argos; e no rio Canatos, na regido
da Nduplia. Assim, o autor traz para sua histéria sobre Hera, multiplos cultos passados
de geracdo em geracdo por vozes locais e que deixaram seus vestigios em documentos
materiais.

Para se preparar para a escrita de sua colecdo Deuses do Olimpo (O’Connor,
[2023]), O’Connor ndo contou apenas com seu entusiasmo para ler antigos mitos. Ele
empreendeu viagens pela Europa para visitar museus e locais referenciados nessas
histdrias (O’connor, 2013, p. 68). Nessa empreitada, o autor teve acesso a documentos
variados, muito além dos documentos escritos e conservados em tradugdes modernas.
Todos os lugares referentes ao culto da virgindade de Hera, mencionados pelo escritor
norte-americano, tém suas comprovacées em templos, altares, estdtuas ou estelas,
ou seja, em documentos materiais. O antigo viajante Pausanias (2015, Ill, 13, 8), que
viveu entre 115 e 180 a.C., afirmou que o santuario de Hera na regido da Laconia foi
construido quando o rio Eurotas inundava grande parte do territdrio (Pausanias, 2015).
Os banhos anuais de Hera, na nascente de Cédnatos, para recuperar sua virgindade
também foram anotados por esse autor (Pausanias, 2015, Il, 38, 2). Dedicado aos
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estudos classicos, o britanico Lewis Richard Farnell (1896, p. 188) alude aos cultos de
renovagao perpétua da virgindade de Hera. Ao explorar a multiplicidade dos cultos
de Hera, O’Connor, portanto, deixa de lado a “histdria Unica”, “ja pronta” e aborda
possibilidades que sdo estudadas na academia e que podem trazer ponderacdes
interessantes aos discentes do Ensino Fundamental das escolas brasileiras, uma vez
qgue eles conseguirdo pensar como historiadores, explorando documentos que se
complementam e que podem, até mesmo, se contradizer. Por certo, ndo proponho
aqui, a formacdo de jovens historiadores, mas desejo, sim, que os estudantes pensem
historicamente para refletir e agir conscientemente em uma sociedade que, muitas

vezes, apresenta-lhes discursos preconceituosos como sendo naturais e corretos.

E interessante notar, ainda, que O’Connor introduz perguntas ao apresentar as
trés versdes sobre o culto a Hera: “Ela [Hera] vai até o rio Eurotas (ou seria o inaco?
Ou o Canatos?)”. Nesse caso, o autor produz em seu texto uma sensacao de historia
oral. Como aquelas histérias que ouvimos de nossos ancestrais e que remexem nossas
lembrancas quando queremos reconta-las. Esse é apenas um dos trechos que agenceia
a colaboragao entre as disciplinas de Histdria e Lingua Portuguesa.

O’Connor (2013, p. 29) também traz para sua obra um episddio atualmente pouco
conhecido da histéria de Hera e Héracles: a criacdo da Via Lactea, ocorrida em uma
das ocasiGes em que a deusa amamentou o recém-nascido. Por outro lado, o autor
decidiu ndao mencionar o assassinato dos filhos de Héracles cometido pelo préprio
herdi durante um acesso de loucura induzido pela deusa. Conforme O’Connor (2013, p.
69), esse fato ofenderia tanto Hera como Héracles. Essa violéncia poderia obscurecer a
conciliacdo entre Hera e Héracles, promovida quando o heréi subiu ao monte Olimpo,
apds sua morte terrena. L3, a deusa recebeu “a gléria de Hera” e concedeu a mao de
sua filha Hebe ao recém-chegado. A ascensdo do herdi a imortalidade e a conciliacdo
com a deusa, ja cantadas nos versos da Teogonia (Os deuses Olimpos, 950-955) de
Hesiodo (2007), marcam o fim da narrativa sobre Héracles na HQ de O’Connor (2013,
p. 61-64), sendo as duas ultimas paginas da revista dedicada as outras histdrias sobre
Hera.

Nessa conjuntura, seria interessante ao professor trazer para a sala de aula o debate
sobre a escolha do autor em destacar um fato pouco conhecido, como o modo dos
gregos narrarem a criacao da Via Lactea, e omitir o assassinato de criancas. Tratar
desse assunto em sala de aula, ndo deveria ser tabu. Entretanto, compreendo a selecdo
de O’Connor por exclui-lo de sua obra, afinal, as imagens sdo parte fundamental da
linguagem das HQs. No caso aqui referenciado, as imagens nao seriam apropriadas
para o publico infanto-juvenil que o autor pretende alcancar. Tal qual um historiador,
o autor norte-americano, conhecia os documentos, diferentes versdes e outros
acontecimentos além dos narrados em sua histéria, porém, é necessario que escolhas
sejam feitas para que a narrativa proposta seja conveniente ao seu publico. Por isso,
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apesar de se basear em documentos, em teorias e metodologias préprias, uma histdria
nunca é objetiva. Ela é, sim, filtrada pelas decisGes de quem a produz, sendo, portanto,
subjetiva. Por isso, deve ser repensada, reavaliada e (por que ndo?) reescrita.

Além dos temas explorados nesse artigo, a HQ de O’Connor ainda traz outros
assuntos que suscitam a reflexdo dos alunos do Ensino Fundamental das escolas
brasileiras contemporaneas. Para citar apenas alguns:

- A existéncia de varios jardins secretos, onde frutas proibidas sdo protegidas seres
por perigosissimos;

- O costume grego das mulheres solteiras manterem seus cabelos soltos e prendé-los
a partir do momento em que se casam. (Uma observacdo: O’Connor salienta que Hera
soltava seus cabelos para se banhar no ritual em que recuperava sua virgindade);

- As nove mulheres de Apolo, ou seja, as nove musas, inspiradoras das artes e das
ciencias.

A revista conta, ainda, com notas explicativas sobre os mitos gregos (O’Connor,
2013, p. 71-73); uma sec¢do com oito atividades/perguntas que o professor pode
utilizar para incentivar o debate e a pesquisa em sala de aula (O’Connor, 2013, p. 74);
sugestbes de leitura (O’Connor, 2013, p. 76); e uma “arvore genealdgica dos deuses
do Olimpo” (O’Connor, 2013, p. 78), que por si s6 provoca curiosidade e rende muitas
investigacoes.

Consideragoes finais

As referéncias e os argumentos abordados nesse artigo retomam a noc¢ao de que
essas narrativas exigem que os alunos entendam a Antiguidade para se separar dela
através das diferencas, ideia que Veyne (1983b) defendia com relacdo a Historia
romana e a atualidade. Dessa forma, a Histdria Antiga pode colaborar na formacao do
pensamento critico dos estudantes brasileiros deixando de ser uma histdria repleta
de datas e de informacgdes lineares para buscar no¢bes que sejam relevantes para a
vida dos jovens. Por meio dessa forma de abordar a Histdria Antiga, os estudantes
conseguem articular o tempo passado e o presente e construir seu conhecimento
historico.

Ao longo desse artigo, impulsionada por uma narrativa que remete a Antiguidade
grega, ressaltei o valor das histdrias multiplas, da alteridade, das escolhas autorais, da
critica ao mito, da renovacdo frequente e atual da narrativa mitica e da reflexdo dos
alunos. Em concordancia com o que creio ser um dos papéis fundamentais da Historia,
esses elementos estimulam os alunos a pensar, a serem sujeitos criticos e participes
de uma histéria, ndo meros espectadores. Como defende Schmidt (2009, p. 203), “a
perspectiva de uma visdo critica ndo exclui, pela sua prépria natureza, a necessidade
de que a educacdo histdrica instrumentalize para uma participagcdo consciente e

Histéria & Ensino, Londrina, v. 28, n. 2, p. 036-054, jul-dez. 2022 | 50



HISTORIA ANTIGA NO ENSINO FUNDAMENTAL BRASILEIRO:
POSSIBILIDADES DE ESTUDO A PARTIR DE UMA HISTORIA EM QUADRINHOS SOBRE A DEUSA HERA

Janira Feliciano Pohlmann

ativa na realidade local, nacional e mundial”. Desse modo, retomo a necessidade da
promog¢ao de uma consciéncia histérica entre os jovens estudantes, uma vez que esse
conhecimento possibilita acdes intencionais no mundo em que se vive. E, de acordo
com o que defendi nesse artigo, insito na colaboracdo que a Histéria Antiga oferece ao
exercicio da cidadania requerido pela BNCC (Brasil, 2018, p. 398-401).

Em uma sociedade em que os discentes chegam as salas de aulas munidos de
diferentes visdes sobre a Antiguidade, suscitadas pelas séries de televisdo, pelo cinema
e por tantas outras midias, sugeri que uma HQ fosse um recurso didatico explorado pelo
professor para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem a respeito de elementos
da Antiguidade grega. A HQ “fala” a lingua dos jovens, sendo, portanto, um étimo
instrumento para transformar as aulas de Histéria em momentos prazerosos e de troca
de informagdes que sejam do interesse dos estudantes. Situagao, essa, que auxilia no
desenvolvimento da consciéncia histérica dos alunos, visto que essa habilidade esta
relacionada aos interesses que o ser humano carrega ou suscita em sua vida pratica.

Reitero que ndo anseio formar jovens historiadores, todavia, reforco que estudantes
preparados para ler o mundo nutridos pela consciéncia histdérica sdo cidaddos
pensantes e sujeitos ativos em uma sociedade que os quer cada vez mais passivos e
menos questionadores.

Nesse cendrio, por meio desse artigo, convido os educadores a abordarem a
Historia Antiga através de instrumentos didaticos mais inteligiveis e atraentes para
os estudantes, sendo a HQ de O’Connor sobre a deusa Hera um excelente recurso
para esse caminho. Jovens mais interessados tornam o trabalho do professor mais
prazeroso. Assim, educadores e educandos sdo beneficiados. E por que ndo dizer que
a sociedade também ganha muito com isso? Dessa forma, defendo a atualidade do
ensino de Histdria, sempre renovado, é claro, mas sempre necessario.
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Império Romano, Se¢do UNESP/Franca (G.LEIR/Franca).

2Para mais informacgOes sobre esse debate, sugiro a leitura do artigo de Dominique Santos
(2019).

3Desse momento em diante, usarei a abreviacdo HQ para fazer referéncia a “Historia em
Quadrinhos”.

“Essa discussdo foi muito bem apresentada nos trabalhos de Priscilla Gontiko Leite (2017),
Dominigque Santos (2019) e Guilherme Moerbeck (2021).

5Na cultura latina, Héracles é Hércules. E Hera é chamada Juno.

°A palavra grega poliade refere-se a pdlis (cidade) grega. As antigas cidades gregas possuiam
autonomia politica e econ6mica, embora compartilhassem uma lingua comum e alguns
elementos culturais e religiosos.

’Entre esses especialistas cito Maria Auxiliadora Schmidt, Marlene Cainelli e Luis Fernando
Cerri.

8Em 2011, a Editora Salamandra publicou versdes da /liada e da Odisseia, de Homero, adaptadas
ao publico infanto-juvenil pela escritora Ruth Rocha. Eduardo Rocha, marido da autora, foi o
responsavel pelas belas ilustracdes que complementam as obras e foram baseadas em desenhos
da Antiguidade grega.

°Noséc. 11d.C., o grego Pseudo Apolodoro fez um resumo dos principais mitos gregos e o publicou
sob o titulo Biblioteca. A traducdo dessa obra, realizada por Luiz Alberto Machado Cabral (Cabral,
2013), esta disponivel na Internet. Verificar as Referéncias Bibliogrdficas desse artigo.

°Q’Connor prefere usar o termo “mocidade” no lugar de “virgindade” para tratar dessa
caracteristica do culto a Hera. Observo aqui um sinal de respeito com relagdo ao seu publico
infanto-juvenil.
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Resumo: A presente pesquisa objetivou compreender a perspectiva de
professores(as) de Histéria quanto aos Livros Didaticos (LDs), tendo como parametro
as normativas do Programa Nacional de Livros Didaticos (PNLD) para o Ensino Médio
de 2018. Investigou-se como ocorre este processo e quais sdo os critérios para a
escolha. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa que analisou
os documentos normativos e recolheu dados com os professores(as) de Historia
do Ensino Médio da rede publica estadual de Chapecd — SC e da rede federal do
Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC). Os resultados desta pesquisa identificaram
falhas na ado¢dao de medidas indicadas pelo PNLD em relagdao a transparéncia, a
participacdo das secretarias e gestdo escolar, a interferéncia das editoras e ao tempo
para efetuar a escolha das obras. Em relacdo aos critérios de selecdo destes(as)
professores(as), percebeu-se prioridade quanto a corrente historiografica adotada por
estes materiais e a possibilidade de utilizar as imagens enquanto fontes histdricas.

Palavras-chave: livro didatico; processo de escolha; histéria.

Abstract: The present research sought to understand the perspective of history
teachers about the schoolbook, using as an analytical parameter the norms of the
National Schoolbook Program (from portuguese: Programa Nacional de Livros
Didaticos — PNLD) for highschool in 2018. It was investigated how this process occurs
and what are the criteria for choosing these teaching materials. Methodologically,
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this is qualitative analysis research wich was analyzed the public documents and it
was collected data with history high school teachers of the state public network of
Chapecoé — SC and of the federal network of the Federal Institute of Santa Catarina
(IFSC). The results of this research identified several failures in the adoption of
measures indicated by the National Schoolbook Program in relation to transparency,
the participation of secretariats and school management, the interference from
publishers and the time to choose the schoolbooks. Regarding the selection criteria
of these history teachers, a priority was perceived regarding the historiographic
current by these materials and the possibility of using images as historical sources.
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Resumen: Esta investigaciéon tuvo como objetivo comprender la perspectiva
de los profesores de Historia respecto a los Libros de Texto (LD), utilizando como
pardmetro la normativa del Programa Nacional de Libros de Texto (PNLD) para la
Enseflanza Media del afio 2018. Investigamos como ocurre este proceso y cudles
son los criterios para su eleccion. Metodoldgicamente, se trata de una investigacién
cualitativa que analizé documentos normativos y recopild datos de profesores
de Historia de Ensefianza Media de la red publica estatal de Chapecé — SC y de la
red federal del Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC). Los resultados de esta
investigacién identificaron fallas en la adopcidon de medidas indicadas por el PNLD en
relacion a la transparencia, la participacion de las secretarias y direcciones escolares,
la injerencia de los editores y el tiempo de eleccién de las obras. En relacidn a los
criterios de seleccidon de estos docentes, se priorizd la corriente historiografica que
adoptan estos materiales y la posibilidad de utilizar imagenes como fuentes histdricas.

Palabras Clave: libro de texto; proceso de eleccién; historia.
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Introducao

Na histéria da educacdo do Brasil, os agentes educacionais e o Estado usaram
diversas ferramentas pedagdgicas para o processo educativo. Desde a colonizacdo,
muitos materiais didaticos foram utilizados, inclusive a Biblia, um instrumento
religioso que chegou a ser um objeto de ensino para os jesuitas. Atualmente, a maioria
destas obras diddticas ndo sdo mais consideradas como instrumentos pedagdgicos,
aparecendo apenas como fontes de pesquisa historica e educacional. Em seu lugar,
os Livros Didaticos (LDs) tornaram-se a principal ferramenta diddtica auxiliar dos(as)
professores(as) no decorrer do século XX.

Freitag, Motta e Costa (1987) situam a producado e circulagdo de LDs e indicam que
eles ndo devem ser tratados como objetos solucionadores dos dilemas pedagdgicos
do(a) docente; nem manuais que devem subordinar as dindmicas em sala de aula,
tampouco o pior dos males do ensino. Estes materiais didaticos sdao polissémicos,
tendo potenciais positivos e negativos para o processo de ensino-aprendizagem. Para
os historiadores mais renomados dentro do tema, como Bittencourt (1993, 2010,
2011) e Choppin (2002, 2004), o LD sempre foi um objeto multifacetado e complexo,
assim, delimitd-lo como apenas uma ferramenta pedagdgica seria um reducionismo
conceitual que ignora seus conceitos de producao e recepc¢ao.

No Brasil, obras didaticas — que culminaram nos LDs atuais — tém sua origem no
comeco do século XIX, aproximadamente em 1808, com o inicio da Imprensa Régia.
Para Bittencourt (1993), a producao era quantitativamente limitada devido as condices
materiais de producdo, tal qual o publico atendido pela escola elementar (atual Ensino
Fundamental). Durante a década de 1820, iniciou-se timidamente o uso de obras
didaticas no ensino elementar (Zacheu; Castro, 2015). E, no decorrer do século XIX, a
producdo destas obras foi abracada pela iniciativa privada, como permanece até hoje
(Bittencourt, 1993).

N3do sé os métodos de produgdao, mas a regulamentacdo e a constituicdao daquilo
gue se definiu como LDs passou por diversas reorganizacdes. O Instituto Nacional do
Livro (Brasil, 1937) e a Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico (Brasil, 1966) sdo
otimos exemplos de definidores dos contetdos e de quais livros seriam distribuidos
nas escolas, mostrando uma verticalizacdo do ensino, visto que os(as) professores(as)
deveriam seguir tais normativas. Tais processos reafirmam o carater ideolégico dos
grupos dominantes de uma sociedade sobre o LD, como aponta Choppin (2004).

Somente em 1985, com a criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
(Brasil, 1985) é que se inicia ainda que timidamente um processo de democratizagao do
LD3. A partir deste momento, o estado brasileiro passou a fomentar mecanismos para
selecionar e aprovar LDs, que se atualizavam frente a diversos dilemas especificos dos
conteudos de cada componente curricular, das atividades e metodologias pedagdgicas,
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gue correspondiam ao respeito a cidadania, dentre outros temas. O PNLD alterava
também a escolha dos LDs aprovados por parte das escolas e dos(as) professores(as),
num processo que deveria respeitaraautonomia e aopgdo democratica desses agentes.
Nesse sentido, passados 37 anos da criagdo do PNLD, indaga-se quao democratico
é este processo de escolha? Tal fato ocorre como apontam os documentos oficiais
do PNLD? Qual é a participacdo efetiva dos(as) professores(as) neste processo? Que
critérios sdo usados pelos(as) professores(as) para analisar e selecionar os LDs?

Para responder estas duvidas, recorreu-se a uma abordagem metodolégica de
analise qualitativa, acompanhada por um tratamento quantitativo que, embora traga
graficos e representatividade numérica, se preocupa com o aprofundamento da analise
da percepcdo dos(as) docentes acerca do processo de escolha de LDs. Esta pesquisa
por sua natureza é bdsica e por seus objetivos é exploratdria (Gerhardt; Silveira,
2009). Quanto aos procedimentos, inicialmente realizou-se uma pesquisa bibliografica
acerca do livro didatico e sua trajetédria, e, na sequéncia, uma pesquisa documental
em gque se analisaram os documentos disponibilizados no site do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), quais sejam: o Guia do PNLD de 2018 referente
ao Ensino Médio (EM) e o Edital do PNLD de 2018, referente ao processo de produgao
e escolha de LDs.

Por fim, recorreu-se a uma pesquisa de campo com survey, na qual se obtém os
“[...] dados ou informacdes sobre as caracteristicas ou as opinides de determinado
grupo de pessoas, indicado como representante de uma popula¢ao-alvo, utilizando um
guestionario como instrumento de pesquisa.” (Fonseca, 2002 apud Gerhardt; Silveira,
2009, p. 39), o qual mantém o anonimato dos respondentes. Neste caso, aplicaram-se
questiondrios com professores(as) de Histéria do Ensino Médio publico, tanto da rede
estadual de Chapecé —SC, quanto da rede federal no Instituto Federal de Santa Catarina
(IFSC), visando investigar como ocorreu o processo de escolhas de LD segundo estes
dois grupos, quais critérios utilizam para escolha e quao democratico e autébnomo é este
processo. Com relacdo ao tratamento dos dados, utilizou-se a metodologia da Analise
de Conteudo de Bardin (2011), por ser uma ferramenta metodoldgica que possibilita
identificar os principais conteiddos tanto em documentos, quanto em respostas de
entrevistas ou questionarios e categoriza-los.

Primeiramente, tal pesquisa justifica-se, pois, um levantamento bibliografico
no portal de periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) revelou apenas dois artigos entre 2010 e 2020 voltados ao processo
de escolha de LDs realizado por docentes, sendo que nenhum deles refere-se a area de
Historia®. Em segundo lugar, no campo pedagdgico e politico, as autoras Freitag, Motta
e Costa (1987) julgam ser importante haver formacdes com professores(as) pensando
nas possibilidades de usos deste material. Corroborando essa perspectiva, Moura
(2007) indica que pouco se avancou quanto a formacOes direcionadas a andlise de
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LDs até o inicio do século XXI. Por fim, entende-se que o LD também é uma tecnologia
educacional carregada de metodologias de ensino e propostas pedagdgicas, portanto,
é imprescindivel compreender como estes profissionais, em especifico de Histdria, o
utilizam.

Esta problematica baseia-se nacompreensao de que paraum processo de selecdo dos
livros didaticos ser efetivamente democratico deve garantir condi¢des para a escolha,
assim como uma participacdo ativa, reflexiva e consciente dos(as) professores(as).
Desta forma, a acdo docente deve analisar os livros numa perspectiva educacional
critica, bem como informar-se sobre o que é apontado nos documentos referentes
ao PNLD. Assim, esta pesquisa investiga os(as) professores(as) de Histéria no EM da
rede publica em Chapecé e no IFSC quanto a sua participagdo no processo de escolha
e verifica quais elementos eles(as) julgam importantes na selegao dos LDs. Além disso,
analisando o Guia do PNLD de 2018, comparam-se os apontamentos do processo
de escolha propostos com os relatos recolhidos. Estas informagdes podem oferecer
indicativos para: aspectos a serem abordados na formacdo continuada docente em
relacdo ao LD; futuras pesquisas que envolvam usos e processos de escolha de LD,
assim como pesquisas sobre o ensino de Histdria em Santa Catarina.

Este texto comeca apresentando o conceito de livro didatico, a partir da pesquisa
bibliografica. Na sequéncia, traz os resultados da analise documental do Guia e do
Edital do PNLD 2018, com o processo e os critérios de selecdo. Por fim, apresentam-se
e analisam-se os dados da pesquisa quanti-qualitativa com os(as) professores(as) de
Historia.

Mas afinal, o que é livro didatico

De acordo com o nivel educacional, a cada triénio, o PNLD distribui novas versoes
do livro didatico, caracterizando-se como um objeto de leitura de vasta difusdo.
Atualmente estas obras estdo disponiveis em praticamente toda rede publica de
Educacdo Basica, assim como em muitas bibliotecas publicas. Porém, tal abrangéncia
é caracterizada pelo fato — infeliz — deste ser um dos uUnicos livros que chegam em boa
parte dos lares brasileiros, por meio dos estudantes que o usufruem.

Assim, o publico dos LDs é plural: sdo professores(as), estudantes e suas familias,
pesquisadores, profissionais da educac¢ao e do mundo editorial. De certo modo, esta
multiplicidade de usudrios em contextos diversos complexificam o livro didatico
enquanto objeto de andlise, pois muitos destes leitores o abragam como um
fundamentalista cristdo abracaria uma Biblia, enquanto outros o abominam, tratando
como um desservico a educacdo e ao conhecimento. Estas multiplas compreensdes
demonstram que o livro diddtico € um objeto polissémico. O historiador Choppin
(2004) aborda a melindrosidade deste objeto por ser historicamente atravessado por
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trés modos de literatura: a religiosa, berco histdrico das escolas; a didatica/técnica,
apossada pela instituicdo escolar; e a de lazer, representada pelo cardter moral e
recreativo.

A historiadora Bittencourt (2010, p. 73) ressalta o LD como um facilitador do
conhecimento cientifico, pois “Possibilita, igualmente a articulagdo em suas paginas
de outras linguagens além da escrita, que podem fornecer ao estudante uma maior
autonomia frente ao conhecimento”. A utilizacdo de variadas narrativas textuais,
imagens, tabelas, graficos, poesias, mapas, entre outros, compdem essas multiplas
linguagens que facilitam o acesso aos conhecimentos cientificos no nivel bdasico da
educacao.

Além de serem atravessados por multiplos significados e literaturas, para Choppin
(2004), os LDs possuem varias funcionalidades que variam de acordo com elementos
condicionais, como a situag¢do social, cultural, histérica e o sentido do uso de seus
leitores, assim como os niveis de ensino, sua metodologia e o componente curricular
destas obras didaticas. Para ele, a primeira funcao é a referencial, visto que o LD acata
o programa curricular no qual se insere. No Brasil, os livros aprovados pelo PNLD
sempre estiveram alinhados as diversas legislacdes educacionais, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) na década de 1990 e as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) no século XXI, recentemente complementadas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Outra funcdo elencada por Choppin (2004) é a instrumental, pois o LD busca
estabelecer métodos de aprendizagens e atividades pedagégicas, visando o auxilio
para o desenvolvimento dos conhecimentos, habilidades e competéncias disciplinares
ou transversais. Sendo esta a funcdo mais explicita, é visivel a multiplicidade de
abordagens pedagdgicas apresentadasem LDs aprovados ou ndo pelo PNLD. Bittencourt
(2010, p. 73) destaca que, além de uma ferramenta pedagdgica, o LD é um objeto
de transposicdao do conhecimento académico para o conhecimento escolar visto que
“Por seu intermédio, o conteldo programatico da disciplina torna-se explicito e, dessa
forma, tem condicdes de auxiliar a aquisicdo de conceitos basicos do saber acumulado
pelos métodos e pelo rigor cientifico.”.

A terceira funcdo indicada por Choppin (2004) é a ideoldgica e cultural.
Historicamente, as obras didaticas foram utilizadas pelos sistemas educativos de
Estados-nagdes como um reforgador da propria lingua e valores entendidos como
essenciais pelos grupos dominantes destas sociedades, implicando também na
formacaodasidentidadesda populagdo e nasensagaode pertencimento. Exemplifica-se
essa funcdo por meio do Hino Nacional existente na contracapa de todo livro aprovado
pelo PNLD. Freitag, Motta e Costa (1987, p. 63) discorrem que a maioria das pesquisas
sobre ideologia em LD denunciam a “[...] a auséncia dos temas do aluno carente, do
conflito de classe, da discriminacdo racial, seja a presenca de esteredtipos machistas

Histéria & Ensino, Londrina, v. 28, n. 2, p. 055-078, jul-dez. 2022 | 60



PROCESSOS DE ESCOLHA DE LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA NO ENSINO MEDIO:
NUANCES ENTRE EDITAL, GUIA E PROFESSORES(AS)

Bernardo Andre Mantovani | Emy Francielli Lunardi

autoritarios e ufanistas.”. Considerando esta funcao, relembra-se o apontamento de
Bittencourt (2011) que ressalta o LD ndo apenas como fruto da autoria, mas também
um material editorial, sendo sobretudo uma mercadoria. Ele é elaborado por uma
empresa que influencia no processo de producdo de seu conteldo — e, portanto, de
seus valores e ideologias —, visando a venda deste material tanto para a iniciativa
privada e pessoas fisicas, como para o Estado. Portanto, essas obras sdo produto de
uma Industria Cultural, de ampla circulacao.

Choppin (2004) apresenta a ultima fungdo como documental, uma vez que o LD é
um objeto passivel de andlise, estudos e pesquisas, em que sao interpretados seus
campos de interacdo, seus elementos textuais ou visuais. Tal funcdo é afirmada numa
breve busca ao repositério da CAPES, em que se encontrou cerca de 2085 artigos que
citam o descritor “livro didatico” durante o periodo de 2010 a 2020.

Assim, constata-se que o livro didatico é um objeto polissémico, dotado de
multiplos leitores, contextos de circulacdo, funcionalidades, linguagens, processos e
agentes de producdo. E concomitantemente um objeto de transposi¢do didatica e uma
mercadoria da industria cultural. Nas palavras de Bittencourt (2011, p. 301), o livro
didatico é dotado de “multiplas facetas”. A seguir, analisam-se as instrucées do Estado
brasileiro com relacdo a sele¢do dos livros didaticos.

A escolha dos LDs: a narrativa do PNLD

Desde 1985, o PNLD, por meio dos seus Editais, regulamenta os processos de escolha
dos LDs®, delegando funcdes a cada um dos atores das instituicdes de Educacdo Basica
publicas (Brasil, 1985). Estas funcGes também sao explicitadas nos Guias do PNLDe.
Atualmente, o site do FNDE ([2021]) atribui aos Programas do Livro o papel de “[...]
apoiar o processo de escolha ou montagem dos acervos e compilar seus resultados”,
caracterizando-se como um agente a parte, embora seja ele que delimita e regulamenta
todo o processo de producdo e escolha dos LDs. A seguir, evidenciam-se estas questdes
a partir da andlise do Edital 2018 do PNLD referente ao Ensino Médio.

No Edital do PNLD de 2018 (Brasil, 2017a, p. 8), ha diversas delimitacdes sobre
como deve ocorrer o processo de escolha. Por exemplo, define-se que “As escolas
participantes que ndao acessarem ou nao gravarem alguma escolha no sistema devem
receber um dos titulos constantes no Guia de Livros Didaticos [...]”. Ou seja, todas as
escolas publicas recebem LDs do PNLD, independente de efetuarem ou ndo um registro
no sistema — lembrando que, cada escola pode realizar duas opc¢des de livro didatico
de cada area/componente curricular. O Edital também determina que “A escolha das
obras didaticas serd realizada de maneira conjunta entre o corpo docente e dirigente
da escola com base na andlise das informacgdes contidas no Guia de Livros Didaticos”,
indicando que a obra selecionada deve provir de um acordo entre educadores e o
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corpo administrativo da escola, e ndo de modo unilateral, bem como deve basear-se
tanto na anadlise das obras em si, quanto nas avaliagGes presentes no Guia. Sobretudo,
deve considerar-se “[...] a pertinéncia das obras em relacdo a proposta pedagdgica de
cada instituicdo escolar” (Brasil, 2017a, p. 8), em outras palavras, os LDs escolhidos
ndao devem considerar apenas as motivagdes destes grupos, mas também o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) das escolas e o Projeto Curricular de Curso (PPC) no caso do
Ensino Médio Técnico.

Para além dos apontamentos trazidos neste Edital, o Guia do PNLD (Brasil, 2017b,
p. 10) reforga que:

Para que as coleg¢des selecionadas reflitam de modo adequado as demandas
e especificidades de cada contexto escolar, é importante que a escolha seja
feita pelo coletivo de docentes atuantes na escola, extrapolando eventuais
impasses amparados no simples confronto de opiniGes pessoais.

Ou seja, deve-se considerar o PPP/PPC das escolas de modo a evitar uma
pessoalizacdo do processo de escolha. O Guia também indica algumas a¢Ges possiveis
para uma selecao mais democratica e menos individualizada:

Assim, é aconselhdvel que os professores e as professoras se organizem
em grupos e planejem os procedimentos de leitura e discussdao do Guia,
tanto na sua estrutura geral, quanto na especificidade de cada componente
curricular. Também ¢é importante que levem em conta as equipes ou
grupos ja existentes, reunindo-se por componente ou por turno, e que
agendem o trabalho para os dias e horarios mais adequados, recorrendo
aos cronogramas ja previstos pela escola para planejamento e estudos
pedagodgicos (Brasil, 2017b, p. 10).

Ou seja, embora cada professor(a) possa analisar e selecionar os livros didaticos
gue mais condizem com sua visdo de educacdo, a escolha da instituicdo deve ser
discutida e negociada entre os(as) professores(as) da mesma area, com a coordenacgao
e a gestdo escolar e deve considerar os projetos coletivos da escola (PPP/PPC) bem
como as analises dos especialistas contidas no Guia. Além disso, o Guia sugere que a
democratizagao “[...] pode ser potencializada se a mobilizagdo dos professores para
a escolha se estender também para um trabalho de acompanhamento, discussdo e
avaliacdo do seu uso” (Brasil, 2017b, p. 11).

O Guia também traz parametros a serem considerados pelos(as) docentes para a
escolha dos LDs, que visam: compatibilidade pedagdgica com as pesquisas cientificas
na drea do ensino e aprendizagem; adequacdo a realidade e as experiéncias dos(as)
alunos(as); adequacdo ao curriculo local; contribuicdo para a cidadania dos estudantes;
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linguagens acessiveis; promocao da curiosidade de seus leitores em direcdo ao saber;
atividades desafiadoras e instigantes; e um projeto grafico-editorial com recursos
imagéticos bons e diversificados (Brasil, 2017b). Obviamente, esses parametros seriam
analisados por meio de entendimentos e perspectivas do(a) préprio(a) professor(a),
na sua autonomia, bem como na discussdo coletiva das areas e turnos, conforme
sugerido anteriormente.

Sobre a questao da autonomia, o Guia do PNLD de 2018 expde a Resolugdo CD FNDE
n2 42/2012 (Brasil, 2017b) como imperativo do processo de escolha democratico,
sugerindo o registro da escolha por meio de uma Ata de Escolha de Livros Didaticos,
gue seria de dominio publico e facil acesso. Desta forma, os(as) professores(as)
poderiam recorrer institucionalmente caso sua escolha ndo seja respeitada.
Complementando esta indicagdao, o Guia sugere a dire¢cdo da escola que “[...] divulgue
em suas dependéncias o comprovante de registro da escolha impresso via internet
[sic] juntamente com a ata a que se refere o item 3.5, para controle da prépria escola
e para ciéncia da comunidade escolar” (BRASIL, 2017b, p. 19). Também aponta que é
imprescindivel o impedimento de acesso de representantes e/ou titulares dos livros
que pleiteiam a escolha do PNLD as escolas durante o processo, evitando que estes
organizem ou participem de eventos nas escolas e que fornecam qualquer material ou
informacdo que ofereca vantagem no processo de escolha ou prejudique a autonomia
da comunidade escolar (Brasil, 2017b).

Percebe-se que estes dois documentos do PNLD revelam indicativos acerca do modo
como o processo de escolha do LD deveria ser operado nas escolas. Todavia, ndo ha
mecanismos que garantam um processo democratico, tendo em vista que as atas do
processo de escolha ndo s3ao obrigatoriamente postadas no sistema disponibilizado,
portanto, o PNLD pode ndo possuir dados para uma eventual verificacdo quanto a
autonomia e a democracia do processo. Destaca-se também que a publicizacdo do
protocolo de escolha dos LDs depende dos agentes que registram a escolha no sistema,
pois esta ndo é disponibilizada pelo PNLD ao dominio publico. Assim, é possivel
que muitos(as) professores(as) saibam se sua escolha foi respeitada e registrada
corretamente apenas com a chegada dos livros. Recorda-se que, normalmente, o livro
recebido deve estar de acordo com a opcdo feita pela comunidade escolar. Quando
isso ndo acontece e o livro enviado a escola ndo foi o escolhido, é possivel que o
registro da escolha tenha sido executado de modo inapropriado no sistema ou que
tenha havido problemas na operacionalizacdo do processo pelo FNDE. Considerando
estas instrucdes oficiais sobre o processo de escolha do LD, apresentam-se a seguir os
dados referentes aos questionarios aplicados aos professores(as).
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A escolha do LD sob o olhar dos educadores

Os dados apresentados a seguir foram coletados por meio de um questionario
andénimo e on-line direcionado a dois grupos de docentes de Histéria do Ensino
Médio.” O primeiro compde-se por professores(as) da rede de ensino publica estadual
de Chapecd e o segundo por professores(as) de diversos campi do IFSC. Obtiveram-se
29 respostas, sendo 20 do primeiro grupo — de um total de 26 unidades escolares que
ofertam o Ensino Médio em Chapecd (Santa Catarina, [2021]) — e nove do segundo
grupo — de 18 campi que ofertam Ensino Médio Técnico no IFSC (IFSC, [2021]). Ainda
sobre a amostragem, destaca-se que, no primeiro grupo, metade dos(as) docentes
sdo concursados e a outra metade sdo contratados temporariamente, mudando de
Instituicdo Escolar (IE) a cada contrato, jd no segundo grupo, todos os(as) docentes
sdo concursados. Esta informacdo revela que ndo é assegurado a metade dos(as)
professores(as) da rede estadual pesquisados a possibilidade de uso dos livros didaticos
escolhidos, visto que ndo é garantido a continuidade de seu trabalho nas mesmas
escolas e que cada escola pode fazer suas proprias escolhas.

O questiondrio foi estruturado em trés se¢bes. A primeira, cujos dados foram
apresentados acima, coletava informacdes sobre os(as) professores(as) e sua situagcdo
na escola, como efetivos ou contratados temporariamente. Além disso, verificava se
eles(as) atuaram no processo de escolha dos livros didaticos no PNLD de 2018. Apenas
75% dos professores(as) da rede estadual participaram, ja no IFSC a porcentagem
foi de 77,8%. Desta forma, o universo de analise das perguntas da segunda segao
restringiu-se aos professores(as) que responderam afirmativamente, pois aprofunda-
se sobre a experiéncia docente, indicando os atores e suas participa¢cdes no processo
coletivo de escolha nas instituicdes. Esta secdo compde-se de sete questdes, sendo
guatro fechadas, com possibilidade de marcar uma ou mais respostas, e trés abertas
e descritivas.

A primeira questao de multipla escolha investigava se houve o recebimento de livros
fisicos para a selecdo pelos(as) professores(as) nas instituicdes. Houve unanimidade
nas respostas sobre terem os materiais fisicos para a analise, em ambos os grupos. A
seguir, questionou-se acerca do tempo disponibilizado para realizar as escolhas dos
LDs. Na rede estadual, a maioria das respostas descritivas informou o periodo de dois
meses (47%), seguido de um més (20%). Ja na rede federal, este quadro inverte-se.
Em ambos os grupos, encontrou-se de 14% a 20% que indicaram pouco tempo para
escolha (uma semana ou menos). Logo, observa-se aqui a primeira contradi¢cdao quanto
as instrucdes para o processo de escolha, visto que o Guia do PNLD é publicado ainda
no ano anterior, e que este “[...] periodo que vai da divulgacdo do resultado preliminar
da avaliacdo pedagodgica até o final da temporada de escolha (ou seja, de 28/06 a
04/09/2017) [...]” (Brasil, 2017b, p. 17), indicando que ha ao menos trés meses para
avaliacdo dos materiais didaticos. Diante disso, indaga-se qudo auténomo e cuidadoso
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pode ser um processo de escolha de LDs em que o(a) professor(a) de Histéria deva
analisar treze colegGes de trés livros, num total de 39 obras didaticas, expostas no Guia
do PNLD de 2018, em apenas algumas semanas? Recorda-se que, além do processo
de andlise e selecdo destas obras, os(as) professores(as) precisam atender todas as
demais atividades relacionadas ao seu cargo e que deveriam realizar esta selecdo com
discussGes com seus pares e com a coordenacdo/direcdo da escola, preferencialmente
em momentos de planejamento coletivo ou formacao pedagdgica.

Ampliando a compreensao sobre o processo de escolha dos LDs, duas perguntas
fechadas com caixas de sele¢do possibilitando mais de uma resposta, indagavam sobre
os atores que interferiram e participaram neste processo. Os resultados obtidos sobre
as interferéncias podem ser observados no gréfico 1, abaixo. Tanto professores(as)
do IFSC quanto da rede estadual informaram que foi um processo realizado
majoritariamente com seus pares, ou seja, com outros(as) docentes da mesma area,
atendendo a instrucdo do Edital do PNLD de uma discussao coletiva. Contudo, alguns
professores(as) perceberam isso como interferéncia, ndo uma decisdao democratica.
Por outro lado, apenas um questiondrio em cada grupo indicou a participacdo ou
interferéncia da coordenacdo ou da dire¢ao da escola neste processo, descumprindo a
orientacdo do Edital para uma construcdo coletiva entre docentes e dire¢do/coordenacio,
e levantando o questionamento se ha ou nao consideracdo acerca do PPP ou PPC.

Grafico 1 — Respostas quanto as interferéncias no processo de escolha de LDs

Interféncia o Processo de Escolha

o
>

W RedeEstadual mIFSC

Fonte: Os autores (2021)

Os dados do gréafico 1 também revelam que, embora no IFSC ndo haja interferéncia
de editoras no processo de escolha, 33,3% professores(as) da rede estadual de Chapecé
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reportaram tal acontecimento. Este nimero nos alerta que, embora sejainformado nos
documentos do PNLD a importancia da isonomia, as editoras continuam a interferir de
algum modo, afetando a autonomia dos(as) docentes. Também houve respostas em
ambos os grupos indicando interferéncia da Secretaria Estadual de Educacdo. Logo,
nem sempre se trata de um processo efetivamente democratico e auténomo.

As questdes posteriores eram descritivas e avaliavam como a dire¢ao e o setor
pedagdgico atuam neste processo, embora majoritariamente ndo participem das
discussdes, conforme observado acima. Para apresentar estes dados, realizou-se a
analise de conteldo e produziram-se algumas categoriza¢Ges para agrupar respostas
semelhantes. Desta forma, cada resposta pode conter mais de uma categoria.

Com relacdo a direcdo da IE, os(as) professores(as) da rede estadual revelaram uma
variedade de modos de participagao, como se pode observar nos exemplos: “A diregdo
apenas informou da necessidade de escolha dos livros e pediu que houvesse didlogo
entre os demais professores da disciplina, na ocasido éramos 3 professores.” (Professor
estadual 4); “Deixou a disposicdo dos professores os livros, enviou link, sugeriu um
grupo de WhatsApp para discutirmos sobre a escolha.” (Professor estadual 1) e
“Apenas insistindo para fazer a atividade de escolha o mais rdpido possivel.” (Professor
estadual 6). Apds o processo de categorizacdo, estabeleceu-se que: seis relataram que
a direcdo apenas informou a necessidade da escolha; cinco indicaram que a direcdo
apenas disponibilizou as obras; um informou uma postura orientadora; dois sinalizaram
a participacao no sentido de operacionalizar o processo de escolha; outro reportou a
orientacdo de criacdo de um grupo on-line para realizacdo do processo — indicando
gue a escolha nao foi necessariamente realizada na IE; e trés apontaram apenas a
cobranga de prazos — sugerindo uma postura mais autoritaria. Percebe-se também
gue algumas respostas indicam um estimulo para que as discussdes acontecam, mas
sem uma participacdo efetiva da direcdo, conforme preveem os documentos do PNLD.

J& nas respostas do segundo grupo, os(as) professores(as) do IFSC sinalizam uma
postura recorrente da direcdo, limitando-se a disponibilizacdo de materiais e
informacdo da necessidade do processo, como se observa no seguinte trecho: “Apenas
informando da necessidade de nos organizarmos para a escolha.” (Professor federal 6).

Por sua vez, com relacdo ao setor pedagogico, metade dos(as) docentes dos dois
grupos indicaram que ndo houve participacdo no processo de escolha. Respostas como
“Expondo o material para andlise e avisando os professores do local e até que dia a
escolha deveria ser feita.” (Professor estadual 3) e “Apenas indicou os prazos e fez o
pedido pelo sistema.” (Professor federal 2) indicam uma atuacdo restrita apenas ao
registro das escolhas, a entrega de materiais e a organizacdo do processo. Além disso,
um professor da rede estadual e um da federal informaram que o setor pedagdgico
de sua escola organizou um grupo on-line para operacionalizar a escolha, como se vé
em: “Também solicitando a organizac¢do do grupo para que escolhessem os livros.”
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(Professor federal 6). Com a reincidéncia do relato desta pratica, indaga-se: hd a
disponibilizacdao de tempo dentro da carga hordria dos(as) docentes para desempenhar
o processo de escolha dos LDs? Ou essa é mais uma das diversas atividades que o
profissional da educacao basica desempenha fora de seu hordrio de trabalho?

Embora nao houvesse questdes direcionadas a produgdao de uma ata nem a
existéncia de uma divulgacdo publica da escolha realizada, como orientam o Edital
e o Guia do PNLD, nenhuma das respostas descritivas desta pesquisa indiciam algo
referente a estas praticas. A auséncia de relatos quanto a estas orientac¢des revela a
necessidade de uma investigacao posterior, visando descobrir se alguma escola segue
tais orientacdes e de que modo isto ocorre, visto que sdo dois tépicos importantes
para efetivacdao de um processo democratico e autébnomo.

Concluindo a segao sobre os processos de escolha decorridos nas instituicdes e
vivenciados por estes(as) professores(as), perguntou-se sobre o recebimento dos LDs.
Todos os(as) docentes do IFSC informaram que sua escolha resultou no recebimento
correto dos livros. Contudo, no caso da rede estadual, houve apenas 60% de efetivagdo
das escolhas realizadas pelos(as) docentes pesquisados. Embora estas respostas ndo
atribuam responsaveis pela ndo efetivacdo da escolha — reduzindo a democracia —,
estes dados indicam trés possibilidades. A primeira consiste em problemas no processo
de operacionalizagao da entrega, desempenhada pelo FNDE, como ja era denunciado:

[...] Pesquisas realizadas em territério nacional e patrocinadas pelo préprio
MEC indicaram, em momentos distintos, que ha problemas incontestaveis
envolvendo atrasos sistematicos na edicdo e distribuicdo do guia para as
escolas, incongruéncias de toda ordem no tocante a escolha feita pelos
professores e envio das obras pelo FNDE, atrasos na recepcao dos livros
por parte das escolas, bem como fragilidades envolvendo o processo de
utilizacdo das obras enviadas, que chegam até mesmo a ser desprezadas e
desconsideradas pelos professores (Miranda; Luca, 2004, p. 126)

Para sanar parte desses problemas, a partir de 2017, o Guia do PNLD passou a ser
disponibilizado de modo digital, bem como as obras aprovadas também tornaram-se
acessiveis via internet, além de recebidas presencialmente — quando o sdo, pois nem
todas as cole¢bes chegam fisicamente em todas as escolas.

Visto que todas as respostas do grupo de professores(as) do IFSC afirmaram receber
o LD escolhido, a segunda possibilidade consiste nas escolhas dos(as) docentes nao
serem efetuadas corretamente, ou mesmo respeitadas, pelas secretarias e direcGes
das escolas estaduais — que, segundo o Edital do PNLD 2018, s3ao responsaveis pela
efetivacdo da escolha no sistema e divulgacdo do protocolo a toda comunidade escolar.
Ou, numa terceira hipdtese, pode haver interferéncia das Secretarias Municipais e
Estadual de Educacado, pretendendo que toda a rede publica de um mesmo municipio
adote o mesmo livro. Esta questdao também demanda maior aprofundamento em
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pesquisas futuras.

Deste modo, comparando as instru¢cdes do PNLD com as informacgdes coletadas na
pesquisa, percebe-se que ha problemas no decorrer do processo de escolha, desde
o tempo empregado para a analise das obras, passando pelo envolvimento dos
setores pedagdgico e da direcdo, até sua efetivacdo e entrega. Tais problemas podem
ser oriundos da precarizacao das condi¢des de trabalho docente da rede publica, de
elementos organizacionais das instituicdes escolares, das interferéncias externas ao
processo, da auséncia de transparéncia do préprio sistema do FNDE e do processo de
distribuicao pelo MEC.

Critérios de escolha de LD dos(as) professores(as) de Histdria

A Ultima se¢do do questiondrio abordava os critérios pessoais de escolhas dos(as)
professores(as) a respeito dos LDs, contendo cinco questdes, todas fechadas. Nesta
se¢ao, retoma-se a amostragem total da pesquisa.

Para que o processo de escolha do LD seja efetivamente democratico, infere-se
que haja um conhecimento por parte dos(as) professores(as) quanto ao processo em
si e aos materiais disponibilizados pelo FNDE. Neste sentido, 75% dos(as) docentes
de Histdria da rede estadual e 78% da rede federal responderam a pergunta em
escala linear indicando um bom ou 6timo conhecimento acerca das informagdes do
Guia do PNLD, conforme demonstra o grafico 2. Mesmo que timidamente, houve
professores(as), em especial da rede estadual, que reconheceram ter nenhum, pouco
ou apenas conhecimento suficiente sobre o Guia do PNLD. Vale considerar que ndo se
pode ter certeza se aqueles que indicaram um bom conhecimento o tenham por ler o
Guia ou por experiéncia em processos anteriores.

Grafico 2 — Respostas quanto ao conhecimento sobre o processo de escolha dos LDs

Fonte: Os autores (2021)
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Outra questao de multipla escolha direcionava-se as resenhas do Guia do PNLD,
o elemento principal deste documento, que traz a analise de especialistas de cada
area do conhecimento sobre cada colecdo disponibilizada para a escolha dos(as)
professores(as). De modo geral, os pesquisados majoritariamente relataram considerar
estas resenhas. Apenas 5% desconsideram completamente e 30% da rede estadual
considera pouco. Estes posicionamentos negativos quanto as resenhas podem ser
oriundos de situagdes ja relatadas como: o desconhecimento sobre os documentos do
PNLD e uma desconfianca do processo devido aos relatos de ndo efetivacdo de escolhas
de LDs. Para ambos os casos, é imperativo que os(as) docentes tenham ciéncia que:

Todos esses problemas, no entanto, derivam do processo de
operacionalizagdao administrativa do programa e, portanto, escapam por
completo a competéncia da comissdo avaliadora, que ndo tem nenhuma
possibilidade de ingeréncia nessas questdes (Miranda; Luca, 2004, p. 126).

Na sequéncia, apresentaram-se trés questdes com caixa de selecdo, possibilitando
multiplas respostas da mesma pessoa, visando investigar os critérios utilizados
pelos(as) professores(as) de Histéria ao julgar um livro didatico. Cada questdo indicava
uma caracteristica especifica: os aspectos imagéticos, os conteudos e, por fim, o
manual do professor, com as atividades propostas e suas corre¢des, o planejamento
e as correntes historiograficas indicadas. Esses aspectos foram baseados nos critérios
de andlise do PNLD 2018 (Brasil, 2017a, 2017b) e nas indicagdes de Bittencourt (2010).

Com relacdo a dimensdo imagética do livro didatico, conforme aponta o grafico 3,
percebe-se que os detalhes técnicos das imagens e a quantidade sdo as caracteristicas
menos importantes, tanto para rede estadual quanto para o IFSC.

Grafico 3 — Critérios quanto a imagens em LDs segundo professores(as) de Histéria

Fonte: Os autores (2021)
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Em segundo lugar, para ambos os grupos, aparecem os critérios de atratividade,
qualidade da imagem e representagdo quanto a raca e género. Sobre a questdo de
género, percebe-se uma maior preocupacdo dos(as) docentes do IFSC (55%), com
relagdo a rede estadual (25%). O mesmo ocorre quanto ao critério de raga, sendo
45% para os(as) professores(as) do IFSC e 30% para os(as) do estado. A este respeito,
percebe-se que, por um lado, os livros didaticos ainda mantém representacdes
problematicas—logo, relacdes de poder assimétricas —tanto para género (Moura, 2007)
guanto para raca (Silva, 2005) e ddo menos espaco para personagens e perspectivas
femininas, negras e indigenas®. Por outro lado, percebe-se que tais questGes ainda
ndo sdo consideradas pertinentes por grande parte destes(as) docentes de Historia.
Os LDs contribuem para a constru¢ao do conhecimento histdérico, da formagao da
cidadania, mas sobretudo marcam o imagindrio dos sujeitos (Ferro, 1983) e certamente
influenciam as percepc¢des da identidade e da diferenca (Silva; Hall; Woodward, 2014).

Ao ignorarem ou reduzirem a importancia de representacdes simbdlicas tanto
de género como de raga, estes(as) docentes contribuem com a opressao simbdlica
gue, segundo Patricia Hill Collins (2015, p. 26), consiste na utilizacdo de ideologias
socialmente validadas parajustificar adominacdo e subordinagao de algum grupo social
ou sujeito, em que se recorre a estereotipificacdo ou controle de imagens de grupos
sociais, acabando por cristalizar, invisibilizar silenciar ou dissimular entendimentos e
imaginadrio, sendo assim: “Uma maneira de desumanizar uma pessoa ou um grupo é
negar-lhes a realidade de suas experiéncias.”.

Em ambos os grupos, os critérios indicados como de maior importancia quanto
a andlise das imagens presentes nos LDs, aponta o fato delas servirem como fontes
histéricas e estarem relacionadas com textos e/ou atividades. Logo, infere-se que a
maioria dos(as) professores(as) de Historia tendem a considerar a importancia de
outras linguagens para construcdo da narrativa histérica como uma ferramenta para
o processo de ensino-aprendizagem, em conjunto com o texto. Assim, possivelmente
a forma como os(as) professores(as) utilizam as imagens em sala de aula evade da
fungdo inicial e restrita que as imagens assumiram em LDs, como mera ilustragao.
“Ver as cenas histdricas’ era o objetivo fundamental que justificava, ou ainda justifica,
a inclusdo de imagens nos livros didaticos em maior nimero possivel, significando
que as ilustracbes concretizam a nocdo altamente abstrata de tempo histérico”
(Bittencourt, 2010, p. 75). Contudo, embora os(as) professores(as) sinalizem valorizar
imagens enquanto fonte histdrica, estes dados ndo asseguram que ocorra uma leitura
critica em sala de aula — indicando inclusive a necessidade de pesquisas direcionadas
a este tema. Essa incerteza aumenta se forem considerados os dados referentes aos
critérios direcionados as representacdoes imagéticas de raca e género, marcadores
sociais da desigualdade histdrica no Brasil, conforme exposto acima.

Quando questionados(as) sobre os conteudos textuais, como se observa no grafico
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4,65% dos(as) professores(as) da rede estadual e 89% do IFSC valorizam primeiramente
a narrativa dos textos nos LDs. Gevaerd (2011) expde que o processo de mediagdo de
uma narrativa do manual didatico operada por professores(as) influencia na construgao
da propria consciéncia histérica destes sujeitos e de seus alunos(as). Considerando
isso, & compreensivel que haja um consenso na prioridade deste critério de escolha
entre docentes de Histdria, visto que estes(as) buscaram uma narrativa préxima a sua
consciéncia histérica, mas também que os textos sejam cativantes a seus alunos(as).
Sobre os conteldos textuais, os(as) professores(as) da rede estadual selecionaram
ainda, em ordem decrescente de importancia: as atividades de interpretacdo de
texto, as propostas interdisciplinares, as referéncias de contetudo on-line/audiovisual
e bibliograficas e, por fim, o tamanho dos textos. Por sua vez, os(as) docentes do
IFSC demonstraram uma maior preocupacdo com os textos complementares e as
referéncias bibliograficas, ndo dando tanta atencdo para as referéncias de conteudo
on-line/audiovisual.

Grafico 4 — Critérios quanto a textos em LDs segundo professores(as) de Historia

Fonte: Os autores (2021)

Para além dos recursos textuais e imagéticos voltados aos estudantes, investigou-se
gue critérios eram valorizados quanto ao manual do professor. Como indica o grafico
5, encontrou-se outro consenso entre os dois grupos: o critério mais valorizado refere-
se as correntes historiograficas utilizadas, apontado por 65% da amostragem da rede
estadual e 77% do IFSC. Evidencia-se assim que a maioria dos(as) professores(as)
buscam nos livros didaticos ferramentas para construir uma abordagem da Historia
proxima de sua formacdo, embora alguns destes(as) docentes sinalizem valorizar
também elementos didaticos que influenciam no processo de ensino-aprendizagem
do conhecimento histérico. Outras questdes relevantes para metade dos(as)
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professores(as) foram a observacdo das atividades propostas e os textos direcionados
aos docentes.

Grafico 5 — Critérios quanto ao Manual do Professor segundo professores(as) de Histéria

Fonte: Os autores (2021)

Estes dados referentes aos critérios de selecdo dos(as) professores(as) de Historia
evidenciam que as preocupacdes quanto as obras didaticas destes profissionais sdo
multiplas — embora algumas se destaguem quantitativamente — e atendem alguns
dos pressupostos apresentados no Guia do PNLD, como a analise dos textos, das
imagens e das atividades. O LD multifacetado e dotado de vdrias linguagens como
indica Bittencourt (2010), é assim reconhecido por estes educadores(as). Além disso,
se o LD é mais um reflexo da sociedade que o produz, do que os préprios conteudos
e temas abordados nele, como indica Choppin (2002), percebe-se que a existéncia
de uma variedade de critérios para escolhé-los é reflexo da prépria identidade do(a)
professor(a) de Histéria, enquanto sujeito docente e historiador.

Consideragoes finais

Para encerrar, recua-se alguns passos, revisando as analises realizadas sobre
os documentos do PNLD e sobre as respostas dos questiondrios, e sua relacdo com
a problemadtica proposta. Quanto ao processo de escolha de LD ser democratico e
auténomo, tem-se no Edital e no Guia diversas orientagdes. Contudo, nos relatos dos(as)
professores(as) de Histéria pesquisados, ndo se encontrou indicios da apresentacdo do
documento de efetivacdo de escolha por parte da secretaria/dire¢cdo das escolas nem
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da elaboracdo de uma ata de escolha. Também se observou que majoritariamente
a selecao é realizada apenas pelos(as) professores(as), de modo coletivo, mas nem
sempre em discussdes presenciais. A participacao das coordenacdes e dire¢des foi
apenas pontual e normalmente instrutiva ou diretiva, e ndo houve qualquer mencao a
consideragdo quanto ao PPP/PPC das instituicdes.

De modo geral, o tempo disponibilizado para a andlise dos materiais didaticos foi
considerado limitado e caracteriza-se como uma atividade possivelmente realizada
pelos(as) docentes fora de seu espaco e hordrio de trabalho, em especial no caso
da rede publica estadual na qual o tempo de planejamento é reduzido. Observou-se
também que nas escolas da rede estadual ha interferéncias das editoras em 33,3% dos
relatos. Outra informacgdo relevante é que 60% dos(as) docentes de Histdria afirmaram
ndo terem suas escolhas efetivadas quando ocorre o recebimento dos livros.

Logo, pode-se afirmar que, apesar dos ajustes realizados pelo PNLD nos ultimos
anos, ainda ha problemas que reduzem a democracia e a autonomia do processo de
escolha de LDs, mais frequentes nas escolas da rede estadual em comparacdao com
o IFSC. De modo geral, estes problemas estdo atrelados as condi¢bes de trabalho
dos(as) professores(as), ao tempo e as formas de acesso aos materiais do PNLD e
a organizacdo das escolas e das redes. Apesar disso, no IFSC também se percebe a
auséncia da participacao da dire¢do e do setor pedagdgico nas discussdes de sele¢do
dos LDs e, em alguns casos, pouco tempo para realizar este processo. Ademais, a partir
dos relatos, conclui-se que o processo de escolha nao ocorre conforme indicado nos
documentos oficiais. Com isso, relembra-se Gimeno Sacristan (2017) para indicar que,
se o curriculo prescrito nem sempre estd em consonancia com o curriculo em acdo
e o curriculo realizado, tal fato se aplica também a escolha de LDs. Assim afere-se
gue, para haver maior autonomia e democracia no processo, torna-se imprescindivel
que estes(as) profissionais conscientizem-se das orientacGes e avaliacdes do PNLD,
tenham tempos e espacos disponiveis para as discussGes coletivas e considerem as
consequéncias curriculares e pedagdgicas do material selecionado para a realidade
local e o contexto dos seus(suas) alunos(as).

Os relatos nesta pesquisa indicam ainda que os agentes editoriais da industria
cultural de LDs interferem na democratizacdo da educagdo e nao se intimidam por
normativas do PNLD quando se trata de vender seus produtos, fazendo-se presentes
nas escolas apesar da proibicdo presente no Guia do PNLD. Recorrendo a Bittencourt
(2010), relembra-se que embora o LD seja uma ferramenta que auxilia professores(as)
no ensino, este é também um objeto mercadoldgico.

Com relacdo aos critérios utilizados pelos(as) docentes de Histdria para escolher os
LDs, observou-se ser primordial a corrente historiografica que norteia estas obras e a
narrativa dos textos principais, mostrando que os(as) professores(as) tém consciéncia
de que estes materiais “[...] ndo pretendem somente descrever a sociedade, mas
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também transformd-la, o manual apresenta uma visdo deformada, limitada, até
mesmo idilica da realidade: constituindo uma purificagdao” (Choppin, 2002, p. 22). Se
esses materiais podem dissimular ou cristalizar uma concepgdo sobre um determinado
tema, refletem a prépria sociedade na qual sdo produzidos e ndo apenas os conteudos
dos quais tratam.

Identificou-se também que quando se trata das imagens, os(as) docentes de
ambos os grupos valorizam o uso destas como fonte histérica e priorizam imagens
que interajam com os textos. Ja aspectos como representagdes de raga e género sao
considerados importantes por menos docentes. Considerando os apontamentos de
Silva, Hall e Woodward (2014), entende-se que ignorar esta questdo, faz com que parte
do curriculo — o LD selecionado — influencie na formacao da identidade e da diferenca
de modo que execute manuteng¢ao, ocultamento e apolitiza¢cdo da desigualdade.

Ao interpretar os resultados desta pesquisa, reitera-se a necessidade de
estabelecerem-se processos formativos de professores(as) voltadas aos LDs, para
analise e uso destes materiais (Freitag; Motta; Costa, 1987; Moura, 2007), mas também
quanto ao processo de escolha, visto que muitas das normativas do PNLD ndo sao
efetuadas, podendo ser um reflexo da falta de conhecimento, tanto de professores(as),
como de outros profissionais da educacdo. Por fim, ressalta-se a necessidade de haver
mais estudos sobre o processo de escolha de LDs, com outras amostragens e voltadas
a outras areas do conhecimento, visando encontrar outros elementos e caracteristicas
sobre esta atividade docente, aprofundando as analises, e denunciando a falta de
democracia e autonomia neste processo.
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gue desejam obter as obras. Na sequéncia, define-se o edital com as regras e os critérios para
aprovacgao de LDs; as editoras interessadas inscrevem suas obras que passam por uma avaliagao
técnica/fisica do material e uma avaliacdo pedagdgica. As obras aprovadas sdo apresentadas no
Guia, disponibilizado digitalmente desde 2017. A seguir, as obras, fisicas ou digitais, devem ser
analisadas nas escolas participantes e a escolha deve ser realizada democraticamente. Por fim, a
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documentos orientadores do processo de escolha de materiais didaticos ofertados pelo PNLD.
Nesta pesquisa, eles serdo referidos respectivamente como Edital do PNLD 2018 e Guia do PNLD
2018.

"Todos os(as) professores(as) assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, de acordo
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com a Resolucdo 466/2012 CNS/CONEP, antes de acessarem e responderem o questionario.

#Dentre os critérios definidos pelo Edital para as obras do PNLD 2018 estabelece-se que elas ndo
podem reproduzir esteredtipos nem discriminar qualquer individuo ou grupo (BRASIL, 2017a).
Contudo, quando se observam as pesquisas que abordam género e raca em LDs, percebe-se que
tais critérios ndo sdo ainda tdo efetivos, visto que as violéncias sofridas por mulheres continuam
a ser invisibilizadas nos LDs de Histéria do Ensino Médio, no PNLD de 2018 (Oliveira, 2019).
Dinamica semelhante ocorre quando se consideram representacées raciais, em que geralmente
a negritude é apresentada em situacdo de risco e violéncia enquanto a branquitude é retratada
como rica e detentora de poder, tais aspectos mudam timidamente com a insercao gradativa da
lei 10.639/2003, que tornou obrigatdrio o ensino da Histdria da Africa e da cultura Afro-brasileira
(Teixeira; Pacifico, 2013).
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Resumo: Este artigo propde-se a analisar experiéncias docentes no processo de
isolamento social causado pela pandemia do Covid-19, no ano de 2020. Ancorados em
construtos da histdria publica e digital, buscamos fazer uso de tecnologias digitais para
produzir narrativas e memarias, documentar o cotidiano e histérias pessoais. As fontes
documentais produzidas resultaram de narrativas individuais construidas de forma
colaborativa em uma rede social no contexto do projeto de extensdo “Reinventar-se:
Narrativas Digitais da Docéncia em 2020” da Universidade Federal de Sdo Paulo. O
projeto foi responsavel pelo desenvolvimento de uma plataforma (em rede social)
online para registrar memorias, impressdes e vivéncias da vida cotidiana docente,
coletando relatos de experiéncias, imagens e outras produc¢des digitais que versaram
sobre mudancas, adaptacoes e dificuldades no trabalho domiciliar. Nossas andlises
revelam efeitos praticos na transformacao da docéncia em relacao a apropriacao e uso
de tecnologias da web 2.0 para o ensino, evidenciam efeitos emocionais do trabalho
remoto sobre os/as professoras, demonstram os esforcos pela busca de eficiéncia em
ambientes de pouco ou nenhum suporte de escolas e instituicdes de ensino, expondo
as desigualdades sociais, e, do ponto de vista dos processos de ensino/aprendizagem
sugerem o desenvolvimento de habilidades docentes, o estimulo a criatividade e
a ampliacdo de atitudes comunicacionais entre os/as professoras e seus alunos.

Palavras-chave: Ensino remoto; pandemia; histdria publica; histdria digital.

Abstract: This article aims to analyze teaching experiences in the process of social
isolation caused by Covid-19’s pandemicin 2020. Anchored in public and digital history
constructs, we seek to make use of digital technologies to produce narratives and
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memories, to document daily life and the personal stories. The documentary sources
produced resulted from individual narratives built collaboratively in a social network in
the context of the extension project “Reinventing Yourself: Digital Narratives of Teaching
in 2020” at the Federal University of Sdo Paulo. The project was responsible for the
development of an online platform (in social network) to record memories, impressions
and experiences of everyday teaching life, collecting reports of experiences, images
and other digital productions that dealt with changes, adaptations and difficulties in
home work. Our analyzes reveal practical effects on the transformation of teaching in
relation to the appropriation and use of web 2.0 technologies for teaching, highlight
emotional effects of remote work on teachers, demonstrate efforts to seek efficiency
in environments with little or no support from schools and educational institutions,
exposing social inequalities, and, from the point of view of teaching / learning
processes, they suggest the development of teaching skills, the stimulation of creativity
and the expansion of communication efforts between teachers and their students.

Keywords: Remote teaching; pandemic; public history; digital history.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo analizar experiencias docentes en
el proceso de aislamiento social provocado por la pandemia Covid-19, en el afio
2020. Anclados en constructos de historia publica y digital, buscamos hacer uso de
las tecnologias digitales para producir narrativas y memorias, documentar la vida
cotidiana y las historias personales. Las fuentes documentales producidas resultaron
de narrativas individuales construidas colaborativamente en una red social en el
contexto del proyecto de extension “Reinventdndose: Narrativas Digitales de la
Ensefianza en 2020” de la Universidad Federal de S3o Paulo. El proyecto se encargd de
desarrollar una plataforma (en una red social) para registrar recuerdos, impresiones
y vivencias del dia a dia docente, recopilando relatos de vivencias, imagenes y otras
producciones digitales que abordaban cambios, adaptaciones y dificultades en el
trabajo a domicilio. Nuestros analisis revelan efectos practicos en la transformacion
de la ensefianza en relacién a la apropiacién y uso de las tecnologias web 2.0 para
la ensefianza, resaltan los efectos emocionales del trabajo remoto en los docentes,
demuestran esfuerzos para buscar la eficiencia en entornos con poco o ningln apoyo
de las escuelas y centros educativos. instituciones, exponiendo las desigualdades
sociales y, desde el punto de vista de los procesos de ensefianza/aprendizaje,
sugieren el desarrollo de habilidades docentes, la estimulacion de la creatividad
y la ampliaciéon de actitudes comunicacionales entre docentes y sus estudiantes.

Palabras Clave: Ensefianza a distancia; pandemia; historia publica; historia digital.
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Reinventar-se: Narrativas digitais da docéncia na pandemia do Covid-19 em 2020

No inicio de 2020, parecia, daqui debaixo da linha do Equador, que mais um ano se
iniciava de forma corriqueira, pronto para ser experienciado por homens e mulheres
comuns mergulhados em suas vidas cotidianas.

Concebendo o cotidiano, a partir do pensamento lefebvriano, a experiéncia
ordinaria do homem/ mulher comum ¢é a dimens3o central que intermedeia o mundo
real e o mundo imaginado abarcando a complexidade da vida social. Nesta dimensao,
simultaneamente composta pelas formas homogéneas e hegemonicas das estruturas
sociais e pelas formas residuais da resisténcia e contra hegemonia, o homem/mulher
comum experiéncia o mundo concreto, as praticas individuais e coletivas, o territério
fisico e comunitdrio tecendo as tramas da vida social (Lefebvre, 1989).

No que tange a dimensdo cotidiana compartilhada socialmente, o ano de 2020
modificou o que era habitual e seus mecanismos de repeticdo usual do dia a dia. A
pandemia do Covid-19 transformou o mundo da producdo e reproduc¢do da existéncia
social e tudo o mais que se interliga aos processos estruturantes do cotidiano em
escala planetaria.

Neste ano, o espaco social concreto se encolheu. No territério, o espaco privado
cresceu e se impds em relagcdao ao espacgo publico. Da predominancia das ruas, pragas,
areas abertas, grandes vias, grandes lojas, shopping centers, estradas e multiddes,
a maioria dos habitantes do planeta teve seus limites reduzidos ao dominio local de
bairros, casas, varandas, janelas e quintais.

Neste contexto, escolas de todos os niveis de ensino, faculdades e universidades
foram praticamente as primeiras instituicdes a serem fechadas. No cotidiano docente,
os alunos e alunas migraram de um campo de visdo préximo e direto, estabelecido
dentro da sala de aula, para as telas digitais, no tablet, no celular ou no computador.
Por vezes nem isso, desapareceram da visdo ocular e do contato, em outros casos,
estavam nas redes sociais, tdo perto digitalmente, mas tao longe fisicamente.*

A proposta de um home office, trabalho remoto ou trabalho a partir do domicilio,
para professores/as dos mais variados niveis de ensino apareceu rapidamente como
a ‘salvacdo da lavoura’ apds o fechamento das escolas e interrupgao das atividades
educacionais. Os termos educacdao a distancia, educacdo remota, teletrabalho,
passaram a povoar o vocabuldrio social nas instituicGes de ensino em geral e na
comunidade escolar.

De fato, o isolamento social circunscreveu professores/as as suas casas (espac¢o
doméstico), suprimindo o acesso as escolas e espa¢os educacionais, e distanciando
professores, professoras, alunos e alunas. Os primeiros questionamentos da
situacdo lancaram duvidas, receios e longas projecdes entre o tempo do isolamento

Histéria & Ensino, Londrina, v. 28, n. 2, p. 079-105, jul-dez. 2022 | 81



REINVENTAR-SE: NARRATIVAS DIGITAIS DA DOCENCIA
NA PANDEMIA COVID-19 EM 2020

Claudia Moraes de Souza | Cristiane de Fatima Barbosa

e distanciamento e os atributos escolares. Uma vez constatada a gravidade do fato,
iniciaram-se os primeiros debates e proposi¢cées do ensino remoto e do ensino a
distancia.

Aos/as educadoras, apresentou-se o desafio: ensinar a distancia, sem o face a face,
sem o contato préximo, prejudicando a escuta e o entendimento da linguagem dos
corpos e do movimento da vida no pulsar da sala de aula. A resposta imediata a esta
guestdo veio da apropriacdo das tecnologias, da navegacdo em rede e do dominio de
processos digitais.

Reinvengao, esta foi a palavra de ordem moldada nos discursos institucionais
proponentes da abertura de espago para novas linguagens e o uso das ferramentas
tecnoldgicas com a finalidade de retomada do oficio da docéncia. Na Universidade
e nas escolas, professores/as apegados ao discurso, aos processos de construgdo de
narrativas, aos processos de construgdao da argumentacgao pela retérica, a elaboragao
da hipétese, a demonstracdo discursiva dos resultados.

Em sua forma primeira de construcdo coletiva de conhecimentos, viram-se diante
de um grande desafio: Como fazer? Como praticar a docéncia fora do dominio da sala
de aula fisica? Territério comum da aprendizagem, o cotidiano da escola, uma vez
interditado impunha nova necessidade: vencer distancias e ensinar remotamente.

Diante deste contexto, na Universidade Federal de Sdo Paulo, uma equipe de
historiadoras se reuniu, entre elas uma docente da UNIFESP e quatro bacharéis/
estudantes da pds-graduacao, com a finalidade de refletir e compreender as questdes
do isolamento, o tempo presente e as incertezas do futuro. A equipe foi inspirada pela
urgéncia das pausas reflexivas necessdrias, tratadas na filosofia de Ailton Krenak, que
em meio a adversidade do isolamento sugeriu a urgéncia de uma pausa para reflexao
“vamos construir saidas criativas, facamos os nossos ‘paraquedas coloridos’” apregoou
o pensador (Krenak, 2019, p. 31).

Assim, nosso processo de reflexdo e debate buscou por pequenos paraquedas
coloridos em meio a pandemia, e, este ato resultou na configuracdo do projeto de
extensdo “Reinventar-se: Narrativas Digitais na Docéncia em 2020” concebido com
o propdsito de documentar, registrar, organizar e efetivar a troca de experiéncias da
docéncia no ano da pandemia do Covid-19.

Objetivou-se refletir acerca de experiéncias de ensino remoto em humanidades, no
periodo do isolamento social/medidas de contenc¢do que implicou no fechamento das
escolas e universidades. Tal desafio foi alimentado pelos estudos sobre politicas de
memodria e as possibilidades de discussao a partir dela, o que demandou trabalho com
testemunhos na pesquisa, permitindo compreender a experiéncia humana naquele
contexto (Franco; Lvovich, 2022).
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A histdria publica digital que em sua esséncia requer e mobiliza, dentre outras coisas,
novos métodos e cédigos profissionais do historiador contemporaneo, reinterpretados
e atrelados as novas e diferentes tecnologias se apresentou como possibilidade em
destaque na conducdo de nosso projeto de trabalho que envolveu a pesquisa e a
extensdo cultural (Noiret, 2015).

Proposta como uma forma possivel de produc¢do da histéria e de saberes histdricos
a partir das novas tecnologias de comunicacdo, a histdria publica digital, nos permitiu
o uso das ferramentas bdsicas digitais, como o computador com acesso a internet, a
camera e o gravador, ativando recursos que o mundo digital oferece, como as redes
sociais, os bancos de dados, aplicativos de producdo do audiovisual, etc. que nos
possibilitaram produzir, gerar, ativar, divulgar e compartilhar fontes e saberes histéricos
e pedagodgicos construidos ao longo do projeto “ Reinventar-se”.

No ambito do ensino de histéria e de humanidades e da produgdao do conhecimento
histérico, ja se pode identificar minimamente um impacto da histéria publica digital.
Na drea do ensino da histdria ja se faz presente o debate acerca do digital e do uso das
tecnologias em metodologias docentes e na produgdo de saberes escolares. Amplia-se
o numero de pesquisas e experiéncias de investigacdo acerca do uso das tecnologias
de Informagao e Comunicagao — as chamadas TICs — relacionando metodologias do
ensino da histéria, da histdria publica e da histéria digital.

O contexto pandémico de 2020 tornou evidente a necessidade da incorporagao
e integracdo tecnoldgica no processo pedagdgico tradicional, porém no debate da
histéria digital e suas proposicdes para o ensino, tal questdo se colocava ja como
problema a ser enfrentado pelo historiador, pelo professor de histéria e pela escola.

Deste desafio extraimos as prerrogativas de que uma aprendizagem significativa no
mundo globalizado ndo deve se restringir ao tradicionalismo do uso do livro didatico,
e, sim, incorporar multiplas fontes: o audiovisual, jogos digitais, aplicativos, uso de
redes sociais, decorrendo que tal proposta pode ser incorporada como pratica da sala
de aula e estender-se a outros ambientes, através de midias facilitadoras do processo
de aprendizagem.®

Desta forma, no Brasil, por meio de diferentes acGes, entre elas da Rede de
Histéria Publica, a histéria publica e digital passou a disputar espacos na formacao
do historiador, na pesquisa e no ensino de histéria, influenciados pela historiografia
europeia e estadunidense, desde idos dos anos 1980, com avancos tecnoldgicos como
o gravador portatil, a computacdo pessoal, nos anos 1990 e a web 2.0 nos anos 2000.

Para Santhiago (2016) a Histdria Publica e Histéria Publica Digital sdo um conjunto
de praticas do historiador que envolve a interacdo entre o contexto social (o publico)
e o tecnoldgico (tecnologias) que irdo atuar na producdo da histdria, no ensino e na
divulgacdo dos saberes histéricos. Os exemplos dos sucessivos Simpdsios Internacionais
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de Histéria Publica e da Rede Brasileira de Histéria Publica sdo evidéncias da ampliacao
do campo de debate e atuagdao da histdéria publica e digital como metodologias de
pesquisa e producdo de conhecimento histérico.

Na trajetdria historiografica da histéria publica e digital ja temos conhecimentos
acumulados sobre as relagdes entre o historiador profissional e a internet, que nos
asseguram que, desde o surgimento da rede mundial de computadores, teriam os
historiadores se apropriado das redes comunicacionais como meio de divulgacdo
cientifica e como ferramenta de producao de conhecimentos histéricos utilizando o
banco de dados, repositorios digitais e redes sociais como objetos e/ou ferramentas
de pesquisa (Gallini; Noiret, 2011).

Nesta perspectiva, podemos afirmar que a producdo historiografica ja reflete o
trabalho de apropriagao de bancos de dados, de repositdrios de revistas cientificas
via internet, de produg¢do e acesso de documentos audiovisuais digitais postados em
redes sociais, acervos iconograficos digitalizados, arquivos digitais em audio, registros
escritos digitalizados e a web 2.0 como parte do processo de pesquisa e producao do
conhecimento histérico.

Acrescentaram-se as metodologias de pesquisa do historiador e suas preocupacdes
tedrico-metodoldgicas - centradas na analise documental, em fontes, na construcdo
da hipdtese de pesquisa, na produgdo narrativa e na comunicagao cientifica - um
conjunto de possibilidades ancoradas nas tecnologias, nas redes comunicacionais e
nos meios digitais, diversificando as possibilidades das narrativas histéricas.

Neste artigo, que reflete a pratica de um projeto de extensdo e pesquisa, articulamos
o debate acerca das transformacdes e mudancas propostas pela histdria publica digital
com as questées da atuacdo do professor de histdria e de humanidades em geral, no
periodo do isolamento social da pandemia Covid-19 e o espraiamento das atividades
escolares remotas, periodo este em que, toda a docéncia — da educagao infantil a
universidade, se viu desafiada ao exercicio profissional que inclui, obrigatoriamente, o
uso das novas tecnologias, alterando praticas escolares e fomentando transformacdes
contemporaneas do ensino.

As reflexdes sobre as metodologias de ensino e uso de linguagens, sobre conceitos
fundamentais da construcao dos saberes escolares nas humanidades, ou fora delas,
foram acrescidas daapropriacdo das TICs e daweb 2.0 como desafios dotempo presente
que exigiu areorganizagao da praxis escolar, assim como aincorporagdo das tecnologias,
novas diretrizes na pratica de ensino, pesquisa e divulgacao do conhecimento escolar
e/ou cientifico. Trata-se, segundo Maia (2021), de um momento que insere a memoria
como objeto central da cultura e da politica na contemporaneidade das sociedades
e de um momento em que assistimos inaugura¢des de novos “lugares de memaria”,
de novos monumentos, hovos museus, centros culturais e filmes, todos em formatos
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diferenciados e estruturados em novas tecnologias (Maia, 2021):

Afinadas com estas consideracdes, formaram-se questionamentos que conduzem
esta pesquisa-acao: seria a pandemia do Covid-19 um processo de aceleragao de
assimilacdo das tecnologias e dos meios digitais nas escolas e instituicdes escolares
dos mais diversos niveis e dreas? Quais as experiéncias vividas por docentes da
disciplina histéria e nas humanidades em geral na reinvencdo da docéncia em forma
remota e em isolamento social? Dispostas a refletir sobre as questdes e construtos
apresentados nossa pesquisa-a¢ao’ objetivou formar um repositério de narrativas
digitais nas linguagens: visual, audiovisual, oral e escrita coletando experiéncias de
trabalho no processo de isolamento social no ano de 2020; juntando informacdes
acerca dos desafios da docéncia realizada de forma remota; investigando formas
de produgdo de narrativas compartilhadas entre professores/as e seus alunos com
o uso das novas tecnologias digitais e da web 2.0; e analisando relatos acerca das
experiéncias compartilhadas por docentes colaboradores do projeto.

Uma dupla preocupacdo direcionou as acdes do projeto de extensao “Reinventar-
se: Narrativas Digitais da Docéncia em 2020 na pandemia do Covid-19”, as questdes
gue envolveram os desafios docentes diante da realidade do isolamento e fechamento
das escolas, somadas a preocupagdao em ativar o trabalho do historiador no tempo
presente, fazendo da histéria digital publica a possibilidade de documentar em tempo
real as dificuldades vivenciadas durante a Covid-19 na docéncia e no universo do
ensino.

Defende-se a ideia de que os repositdrios digitais em redes sociais tém o poder de
registrar o cotidiano e fornecer dados da rotina, discursos, narrativas e memérias para
a construcao da histéria da pandemia, da histéria do tempo presente, contribuindo
para a analise critica do dia a dia, a analise das perspectivas sociais e culturais da
sociedade contemporanea e suas novas questoes.

Entre mar¢co e novembro do ano de 2020, o projeto de extensao funcionou sob a
coordenacdo das pesquisadoras, todas historiadoras e uma cientista social, envolvendo
professores das redes publicas e privadas de S3ao Paulo e de outros estados, que
participaram como colaboradores do repositério de narrativas digitais; como alunos
do minicurso “Histéria Digital, Memoria e Narrativa: Praticas Docentes na Pandemia
Covid-19” (em que narrativas digitais foram produzidas e compartilhadas); e, como
colaboradores de uma pesquisa qualitativa composta de um formuldrio online,
disparada em redes sociais diversas e respondida por 102 professores/as, em sua
maioria mulheres, de cinco estados do Brasil, sendo eles GO, MG, PR, RS e SP.

A seguir apresentaremos as ac¢Oes de construcdo, administracdo e coleta das
narrativas digitais na plataforma da rede social escolhida para o compartilhamento
das informacodes; analisaremos as narrativas e os aspectos significativos do trabalho
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focando em questdes que envolvem os novos espacos, as estratégias de ensino
desenvolvidas com as novas tecnologias, dificuldades e as expectativas diante do
ensino remoto.

Na sequéncia, apresentaremos e analisaremos resultados da pesquisa qualitativa
aplicada com suporte de aplicativo online e difundida na rede social da plataforma que
recebeu a colaboragdo de docentes, trazendo opinides e depoimentos acerca da forma
remota, de questdes praticas do trabalho realizado a partir do domicilio, questdes
do estado emocional de professores/as e das dificuldades presentes nos processos
desencadeados pelo uso das novas tecnologias de ensino.?

A plataforma digital e a construgao colaborativa das narrativas

O Projeto se iniciou com a criacdo de uma plataforma (em rede social)?, online e
colaborativa voltada a registrar memorias da vida cotidiana docente, coletando relatos
de experiéncias e imagens durante o isolamento social e o trabalho a distancia na
pandemia do Covid-19 em 2020.

Ressaltamos o trabalho com imagens - inspirado na metodologia do Photovoice,
como forma de realizar uma avaliagdo participativa do cotidiano de trabalho e das
novas necessidades surgidas no contexto pandémico. Diante da problematica do
distanciamento social, o repositdrio permitiu refletir sobre o contexto geral dos
docentes pelas suas proprias percepgdes. Como abordou Barbosa (2022), através da
construcdo colaborativa das narrativas, potencializada pelas imagens, os participantes
podem fornecer ao pesquisador “um mecanismo de ver e compreender de forma
genuina o problema abordado. De modo que a experiéncia oportunizou ao grupo
revelarem as suas preocupacdes e nos permitiu compreensdo mais ampla do tema”
(Barbosa, 2022, p. 489).

Na plataforma (ainda em atividade) foram/sdo depositadas imagens digitalizadas,
fotografias digitais, videos, arquivos de audio, textos escritos ou outros tipos de
documentos, que relatam as experiéncias didaticas, os problemas praticos e comuns, os
espacos de aprendizado, estudos, leituras, os impasses da vida doméstica em trabalho
remoto, materiais didaticos, ou seja, todo registro pertinente ao desafio imposto aos
individuos que atuaram/atuam na docéncia remota.

O intuito do grupo gerado na rede social foi o de integrar ndo apenas elementos
imagéticos, como sonoros, visuais e audiovisuais produtos das tecnologias
digitais (cameras, celulares, gravadores de audio) com a web 2.0 (rede social). Na
interacdo (permitida pelas tecnologias digitais, rede social e internet) estimulamos
e desenvolvemos uma dindamica de troca de informacdes, imagens, memobrias,
aprendizagens, experiéncias didaticas, referéncias visuais que ao final compdem um
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conjunto amplo de narrativas digitais.

Entendendo as narrativas digitais como o resultado das formas de expressao, texto,
som e imagem, conduzida em meios e midias digitais™, a plataforma em rede social
articulou a producdo de narrativas aos aparatos tecnolégicos — cdmeras fotograficas,
computadores pessoais e dispositivos moveis como smartphones e tablets — e aos
habitos cada vez mais recorrentes de compartilhamento de momentos vividos em
sites das redes sociais.

As narrativas digitais produzidas neste contexto surgiram da disposicao dos sujeitos
envolvidos no processo (professores/as) que se dispuseram a uma pratica colaborativa,
consciente, em rede social, comunicando experiéncias individuais. Certa fungao de
produzir meméorias, arquivar imagens e impressées de momentos cotidianos estdo
fortemente presentes nestas redes sociais fomentando praticas de producdo de
arquivos (imagéticos e/ou sonoros e/ou escritos), desta forma, exploramos este fato
no sentido de provocar registros voltados ao contexto do isolamento social e da nova
forma de fazer dos docentes. Segundo Marino (2021, p. 575):

A proliferacdo de arquivos informais e o crescente interesse de instituicoes
em coletd-los ou até de fazer uso de elementos “pouco formais” de coleta
direta témrelagdo estreita com o processo de digitalizacdo da vida cotidiana,
especialmente no que se refere a propensao das plataformas de redes
sociais como Instagram e Facebook na produc¢do automatizada de colegdes.
E possivel que muitas das iniciativas aqui destacadas nio sigam adiante,
enquanto outras, que ndo identificamos, possam emergir com sucesso. De
todo modo, esses casos sdo validos para que se retorne a hipétese de que
os arquivos digitais ndo sdo somente imprescindiveis a escrita da histdria
da Covid-19 como sdo eixos centrais para o questionamento dos critérios
tedricos, metodoldgicos e politicos para a construgao de uma histéria global
da pandemia e das politicas de memaria digitais no Brasil.

Nesta perspectiva as experiéncias de arquivamento da Covid-19 revelam sua
importancia para o registro e preservacdao de evidéncias do periodo. O autor citado
sugere que o registro cotidiano, a colaboracdo via redes sociais, 0 acesso aos relatos de
sujeitos histéricos anénimos que voluntariamente cederam documentos as iniciativas
de colaboracdo em plataformas tornaram-se sujeitos ativos no arquivamento da
memoaria do periodo, e que, instituicdes de memadria consolidadas, como universidade
e arquivos, recorreram a essas estratégias,

por mais que as ferramentas de coleta e custddia apresentem um grau de
informalidade e incerteza estranho as trajetdrias arquivisticas mais formais.
Fazendo com que a experiéncia de arquivamento da Covid-19 seja indicio
de uma transformagado arquivistica no século XXI, na qual o digital emerge
como eixo central (Marino, 2021, p. 575).
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O grupo “Reinventar-se: Narrativas Digitais Docentes na Pandemia Covid-19” foi
criado em maio de 2020 na plataforma Facebook e até novembro de 2020, ja contava
com 271 membros, sendo todos profissionais na ativa, ou aposentados. No convite e
descri¢cdo do grupo lé-se:

O ano de 2020 e a Pandemia do Covid-19 nos colocou um desafio. Radical
desafio. Nos isolou em casa, nos retirou da escola e nos distanciou de
nossos alunos. Choque! Duvidas, receios, sera possivel ensinar? Ao longe, a
distancia, sem o face a face? Sem o contato préximo? Prejudicando a escuta
e o entendimento da linguagem dos corpos e do movimento da vida no
pulsar da sala de aula? Sim. Reinventam-nos! Pouco a pouco, tateamos no
escuro, abrimos espaco para outras linguagens e tecnologias para voltarmos
a caminhar no oficio da docéncia. Novos espacos, novas tecnologias, outras
nem tao novas assim.™

Dito isto a descrigdo apresenta o projeto de pesquisa e extensdao e convida os
membros a colaboracdo:

O projeto se inicia com a criacdo desta plataforma online colaborativa para
registrar memdrias da vida cotidiana docente durante a crise provocada
pelo novo Coronavirus, coletando experiéncias e relatos sobre a vida
docente na pandemia. Na plataforma podem ser depositados arquivos
digitais na forma de imagens, fotografias, videos, arquivos de audio,
textos escritos que documentem as experiéncias didaticas, os espacos de
aprendizado, estudo, leituras, os desafios da vida doméstica em trabalho
remoto, materiais didaticos, ou seja, todo registro pertinente do desafio
cotidiano imposto aos individuos que atuam na docéncia nos tempos da
pandemia 2020%.

A partir dai foram mais de duas centenas de colaborac¢des de fotografias digitais,
videos caseiros, textos escritos no formato de depoimentos, videoaulas e materiais
didaticos compartilhados entre os membros do grupo atendendo as temdticas sugeridas
pelas administradoras, qual sejam: novo espaco de labor nas casas, desafios da vida
cotidiana e o trabalho remoto, novos materiais didaticos, as tecnologias usadas nas
atividades educacionais remotas, desafios e dificuldades da docéncia remota, sendo o
periodo de maio, junho, julho e agosto de 2020 os meses de maior interacao do grupo.

Realizou-se no projeto de extensdo um minicurso online, com a participacdo de
45 docentes e uma pesquisa qualitativa que sera tratada mais ao final deste artigo.
Apresentado em Congresso Cientifico da area de antropologia visual na Universidade
Federal do Para™ o projeto de extensdo ganhou visibilidade e recebemos o convite para
participacdao em exposicdo virtual do Museu da Pessoa, exposi¢ao esta denominada
Diario da Pandemia: Um dia de Cada Vez, que dentre outros abrigou depoimentos
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dos docentes colaboradores do projeto Reinventar-se exibindo as fotografias narradas
(Photovoice) produzidas na rede social. A exposi¢dao ficou em cartaz no primeiro
semestre de 2021 e a coordenadora do projeto “Reinventar-se” se responsabilizou
pela curadoria do material produzido™.

O fato ratifica argumentos deste artigo como o do crescimento de arquivos
informais e o crescente interesse de instituicGes em coleta-los - relacionando-se com
o crescente processo de digitalizacdo da vida cotidiana. Ratificamos ainda a iniciativa
das instituicdes de memoria e de histéria em desenvolver de forma mais sofisticada
as praticas de coletas e formacdo de colegdes de meméria diante de acontecimentos
disruptivos. Segundo Marino, (2021. p. 93) desde o inicio dos anos 2000 experiéncias
de criacdo de arquivos de memoria sobre fendmenos de alto impacto disruptivos -
como por exemplo a “criagdo do September 11th Digital Archive” - levou pesquisadores
a atuarem na captura de memérias gestadas “ao vivo” relacionadas a eventos de alto
impactos.

Da mesma forma, a Covid19 fomentou no Brasil agdes como a do Museu da Pessoa
- responsavel pela exposicdo Didrios da Pandemia - aqui exposta. Dentre outras,
apresentadas por Marino (2021) como os casos do o Arquivo Publico do Estado do Rio
Grande do Sul que documentou a experiéncia da Covid-19 no Rio Grande do Sul através
de plataformas e redes sociais; o Arquivo Geral do Municipio do Rio de Janeiro, que
documentou através de formuldrio Google disponivel a usudrios, o compartilhamento
de arquivos diversos sobre experiéncias na pandemia.

Nesse sentido, afirmamos a articulagdo de pesquisadores, mundo digital e
instituicdes publicas ou privadas em processos bem sucedidos do registro de memarias
relativas a eventos presentes.

Narrativas digitais docentes: as imagens, videos e relatos de experiéncia em rede
social

Relacbes entre a memodria e a fotografia compdem amplo debate tedrico e
conceitual que ndao nos cabe aqui apresentar. Neste instante de nossas reflexdes
queremos relacionar a memoria e a fotografia a partir da ideia de que: como ato
consciente, a fotografia produz uma representacdo social de um tempo/momento
sendo, logo apds sua revelagdao, um ato de memodria. A imagem fotografica, segundo
Dubois (1993), trata-se de uma imagem-ato, produto de técnica, ao mesmo tempo em
gue é uma acdo, um fazer, um saber-fazer, responsavel por uma representacao social
— representacdo de si, representacdo do outro, representacdo de um tempo/espaco
(Dubois, 1993, p. 15).

No click fotografico da camera digital, o individuo produz algo duradouro e massivo,
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a captura de um instante de tempo que pode ser reproduzido infinitamente em pixels
resultando em imagens que quando divulgadas em rede social pode atingir milhdes
de individuos por um instante, por anos, por décadas, se alargando no tempo e no
espaco social. Assim as redes sociais sao grandes veiculos do ato fotografico e ao longo
do tempo serdo responsaveis pela producdo de memdarias coletivas compartilhadas
massivamente.

No grupo “Reinventar-se” o compartilhamento de fotografias digitaiscomo narrativas
da realidade da pandemia foi provocado conscientemente pelas organizadoras,
deixando claro a cada participante que, como ato fotografico toda e qualquer imagem
compartilhada seria uma representacdo momentanea da condicdo do isolamento e,
ao mesmo tempo, em uma escala temporal alargada, a produ¢cdo de uma memoria
coletiva. Foram compartilhadas no grupo mais de uma centena de imagens digitais
representativas destes momentos.

Com o tema de abertura “novo espaco de trabalho” os colaboradores foram
desafiados a produzir imagens de seu novo espaco de trabalho — trabalho remoto—e o
resultado foi o compartilhamento de multiplas imagens de espagos diversos em casas
e apartamentos adaptados, readaptados e as vezes improvisados para o exercicio
da funcdo. Os diferentes computadores, laptops e até celulares, reorganizados em
escritorios, quartos, salas, cozinhas tornaram-se o centro da reproducdo do trabalho.

As imagens representam muito bem a criatividade docente em adaptar espacos;
a diversidade de condicGes; as preocupacdes com eficiéncia e garantia das condicoes
minimas para a comunicacdo entre docentes e discentes; tudo totalmente construido
e organizado pelos individuos e suas habilidades criativas e inventivas. O exercicio
motivou os docentes e os convidou a refletir sobre seu novo espaco escolar e como
estava sendo a organizacdo das atividades em ambiente privado, o que motivou a
producdo de outro grupo de imagens aliadas ao espacgo de trabalho: as relativas a vida
doméstica.

As primeiras acdes no grupo em rede social decorreram da pratica metodoldgica
do photovoice, uma metodologia especifica de pesquisa participativa em que os
colaboradores e participantes de pesquisa capturam as suas realidades cotidianas por
meio da fotografia e produzem narrativas escritas (ou faladas) sobre a imagem e suas
impressdes pessoais (Souza, 2022, p.188).

O termo Photovoice contempla a ideia central do método - explicitar pela voz
(narrativa oral ou narrativa escrita) os elementos da narrativa imagética, propagando
a voz da experiéncia individual para os experimentos coletivos. Na pesquisa qualitativa
e na extensdo cultural se configura como ferramenta de estudo das realidades locais
e de empoderamento social (Wang; Burris, 1997). No caso do projeto “Reinventar-se”
colaborou para o acesso a perspectiva dos participantes do grupo (Barbosa, 2022).
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Nas redes sociais as fotografias estimulam o olhar sobre a realidade subjetiva,
ativando pensamentos, representacdes e memadrias. Como método dirigido em um
processo educativo e reflexivo assume possibilidades de expandir a consciéncia sobre
o tempo presente estimulando sensibilidades e reflexdes. Deste modo, disparamos
temas relativos ao ‘novo normal’ da pandemia e obtivemos relatos sensiveis a este
novo normal, produzidos pelos docentes em sua nova experiéncia.

Figura 1

Fonte: Souza (2020a)

“Vida doméstica e espaco de trabalho”, o segundo tema proposto, foi representado
pelos colaboradores tendo como foco o cuidado com os filhos, a participacao destes
nos horarios de aula, os afazeres da casa, a convivéncia com os animais de estimacgao
no espaco de trabalho. As narrativas mais constantes representaram as maneiras como
a escola invadiu o domicilio e vice-versa. De forma marcante os afazeres e func¢des da
escola acometeram a casa do/a professor/a e de seus alunos, estando as familias (dos
docentes e dos alunos) envolvidas neste processo.

Muitas contradi¢cdes e dificuldades se explicitaram nestas narrativas, desde os
impasses em cuidar dos filhos emidade escolar, atendé-los e ao mesmo tempo ministrar
aulas e preparar atividades didaticas, até o sentimento de auséncia do espacgo escolar
gerando nostalgia da dinamica da escola e da presenca fisica das criangas/jovens/
alunos/alunas como motivadora do processo de ensino-aprendizagem. Imagens da
escola vazia (postada por gestores escolares) revelaram a consciéncia entre docentes
daimportancia e efetividade do espaco escolar, das interacdes e do processo presencial
educacional como motivador e catalisador da aprendizagem.
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Nas fotografias onde filhos e mdes ou pais professores/as interagiam fez-se
representar a falta que o espacgo escolar gerou nas criangas/jovens. Numa fotografia
iconica compartilhada por uma gestora escolar da cidade de S3o Paulo (colaboradora
do projeto de extensdo) narrou-se a histdria de criancas de um bairro periférico da
cidade que desenvolveram a pratica de “escalar os muros da escola”, e brincar nas areas
livres dos tanques de areia proprios da educacdo infantil. Um conjunto de auséncias
sentidas pelas criangas estimulou a tomada do espaco da escola para a brincadeira,
guase como uma tentativa de recriacdo do espaco e de compensacdo do isolamento,
pelo fato de a escola se encontrar fechada e interditada ao uso.

Figura 2

" Frequentemente, mesmo com a pandemia, um ou outro
grupinho de criancas do City Jaragua pulam os muros e
escalam as grades da escola fechada para brincar nos
espagos externos, desta vez o local escolhido foi a escada
da entrada principal. Confesso que as vozes infantis e os
risos trazem um certo conforto, mas, temos que explicar
que elas ndo podem ficar. No entanto, nao temos coragem
de desfazer as marcas que elas deixam... usando coquinhos,
areia e utensilios velhos elas nos lembram das interacées na
educacao infantil e nos enchem de saudade dos
corre-corre, da inventividade, da simplicidade que as
deixavam tao felizes”

Narrativas Docentes da Pandemia

CEI City Jaragua IV - maio, 2020.

Souza (2020a)

Entre os profissionais a memaria visual se aliou a narrativa escrita resultando em
fotografias diversas de materiais didaticos em confeccao, de lousas improvisadas nas
paredes das casas, interacdo entre trabalhos domésticos e aula online, gravacao de
videoaulas e podcasts produzidos em casa com parcos equipamentos e ferramentas
digitais. Imagens esparsas registrando momentos de reflexao e leituras, fotografias de
processos de construcao de atividades escolares e culturais, ou seja, todo o universo
cotidiano da pandemia ativou narrativas digitais que foram compartilhadas no grupo.

Figura 3
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Fonte: Souza (2020a)

O estimulo ao relato escrito acompanhando a narrativa visual produziu no grupo
um rico acervo de memédrias e representacdes do vivido no isolamento social. Através
delas, em um exercicio regressivo, visualizamos uma trajetéria comum docente no
periodo inicial e impactante do isolamento. As memdrias relatam feriados fora de
época, lousas nas paredes, cozinhas que se transformam em salas de aula, reflexées,
cansaco, duvidas, medos e inventividade acima de tudo.

Figura 4

Fonte: Souza (2020a)

Figura 5
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Fonte: Souza (2020a)

O trabalho remoto: representagdes, discursos e desafios cotidianos

Expandindo as a¢Ges do Projeto de Extensdo, a equipe elaborou o questionario
(utilizando a ferramenta Formulario Google) produzido no escopo dos objetivos iniciais
gue almejavam documentar a realidade da vida comum, as novas rotinas docentes e os
impactos do trabalho remoto. O formuldrio foi amplamente divulgado na rede social
utilizada e em grupos docentes do aplicativo Whatsapp. Foi aplicado, tanto para os
colaboradores do grupo “Reinventar-se” quanto para outros docentes atingidos pela
divulgacdo na rede social.

De tonalidade qualitativa o formuldrio mesclou perguntas e respostas objetivas com
o incentivo a narrativa escrita visando documentar impressées e vivéncias da pratica
educativa exercida através das aulas remotas, impacto e reflexos na vida pessoal,
estimulos, desestimulos e dificuldades profissionais no momento de quarentena
imposto como medida preventiva ao Covid-19.

A narrativa presente nos relatos enuncia “as experiéncias que sujeitos de um
processo, de um lugar social, de um territério, de um campo cultural, narram o seu
tempo/espaco, o seu passado, o seu presente, um acontecimento ou a prépria vida”
(Nunes, 2018, p. 243). Alguns elementos se destacaram em praticamente todas as
falas: questdes relacionadas a problemas com a apropriacdo das tecnologias digitais,
conexdao e acesso a internet; dificuldades no uso didatico de tecnologias digitais;
reorganizacdo das rotinas em relacdo a acimulo/sobrecarga dos afazeres domésticos
e o home office, responsdvel pela fusdo entre hordrios de atividades pedagdgicas e
pessoais.

Um indicio muito comum nas falas refere-se a falta de controle em rela¢do as horas
trabalhadas:

Estd sendo muito dificil a separa¢do dos horarios, pois gestores e pais te veem
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online, te chamam e exigem um retorno. Nao gostei de ter que disponibilizar
o meu numero de celular [...] A quantidade de horas trabalhadas muitas
vezes é maior que a presencial, pelo tempo de planejamento e preparacdo
das aulas, além das lives e relatérios (entrevistado pelo Formulario Google,
2020).

A estrutura fisica, como equipamentos, midias, pacote de dados de internet e local
adequado para o exercicio das aulas e atividades remotas permeou muitas narrativas e,
apesar das adversidades e reconhecidas as dificuldades, podemos dizer que a situagao
estava sendo enfrentada por todos e todas de modo desafiador. E importante pontuar
que a maioria dos docentes teve que usar recursos proprios e prover sua estrutura
fisica para este trabalho, sem apoio das instituicdes onde lecionam:

Sao tantos imprevistos, quando todos entram na sala virtual o computador
desliga a internet cai os vizinhos comegam a ouvir musica ocorre queda
de energia, enfim horrivel [...] tive necessidade de melhorar a minha
internet, com incremento nos gastos mensais e cogitei inclusive trocar de
computador (Entrevistada pelo Formulario Google, 2020).

Afalta de participagdo dos estudantes também foi relatada como elemento negativo
e desestimulante. Em muitas respostas sobre dificuldades do trabalho remoto, a ndo
participacao do aluno surge como tema principal. Constata-se que muitos ndao tém
acesso a internet para acompanhar as aulas a distancia e dos que tém conexdo de
internet, nem todos se mostram estimulados, dificultando a interacdo:

As criangas ndo acessam os encontros agendados mesmo sendo em hordrios
previamente conversados com os pais, até mesmo quem tem acesso a
internet [...]. Saber que 30% dos alunos ndo estdo participando e que estao
com graves problemas econémicos, familiares e com sua dignidade humana
em risco me aflige (Entrevistado pelo Formuldrio Google, 2020).

Aadesdoem resposta dos alunos é muito baixa mesmo quando conversamos
com eles sobre a importancia e a necessidade de tentar manter uma rotina
de estudos diante do que estamos vivendo, alguns ndo possuem internet
(Entrevistada pelo Formulario Google, 2020).

As dificuldades em relacdo a execucdao dessa nova modalidade se evidenciam no
discurso de muitos que ndo se viam preparados para o uso de ferramentas digitais e
aulas remotas:

Existem coisas na tecnologia que ndo consigo desenvolver que preciso de
ajuda de colegas e que me deixa estressada [...] as experiéncias negativas
foram relacionadas ao uso de tecnologias novas para mim, o que tem
causado ansiedade quando alguma coisa ndo da certo e nao sei resolver

Histéria & Ensino, Londrina, v. 28, n. 2, p. 079-105, jul-dez. 2022 | 95



REINVENTAR-SE: NARRATIVAS DIGITAIS DA DOCENCIA
NA PANDEMIA COVID-19 EM 2020

Claudia Moraes de Souza | Cristiane de Fatima Barbosa

(Entrevistada pelo Formuldrio Google, 2020).

Alguns elementos, como sobrecarga e cobrangas permanentes, relacionados
as novas formas e ferramentas de trabalho foram identificados, como o impacto
negativo na vida profissional e pessoal, afetando substancialmente o fator emocional
e causando o crescimento de sentimentos de angustias e ansiedades, conforme relato
dos/as professoras:

Excesso de trabalho e cobrancga por resultados sdo os fatores mais negativos
do trabalho remoto [...] Assédio moral, cobranca e uma falsa ideia de que
ndo precisamos dar o maximo de nds [...] as acbes deles (gestores) mostram
o contrario, na escola particular em que trabalho, trés professores ja
pediram demissdo: um por depressao, outro porque se cansou do assédio
e outro porque estava impactando na sua vida pessoal (Entrevistado pelo
Formuldrio Google, 2020).

No ambito familiar, minha experiéncia negativa no trabalho remoto é por
conta de ter filho de cinco anos, que demanda bastante atencdo e entra
em disputa com o tempo de trabalho. Isto tem gerado necessidade de
trabalhar na madrugada, com efeitos negativos sobre o meu rendimento
(Entrevistada pelo Formuldrio Google, 2020).

Na contramdo dos elementos citados como negativos, o uso de TIC’s como
ferramentas para lecionarem; a aprendizagem de novos recursos como plataformas
digitais; e a producdo de conteuddo para as aulas remotas, geralmente sao apontados
como aspectos positivos:

Participagdo dos alunos e flexibilidade para novas tecnologias, facilidade
de contato sem necessidade de deslocamento [...] Aprender a produzir
conteddo remoto sem nenhum contato presencial com meus alunos
foi positivo [...] aprimorei o conhecimento tecnoldgico que ja possuia
(Entrevistado pelo Formulario Google, 2020).

Assim, na construcao da histdria do tempo presente, preconizando a experiéncia de
Tucidides que em sua narrativa privilegiou a testemunha ocular e a oralidade ouvindo
os relatos das guerras do Peloponeso (Dosse, 2012) averiguamos, através dos relatos
de experiéncia dos docentes colaboradores, as dificuldades e o descontentamento
diante do trabalho remoto imposto pela quarentena devido a pandemia Covid-19.

Consideramos que a grande maioria dos espagcos escolares ndao estavam
devidamente equipados para oferecer recursos tecnoldgicos (como ferramenta para
usar em sala de aula) e tampouco capacitacdo para lidar com os novos desafios frente
a estes instrumentos de aprendizagem. Desta forma, de um dia para outro, esses
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profissionais da educacgdo se viram ajustando suas aulas para dentro de suas casas,
utilizando recursos préprios e ferramentas digitais, sem experiéncia e sem muito apoio
das unidades escolares onde atuam. Alterando completamente sua rotina profissional
e pessoal.

Toda essa mudanga trouxe uma série de problemas tanto para os/as professoras
que se sentem exauridas, sofrendo de ansiedade e com cargas extensas de trabalho,
quanto para os alunos que nem sempre possuem 0S recursos necessarios para
participarem de aulas remotas (internet, computador ou celular). E mesmo aqueles
que dispdem de acesso a estes recursos, muitas vezes ndo participam das aulas e nao
realizam as atividades, gerando uma sobrecarga ainda maior para os/as professoras
gue sdo cobradas em relagdo a produtividade dos alunos.

Mesmo identificando aspectos negativos em maior volume nas respostas,
percebemos que os participantes também apontaram o ganho de conhecimento ao
utilizarem recursos digitais e a producdo de conteddo para esse formato de aula,
agregando novas habilidades na forma de mediar o conhecimento.

No que diz respeito as possibilidades da andlise quantitativa (também presente
no formulario) as respostas foram dadas praticamente apenas por professores/as em
atividade docente neste periodo pandémico, sendo 74% mulheres — o género mais
representativo da categoria. E principalmente residentes no estado de Sao Paulo.

A maioria (83%) declarou que esta realizando trabalho remoto durante a pandemia,
sendo que 82% ndo possuia experiéncia anterior ministrando aulas a distancia.

Sobre as facilidades ou dificuldades em lidar com as tecnologias digitais, o
guestionario permitiu inferir que quase a metade das entrevistadas (48%) admitiu
uma facilidade mediana e uma parcela considerdvel (23%) esta enfrentando a nova
forma de trabalho com facilidade. No entanto, ndo podemos desconsiderar que muitas
encontraram dificuldade ou muita dificuldade totalizando 17% das respostas.

Como dito anteriormente, os niUmeros mostram que a maioria (59%) tem realizado
este trabalho com recursos proprios ja que a instituicdo em que lecionam nao lhes
forneceu equipamentos, ferramentas e conexdo de internet necessdria para que
fizessem seu trabalho de forma adequada. Apenas 15% das entrevistadas declararam
terem recebido de alguma forma, apoio das instituicées. E uma pequena parte dos/as
entrevistados/as (20%) disse que a instituicdo forneceu equipamentos e recursos para
o desenvolvimento do trabalho a distancia.

Considerando que a facilidade em lidar com os recursos tecnolégicos para este novo
momento da educacdo ndo é um consenso, é importante saber se foi ofertada alguma
formacao para uso de tecnologias digitais em home office. Neste quesito, as diferentes
formas de construir habilidades para enfrentar o novo desafio ficaram equilibradas
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entre os participantes. Sendo assim, a pesquisa apontou uma boa parte (36%)
buscando este conhecimento autonomamente, através de tutoriais online e outras
formas. Outra parte consideravel (28%) diz que ndo esta participando de nenhum tipo
de formagdao. Um percentual representativo (23%) declara estar recebendo formacgao
pela Secretaria de Educacdo ou formacdo oferecida pela prépria escola (24%). A
minoria (11%) participou ou encontra-se participando de formagdo através de outras
modalidades ou outras institui¢des.

Neste trabalho remoto, a maioria (78%) passou a utilizar ferramentas novas que
antes ndao eramvistas como necessdrias em aulas, tais como os servigos de comunicagado
por video Zoom e Google Meet, a plataforma Microsoft Teams e o servico Google Sala
de Aula. Ainda assim, ndo podemos dizer que esses tipos de recursos tecnoldgicos sao
absolutamente novos no fazer educativo, ja que uma pequena parte (16%) declarou
gue utilizava algo do tipo em suas aulas.

Se a maioria sentiu que trabalhar de modo remoto ndo é tao simples, pois envolveu
uma facilidade mediana, é de se esperar que dediquem as aulas online mais tempo
que o habitual, pois a adequacgao exige além de pesquisa e formag¢dao, um tempo para
aprender a operar tais recursos. Assim, quase todas (95%) reconheceram que o tempo
dedicado ao trabalho aumentou durante a pandemia.

Todas as entrevistadas concordaram que a ampliagdo do numero de horas
trabalhadas ocorreu devido a preparagao de aula, estudo das tecnologias, construgao
de material didatico, atendimento ao aluno, entre outras tarefas correlatas. O que ja
era previsto, uma vez que o questiondrio foi respondido em sua maioria por mulheres,
que acumularam a tarefa docente com a de casa ficando responsaveis por atividades
cotidianas e cuidados de filhos e/ou familiares acumulando tarefas domésticas e
laborais. Neste sentido, quase a metade (48%) se sentiu imersa nesta situagdo, boa
parte (24%) se sentiu parcialmente imersa nesta situacdo e apenas uma minoria parece
nao ter sofrido (10%), ou ndo ter sofrido muito (9%), com isso.

Consideramos que ndo apenas as estratégias de trabalho mudaram, como a
residéncia virou o préprio lugar de trabalho - assim como para trabalhadores de
variadas dreas e para os proprios estudantes (nos casos em que conseguiram acesso as
aulas remotas) que tiveram ambientes de sua casa transformados em escola. Quanto
a dificuldade em compatibilizar horarios e usos de equipamentos e a necessidade
de dividir o espago doméstico com filhos e/ou conjuges, familiares e colegas, boa
parte (38%) respondeu que sim, estava com dificuldades nesta compatibilizacdo,
mas, outra parte consideravel (28%) pareceu apresentar dificuldade mediana neste
compartilhamento de tempo, recursos e espacos. Uma parcela significativa (entre 20 e
28%) parece nao ter enfrentado, ao menos nado de forma aguda, esta questao.

Diante dos novos desafios de aprendizagem das ferramentas tecnoldgicas, do
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aumento das horas trabalhadas, do acimulo de tarefas profissionais e domésticas
e obviamente da tensdo que a prépria pandemia implica, foi constatado que quase
metade dos/as trabalhadores/as (46%) se sentiu totalmente exposta a um maior
cansaco e/ou enfrentou algum distirbio emocional/mental (ansiedade, depressao)
ou tiveram processo de adoecimento durante este periodo. Qutra parte consideravel
(entre 12 e 25%) se viu, ao menos parcialmente, nesta situacao.

Mesmo com o aumento das horas trabalhadas, a percepcao de aproveitamento
dos estudos pelos alunos neste contexto da pandemia do Covid-19 ndo é algo muito
transparente paraasdocentes:metadeacreditaque esteaproveitamentondoaconteceu
(49,5%), uma pequena parte (23%) sabe que os alunos tiveram aproveitamento
positivo, porém, maior que a parcela que reconhece o aproveitamento como positivo
¢é a parcela que tem duvidas, por isso se posicionou de forma neutra (46%).

Além da questdo de saude, outros problemas se apresentaram e podemos elenca-
los da seguinte forma:

- Pouco estimulo: apenas 1/3 (33%) se sente totalmente estimulado para o uso de
novas tecnologias de ensino e comunicacdo no processo educativo apds as experiéncias
em ensino remoto. Quase a metade (48%) se sente apenas parcialmente estimulada.

- Acesso precdrio a internet: cerca de 1/3 (38%) informou que a prépria conexdo de
internet e seus aparelhos eletrénicos pessoais (ou de seus familiares) foram os Unicos
utilizados e foram suficientes e adequados ao trabalho. E quase a mesma quantidade
(34%) considerou que os recursos proprios foram parcialmente suficientes. Sendo que
uma pequena, porém representativa parcela (22%) viu seus préprios recursos como
mais proximos de insuficiente.

- Perda salarial: a maioria (66%) declarou que ndo teve perda salarial com descontos
e/ou retirada de beneficios durante a suspensdo das aulas presenciais na pandemia,
mas a quantidade de profissionais que tiveram esta perda foi grande (33%).

- Falta de aproveitamento dos alunos: a maioria (49,5%) acha que este fator foi
negativo e que apesar dos esforcos, razdoes multiplas impediram o aproveitamento
pelos discentes.

Tendo em vista os dados colhidos podemos concluir que para as docentes os
resultados desse periodo turbulento - onde se fez necessario o uso de novas tecnologias
para exercer suas funcdes trabalhistas, para as quais a maioria ndo foi devidamente
preparada e treinada - ainda se encontram nebulosos quanto a eficacia dos métodos
utilizados em relacdo ao desenvolvimento educacional dos alunos.

Percebe-se que as mulheres sdo mais afetadas negativamente, por conta das
desigualdades que a estrutura patriarcal de nossa sociedade impd&e. Elas acabam
acumulando mais fung¢des e as jornadas de trabalho, que antes ja eram duplas
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ou triplas, foram transformadas em uma super jornada. Ou seja, vemos a tarefa
educacional convertida em uma amalgama mal diagramada onde ndo é possivel ter
a divisdo necessaria para o cumprimento de suas atividades de forma eficaz e que
muitas vezes gera problemas emocionais graves, como a depressdo e a ansiedade, o
que neste periodo de pandemia ja é uma realidade por si sé (Barros, 2020).

Em especial, inferimos que se faz necessdrio e com urgéncia, estudos tedricos
voltados para esse tipo de ensino a distancia em periodos de crise, e que esses estudos
sejam de fato produzidos em parceria com professores/as almejando a construcdo de
ferramentas didatico-pedagdgicas para que o ato de lecionar de forma remota ganhe
efetividade, almejando o beneficiamento dos alunos e uma educacdo de qualidade e
acessivel, bem como proporcionando uma realidade onde as docentes tenham apoio
para poderem trabalhar sem que isso lhes custe o direito a individualidade e a saude.

Por consideracdes finais a este artigo queremos demarcar que, sobretudo, o
desenvolvimento do projeto de extensao “Reinventar-se” atingiu multiplos objetivos.
Como uma experiéncia em Histdria Publica e Digital construiu uma interacdao entre
as proponentes do projeto e seus colaboradores, baseada no compartilhamento de
experiéncias praticas e saberes, ativando o uso das midias e tecnologias informacionais
e formas inovadoras de producdo de narrativas, registros documentais e divulgacdo de
experiéncias sociais no momento da pandemia do Covid-19.

Parte dos objetivos do projeto destacouaintencionalidade de aproximag¢ao e detroca
de experiéncias entre a universidade e os docentes do ensino bdsico, materializando
ndo apenas os objetivos da extensdo universitaria, mas também da histéria publica
compromissada com a pluralidade e diversidade de vozes, experiéncias, saberes,
reflexdes e inclusive técnicas e ferramentas proprias da Histdria. Evidenciando o seu
compromisso epistemoldgico sobre o tempo presente, o uso do passado, a producgao
da memdria, a produgao e veiculagao de narrativas, a divulgacdo da histéria e suas
apropriacdes em ambito mididtico e cultural (Frazdo, 2016).

As repercussdes entre os/as professores/as colaboradores/as e professoras/tutoras
atuantes no projeto apontam para positividades alcancadas no ambito da maior
interagao e comunicacdo entre universidade e escola, a troca de conhecimentos, a
reformulacdo de praticas demonstrando o espaco estratégico (tanto da Histéria Publica
e Digital quanto da Extensdo Universitdria) na promocdo de atividades académicas
integradoras entre as humanidades. Tratando do tema da inovagao, mesmo diante do
dificilmomento da Pandemia, a novidade que se apresentou, em particular na docéncia,
reflete a interseccdo de saberes e praticas pedagdgicas no campo das tecnologias
comunicacionais e na visibilidade que a experiéncia do trabalho remoto atribuiu ao
conhecimento histérico e ao uso das tecnologias nas humanidades. Entendemos que
tais experiéncias devem ser cada vez mais promovidas, buscando ocupar as lacunas de
tal discussdo académica no ensino e na producdo da histéria publica.
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Notas

Doutora em Histdria pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Professora Adjunta na Universidade
Federal de S3do Paulo (UNIFESP). Professora do Programa de Pds-graduacdo “Humanidades,
Direitos e Outras Legitimidades” da FFLCH(USP).

2Mestra em Ciéncias Sociais pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Professora na rede municipal
de educacdo de Sao Paulo.

3Como todo trabalho coletivo é construido a multiplas maos, este artigo teve colaboracées
importantes em sua autoria. Assim consideramos coautoras deste trabalho as historiadoras
graduadas e especialistas Edna Claudia Oliveira, Danielle Reis Queiroga e Shirley Lucas Camargo,
monitoras do projeto de extensdo “Reinventar-se: Narrativas Digitais na Docéncia em 2020” da
Universidade Federal de Sao Paulo. Agradecemos a elas a parceria neste trabalho.

*Conforme Decreto n2 64.879, de 20/03/2020, que reconhece o estado de calamidade publica,
decorrente da pandemia do Covid-19, que atinge o estado de S3o Paulo. Em especial a
necessidade de reduzir a circulacdo e aglomeracao de pessoas a fim de mitigar as chances de
transmissdo do virus, incentivando o isolamento social para a contencdo e evitar a propagacao
da doenga (Sdo Paulo, 2020).

SRegistramos sinceros agradecimentos a todos os docentes que participaram do grupo
“Reinventar-se: Narrativas Digitais Docentes na Pandemia Covid-19” compartilhando fontes no
repositorio e explicitando suas histérias de vida e suas experiéncias cotidianas no dificil momento
da pandemia no Brasil.

*Amplia-se na histéria e no debate do ensino da histdria a discussao das possibilidades de trabalho
com/sobre tecnologias digitais. O uso de plataformas e ferramentas digitais, o podcast, as redes
sociais, aplicativos e jogos tém inspirado praticas pedagdgicas e producdo de saberes sobre a
histéria e o ensino da histéria. A tecnologia é pensada como parte dos processos educativos.
Cito aqui o projeto de Pereira, Daniel Carvalho: Espagos publicos, saberes publicos: um podcast
como espacgo de ensino de histdria (Pereira, 2016). Nele debate-se a tecnologia do podcast como
recurso pedagdgico em suas relagdes com a epistemologia histérica.

7“Reinventar-se: Narrativas Digitais na Docéncia em 2020” é o nome do projeto de extensdo
cultural, desenvolvido na EPPEN/UNIFESP, que se iniciou com a criagdo de uma plataforma (em
rede social) online e colaborativa para registrar memoarias da vida cotidiana docente e discente
durante a crise provocada pelo novo Coronavirus, coletando experiéncias e relatos sobre
mudancas e adaptac¢des no trabalho escolar durante o isolamento social. Na plataforma foram
depositadas imagens digitalizadas, fotografias digitais, videoaulas, arquivos de audio, textos
escritos ou outros tipos de documentos, que expressem as experiéncias didaticas, os desafios
da pratica, os espagos de aprendizado, estudo, leituras, as contrariedades da vida doméstica
em trabalho remoto, materiais didaticos, ou seja, todo registro pertinente da novidade imposta
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aos individuos que atuam na docéncia nos tempos da pandemia. A partir da rede social e do
grupo colaborativo, num segundo estagio do projeto desenvolvemos um minicurso online, com
o objetivo de debater as experiéncias didaticas e pedagdgicas do ensino online apontando para
a construcado de projetos. Em uma terceira etapa, o projeto aplicou um questiondrio qualitativo,
que investigou questdes da educacgao a distancia no isolamento social, cujos resultados analiticos
serao apresentados neste artigo.

8lmportante ressaltar que todas asimagens e transcri¢cdes de falas que serdao apresentadas a seguir
tiveram o seu uso devidamente concedido as pesquisadoras. Cada participante foi convidado/a
a integrar o grupo de Facebook “Reinventar-se: Narrativas Digitais Docentes na Pandemia
Covid-19”, a participar do minicurso “Histdria Digital, Memadria e Narrativa: Praticas Docentes na
Pandemia Covid-19” e a responder a pesquisa qualitativa sobre o tema via Formulario Google.
Assim, compartilharam espontaneamente narrativas sobre a tematica reinventar-se no trabalho
docente durante a pandemia do Covid-19, contemplando elementos pessoais (dificuldades
diante desse novo contexto na conciliagcdo entre trabalho, afazeres domésticos, organizacdo e
convivéncia dos espacos particulares; meios que desenvolveu visando superar essas dificuldades;
ganhos e prejuizos; etc.) e elementos profissionais (acdes pedagdgicas, administrativas e
tecnoldgicas implementadas pela unidade escolar, ou ndo, em relagdo ao novo contexto). Os
formatos das narrativas poderiam ser textuais, imagéticos ou audiovisuais. Foram entregues por
meio digital, ja editadas e acompanhadas do termo de autorizacdo de uso, cedendo os direitos
para fins de pesquisa e estudos.

°Na linha da histéria digital, nosso intuito foi o de criar uma interface com a Web 2.0 para o
desenvolvimento do projeto. Incorporado pelos historiadores, o conceito de web 2.0 (conceito
criado por Tim O’Reilly, em 2003) propde a internet como possibilidade de uma plataforma
mundial que estimule a colaboracao, interacdo e o aproveitamento da inteligéncia coletiva em
torno de processos interativos (como por exemplo as redes sociais Facebook, instagram, etc.),
neste sentido optamos por utilizar uma grande rede social (Facebook) criando um grupo publico
para o desenvolvimento de um ambiente onde cada usudrio tem a oportunidade de adicionar
informacdes livremente (o grupo Reinventar-se: Narrativas Digitais Docentes), sendo esta, a base
de coleta das narrativas digitais estimuladas nas acdes do projeto de pesquisa e extensdao em
exposto.

°A narrativa digital € um conceito de longa data. A fotografia foi precursora nesta pratica
narrativa, e uma referéncia na area foi Joe Lambert desde meados dos anos 1980. No livro Digital
Storytelling: capturing lives, creating community, o autor, que é cofundador do Center for Digital
Storytelling, de Berkeley, Califérnia, nos Estados Unidos, propde o desenvolvimento amplo da
arte de contar histdrias, estimulando a combinacdo da escrita com midias digitais, sendo as
histdrias o resultado de cenas da vida, momentos, experiéncias, prontas para serem capturadas
em imagem, som, narrativas digitais (Lambert, 2012).

"A pagina (Souza, 2020a).

2Projeto de Extensdo e Pesquisa. Reinventar-se: Narrativas Digitais na Docéncia em 2020.
Unifesp/Proec.2020.

0 IV Encontro Internacional de Antropologia Visual da América Amazo6nica aconteceu entre
os dias 17 e 20 de novembro de 2020, de modo totalmente online. Nele ocorreu o Simpdsio
“Humanidades Digitais: Cultura, memoria e narrativas'" e foi apresentada a pesquisa “Reinventar-
se: narrativas digitais docentes na Pandemia Covid-19” (Souza, 2020b).

“0 Museu da Pessoa é um museu virtual, digital e colaborativo, aberto a toda e qualquer pessoa
que queira registrar e compartilhar sua histéria de vida. Em 2021 produziu a exposicdo Diarios da
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Pandemia: um dia por vez, uma exposi¢do virtual que apresenta relatos cotidianos da pandemia
da qual participamos com relatos docentes. Em (Docentes [...], 2021).
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Resumo: O cinema foi fortemente potencializado a partir do grande incentivo a
producdo e compartilhamento de videos, fazendo-se presente em diversos contextos
sociais, bem como na escola, o que nos faz refletir sobre a importancia da promocao
de processos formativos que trabalhem com o emprego consciente e critico desta
tecnologia no ensino/aprendizagem, visando construir um novo tipo de conhecimento
por meio da estética. Dessa forma, buscou-se no presente trabalho refletir acerca de
propostas no ensino de histéria que tomem como eixo central a atua¢do dos grupos
de resisténcia no periodo da Ditadura Civil-Militar brasileira (1964/1989), por meio de
dois filmes dirigidos por Lucia Murat: “Quase dois irmdos” (2004) e “A memdria que
me contam” (2013). A pesquisa apresentou abordagem qualitativa, natureza aplicada
e buscou conciliar descricdo e explicacdo, valendo-se, para isso de investigacdes
bibliograficas, bem como documentais. Envolveu ainda tratamento metodoldgico
especifico dos filmes selecionados (andlise interna). Foram apresentadas reflexdes
sobre os didlogos entre ensino de histdria e cinema, além da relagdo cinema, linguagem
e experiéncia. Abordar no ensino de histéria os grupos de resisténcia a Ditadura Civil-
Militar com base nos filmes de Lucia Murat significa valorizar os “vencidos”, por meio da
observacdo critica de memorias e de relatos imagéticos construidos sobre os sujeitos
que viveram esse periodo, sob a condi¢ao de integrantes de grupos de resisténcia.

Palavras-chave: ensino de histéria; ditadura civil-militar; cinema brasileiro.
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Abstract: Cinema was substantially empowered by the great encouragement to the
production and sharing of videos being present in different social contexts, as well as
in schools and classrooms, which makes possible to consider the importance of the
promotion of formative processes that deal with the conscious and critical use of this
technology in teaching and learning, aiming to build a different type of knowledge
from aesthetics. Thus, this present project sought to reflect on proposals in history
teaching that focus on the performance of resistance groups in the dictatorial period
(1964/1989) though two films by directed by Lucia Murat: “Almost brothers” (“Quase
dois irmdos”) (2004) and “Memory they told me” (“A memodria que me contam”)
(2013). This research presented a qualitative approach, applied nature and sought to
reconcile description and explanation, using first-hand bibliographic and documentary
investigations. It also involved a specific methodological treatment of the films
(internal analysis). Reflections were presented on the dialogues between teaching
history and cinema, in addition to the relationship between cinema, language and
experience. Addressing resistance groups to the Civil-Military Dictatorship in history
teaching based on Lucia Murat’s films means valuing the “vanquished” through
critical observation of memories and imagery reports constructed about the subjects
who lived through that period under the status of members of resistance groups.

Keywords: history teaching; civil-military government; brazilian cinema.

Resumen: El cine hasido fuertemente impulsado por el granincentivoala produccion
y compartimiento de videos, estando presente en diferentes contextos sociales, bien
como en escuelasy aulas, lo que nos hace reflexionar sobre laimportancia de promover
procesos formativos que trabajen con el empleo consciente y critico de esta tecnologia
en la ensefay aprendizaje, con el objetivo de construir un nuevo conocimiento a través
de la estética. Asi, este trabajo busco reflexionar sobre propuestas en la ensefianza
de la historia que tienen como eje central la actuacién de los grupos de resistencia
durante el periodo de la Dictadura Civico-Militar brasilefia (1964/1989), a través de dos
peliculas dirigidas por Lucia Murat: “Casi dos hermanos” (“Quase dois irmaos” (2004) y
“La memoria que me cuentan” (“A memoria que me contam”) (2013). La investigacion
presentd enfoque cualitativo, naturaleza aplicada y buscd conciliar descripcién vy
explicacion, utilizando investigaciones bibliograficas, asi como documentos de primera
mano. También implicé un tratamiento metodoldgico especifico de las peliculas
seleccionas (andlisis interno). Se han presentado reflexiones sobre los didlogos entre
la ensefanza de la historia y el cine, ademas de la relacidn cine, lenguaje y experiencia.
Abordar los grupos de resistencia a la Dictadura Civico-Militar en la ensenanza de la
historia a partir de las peliculas de Lucia Murat significa valorar a los “vencidos”, por
medio de la observacion criticade memorias e imaginarios construidos sobre los sujetos
gue vivieron ese periodo bajo la condicidn de miembros de los grupos de resistencia.
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Introducao

Possibilidades abertas pela internet potencializaram o cinema, a medida que
incentivaram a producao e compartilhamento de videos, ampliando assim os espacos
e as ocasioes em que a visualizacdo dos filmes se faz presente, para além da sala
de exibicdo ou dos aparelhos de televisdao, o que faz pensar na importancia de se
promover processos formativos voltados especialmente para o emprego consciente e
critico desta tecnologia no ensino/aprendizagem.

A forte presenca de filmes em diversos contextos sociais impele a defesa da ideia
de que o cinema deve integrar o conhecimento construido pela/na escola, tendo como
objetivo a formacdo pelo gosto estético. Nesse contexto, os professores sdo convidados
a lancarem mados de filmes em suas praticas educativas, de modo a ultrapassar a
simples exibi¢ao e analisa-los, levando em conta, para isso, as informacgdes relativas
a histéria e os aspectos estéticos/culturais das narrativas (Bittencourt, 2006, 2008;
Fonseca, 2009; Napolitano, 2011; Reigada, 2020).

A histdria recente do cinema brasileiro igualmente favorece o emprego de filmes
na configuragao de praticas de ensino de histdria. Houve a intensificagdao da produgao
de obras nacionais, em fins do Governo Collor, quando os filmes expressaram didlogo
tenso com a tradicdo dos Cinemas Novo e Marginal (Desbois, 2016; Bernardet, 2003).
Novas narrativas filmicas foram constituidas, desde entdo, embora apresentassem
em comum novas perspectivas sobre a histéria do Brasil e, mais particularmente, a
Ditadura implantada em 1964 (Souza, 2016).

Ldcia Murat é cineasta cuja producdo dialoga fortemente com esse momento
(Medeiros; Ramalho, 2010). Nascida no Rio de Janeiro, em 29 de outubro de 1948,
filha de prestigiado médico, cresceu em Copacabana. Jovem universitaria da classe
média, Lucia foi militante contra o governo ditatorial e fez parte do denominado
Movimento Revolucionario 8 de Outubro (MR-8), sendo presa e torturada por conta
de sua atuacdo politica.

Na década de 1980, Lucia Murat se dedicou ao cinema, se destacando na direcdo
de filmes com producdes independentes. Para tanto, criou a produtora Taiga Filmes
e Video. Murat mostrou seu interesse por repertérios politicos, feministas, o que
denomina por “diferenga”, além do tratamento da histdria do Brasil, com énfase na
relacdo violéncia/sociedade, por meio, justamente, da abordagem do periodo da
Ditadura Civil-Militar (1964/1989).

A Ditadura Civil-Militar marcou a histéria brasileira, de modo que aspectos
politicos, econdémicos, culturais e sociais por ela gerados persistem até os dias de hoje
(Campos, 2014; Fico, 2014; Reis, Ridenti, Motta, 2004), fato que justifica a promocdo
de estudos criticos e aprofundados, inclusive no campo do Ensino, dada a urgente
necessidade de pensar praticas, materiais e processos formativos voltados ao debate
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e ao entendimento desse significativo momento da vida publica nacional.

Entendeu-se que tais motivos figuram como pertinentes para o desenvolvimento de
pesquisa que visa refletir sobre o tema Ditadura Civil-Militar brasileira de 1964/1989
junto a nova geracdo de alunos e alunas, cuja formacdo da consciéncia critica e cidada
deve ser alvo de atengdo (Janotti, 2006; Fonseca, 2009). Esse tipo de preocupagao foi
reforcado pela constatacdo de que o candidato identificado com a Ditadura implantada
em 1964 recebeu parcela expressiva dos votos de eleitores jovens, durante as elei¢cdes
presidenciais de 2018 e de 2022.

Estudos especificos sobre o ensino de histéria e a Ditadura de 1964 também
balizam essa significancia. Ana Kallas (2021) ressalta que a transicdo democratica
foi controlada e pelo alto, originando percepg¢Ges equivocadas sobre esse periodo
(elogiosas ou condescendentes, inclusive) e que seu enfrentamento critico no ensino
de histéria ganhou folego a partir de 2014, com a Comissao Nacional da Verdade. Ja
Verena Alberti (2021) destaca que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) indica
tratamento superficial (no Ensino Fundamental Anos Finais ) ou ndo evidente (no
Ensino Médio).

Cientes disso, trata-se neste artigo, portanto, de apresentar uma proposta de
apropriacdo pedagoégica de dois filmes dirigidos por Lucia Murat (“Quase dois
irmdos”/2004 e “A memdéria que me contam”/2013) para o ensino de histdria, mais
especificamente, para refletir sobre a atuag¢ao dos grupos de resisténcia no periodo da
Ditadura Civil-Militar brasileira (1964/1989).

Considerando a tematica histdria e ensino, concordamos com a importancia de se
pensar praticas educativas e materiais didaticos. Parte-se neste artigo, justamente,
da preocupa¢dao com materiais que tomem filmes como base. Contudo, levamos em
conta a ideia de que a didatica do ensino de histdria exige um trabalho de apropriacdo
prévia do filme, capaz de oportunizar a produgdao de reflexdes acerca das tematicas
que se pretende abordar (Napolitano, 2011; Névoa, 1995; Reigada, 2020).

A pesquisa apresentou abordagem qualitativa, natureza aplicada e buscou
conciliar descricdo e explicacdo, valendo-se, para isso de investigacGes bibliograficas e
documentais de primeira mao (Alves-Mazzotti; Gewandsznajder, 1999; Gamboa, 1997;
Minayo, 2000; Trivinds, 1987).

A iniciativa envolveu ainda tratamento metodoldgico especifico dos filmes
selecionados (Aumont, 2001; Andrew, 2003; Bauer; Gaskell, 2015; Xavier, 1983). Para
isso é que foi realizada a construcdo de analise interna (centrada nos préprios filmes,
pois sdo tidos como obras individuais e singulares), preocupada com os aspectos
textuais, conteldo, atuacdo, poéticos, fotografia e som. Esse tratamento constituiu
um roteiro analitico, adaptado as preocupacdes do campo do ensino de histdria e que
remeteu ao emprego de fotogramas.
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Contou também a importancia de pensar o ensino a contar do reconhecimento da
tecnologia. Nesse sentido, considerou-se o questionamento da escola/universidade
como instituicGes marcadas pela formacdo de leitores e nem tanto de espectadores
e de internautas (Canclini, 2008), o que significa abrirem mdo do entendimento
de efeitos da cibercultura (Lévy, 2009). Disso resulta a producdo do conhecimento
segundo a valorizacdo da aprendizagem interativa e colaborativa, a significancia da
inteligéncia coletiva, a preocupac¢ao com o excesso de informacgdes e a exclusdo digital.

Levou-se ainda em conta que o cinema é uma arte/linguagem que traduz um
modo de perceber e conhecer a realidade, constituinte de determinada sensibilidade
moderna (Charney; Schwartz, 2001). Centendria, ela atravessou os séculos XX e XXl e
passou a marcar cada vez mais as novas geracdes (Almeida, 2001; Setton, 2004, 2010).
Nas duas ultimas décadas, em particular, fatores como a popularizagdo das tecnologias
moéveis, das redes sociais e das empresas de streaming geraram, entre outras coisas,
maior oferta de filmes e o advento de novos regimes de visualidade (Martin-Barbero,
2000), segundo dindmica que ja foi tida por resultante da sociedade pds-imagem
(Furtado; Dubois, 2019).

Ensino de histdria e cinema

Marcos Silva e Selva Fonseca (2010) apontam que o ensino de histdria na educacdo
basica brasileira passou a ser objeto de intenso debate, lutas politicas e tedricas
no contexto de resisténcias ao planejamento educacional da Ditadura Civil-Militar
brasileira (1964-1989). O encerramento da experiéncia ditatorial ndo significou a
inexisténcia de novos desafios a serem enfrentados no cotidiano do ensino de historia.

Ao contrario disto, algumas tendéncias nesse campo especifico se fortaleceram
e os debates se ampliaram, tendo em vista essa conjuntura e a iniciativa de muitos
professores superarem o que consideravam limitacdo tanto do ponto de vista
historiografico quanto politico e pedagdgico. Esses debates se constituiram numa
conquista importante, pois passaram a reafirmar a concep¢ao de que ensinar histdria
era algo diferente de apenas reproduzir conhecimentos eruditos produzidos noutros
espagos.

Para Silva e Fonseca (2010), o ensino de histdria visa desenvolver papel educativo,
formativo, cultural e politico aos estudantes, pois, assim, podera estabelecer rela¢cao
evidente com a construcdo da cidadania, no sentido critico. Para que isso ocorra,
cabe ao professor de histéria atentar para a preocupacdo em definir questdes
problematizadoras, capazes de remeter ao tempo em que vivemos e a outros tempos,
num didlogo amplo entre a multiplicidade de sujeitos, tempos, lugares e culturas.

Silva e Fonseca (2010) consideram que a escola pode se constituir num espago
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democratico, onde diversas possibilidades de ensinar e aprender estejam presentes.
Nesse sentido, a concepc¢do de histéria como disciplina formativa aponta para a
construcdo de novas praticas e possibilidades metodoldgicas, que potencializem
outras relacdes educativas, desde a alfabetizacdo da crianca, nos primeiros anos de
escolaridade, alcancando a adolescéncia.

Sendoassim, cabe destacaropesoeaimportanciadoensinode histéria, representado
por diferentes linguagens artisticas, por exemplo (literatura, teatro, cinema e musica).
N3do se pode considerar esse universo como mera ideologia, ao invés disso, deve-se
reconhecer a multiplicidade qualitativa e intelectual dessas linguagens, pois permitem
estabelecer didlogos reflexivos com os conteldos e ajudam a consolidar a consciéncia
histoérica.

Considera-se que o espaco de sala de aula tem recebido uma série de novos
recursos, responsaveis por complementar a formacdo dos alunos. Araujo Filho (2007)
aponta para a utilizacdo de linguagens audiovisuais, especificamente os filmes, uma
vez que eles tém aparecido com destaque no ensino de histdria realizado na educacao
basica. Para tal afirmagdo, Araujo se valeu de entrevistas com professores dedicados
ao ensino de histdria, realizadas ainda em meados da década de 2000.

Prosseguindo, Araujo Filho (2007) aponta que o ensino de histéria estd relacionado
ao ato dos alunos exercitarem a compreensdo e o entendimento de suas préprias
historias e dos acontecimentos de sua formagdo social. Os alunos deveriam, entdo,
construir categorias histéricas, de modo a entenderem o mundo em que vivem e do
qual fazem parte. Para tanto, caberia promover a formacao no sentido de capacita-los
para ler e analisar criticamente a producgao cultural, académica ou ndo, com a qual sao
confrontados no mundo contemporaneo, inclusive os filmes.

Dointeressecomercialaodapesquisahistérica, o cinemapassouconcomitantemente
ao centro das discussdes entre historiadores e educadores tendo em vista se constituir
numa linguagem impregnada de possibilidades didaticas. Jairo Nascimento (2008)
alerta, entretanto, que apesar de ser linguagem artistica com mais de cem anos de
existéncia, o cinema ainda nao foi devidamente apropriado do ponto de vista didatico
e da critica histdrica para o trabalho desenvolvido em sala de aula.

De acordo com Bittencourt (2008), durante muitos anos houve a penetracdao dos
filmes no cotidiano dos alunos, pela televisdo e pelo video. Esse fenbmeno envolveu
verdadeira invasao das imagens, responsavel pela aprendizagem pelo olhar, cujo
resultado pedagodgico é dificil de ser avaliado. A televisdao, entretanto, para citar um
exemplo, foi por muito tempo considerada empecilho ao aprendizado por varios
educadores, concepc¢ao ainda dificil de ser vencida no ambiente escolar.

Apenas recentemente a escola tem iniciado aproximacao pouco mais realista com os
diversos instrumentos de comunicacgao. Exibir filmes aos alunos nas escolas ou manda-
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los assistir filmes em casa tem se tornado pratica bastante usual. Se hoje, pode-se usar
mais facilmente tais recursos nas escolas, mesmo que de maneira precdria, a questao
gue se torna mais conflitiva é a reflexdo sobre as formas pelas quais os professores e
alunos tem se apropriado desse instrumento como material didatico.

Para Silva (2009), cabe entdo aos educadores ajudar a histéria a ndo fugir de si, a
se reaver integralmente, a recuperar filmes e ensino como suas expressoes legitimas.
Trazer filmes para a cena da pesquisa e do ensino de histéria é fazé-los dialogarem
com o trabalho dos professores e dos historiadores, que sdo convidados a descobrir
que muitas sdo as vozes com direito a fala reflexiva sobre a histéria, tanto no plano do
conceito quanto no plano do sensivel, apresentadas nos filmes.

Além da proliferacdo da producdo de imagens nos livros didaticos, destaca
Bittencourt (2008), presencia-se atualmente a proliferacdo da produgdo de imagens
tecnoldgicas como recurso didatico, provenientes de mdaquinas ou aparelhos
eletronicos, especialmente, filmes e fotografias. Essas imagens sdo produzidas de
maneiras diferentes, sendo algumas delas criadas como material didatico e outras
transformadas em material diddtico, como é o caso da maioria dos filmes empregados
em sala de aula.

Quando se pretende desenvolver a capacidade critica e autonomia interpretativa
dos alunos, deve-se tirar proveito das caracteristicas expressivas/comunicativas dos
filmes. Ao emprega-los no ensino de histdria, cumprem aos professores se valerem das
formas especificas de comunicacdo audiovisual, pois isso é que garantira aos alunos,
com o tempo, o aperfeicoamento de capacidade perceptiva e, por conta disso, niveis
cada vez mais sofisticados de andlise e de interpreta¢do da produgdo audiovisual.

Segundo Silva e Ramos (2011), a presenca dos filmes no ensino de histéria
costuma se dar por multiplas vias, desde a identidade tematica até a abertura de
novas possibilidades de pensamento sobre sujeitos e campos da agao humana. Os
filmes se prestam tanto a reforgar horizontes analiticos quanto a buscar diversificadas
interpretagdes. Além disso, o trabalho com filmes no ensino de histéria tem de ser
encarado como rico campo de vivéncia da interdisciplinaridade.

A partir disso, os filmes podem ser tidos como materiais inerentes a educagao,
de forma potencial, desde que o cinema foi inventado. O ensino escolar sempre
se beneficiou e ainda se beneficia do didlogo com a linguagem cinematografica,
independente da forma de acesso que os alunos terao as obras. No ensino de historia,
especificamente, o apelo aos filmes costuma se dar por diferentes vias, desde a
identidade tematica (“grandes acontecimentos” e “grandes personagens”) até a
abertura de possibilidades novas de pensamento sobre sujeitos e campos da acao
humana.
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Cinema, linguagem e experiéncia

Estudos sociolégicos do cinema vieram rompendo com a tradicdo de estudar o
cinema somente como entretenimento e narrativa. Para Turner (1988), um desses
estudiosos, o cinema é pratica social inserida no funcionamento da prépria cultura.
Desse ponto de vista, chama atencgdo as varias dimensdes do cinema, caso de producao,
consumo, prazer e significacdo, o que implica reconhecer que sua fun¢do na sociedade
contemporanea vai além da dimensdo de objeto estético. (Fantin, 2013)

Considerando a complexidade do cinema, um dos aspectos mais relevantes a ser
levado em conta para seu emprego em processos formativos envolve o reconhecimento
de que se trata de uma linguagem. Abordar o cinema como linguagem, por sua vez,
implica pensar nas regras e convenc¢des de cddigos e elementos que produzem
sentido através do texto filmico, ou seja, significa reconhecer que envolve mensagens
compostas por: fotografia em movimento, sons fonéticos, ruidos, sons musicais e
escrita (Alves; Garcia, 2017).

Partindo desse pressuposto, Duarte e Reis (2008) defendem a ideia de que ensinar os
alunos a verem filmes significa permitir que construam os conhecimentos necessarios
para a avaliagdo da qualidade e para amplia¢dao do julgamento estético sobre esse tipo
de obra. Tal proposta parte do pressuposto de que o cinema, além de ser uma das
mais importantes artes visuais da realidade, é a midia mais presente nas escolas, dada
a possibilidade de exibicdao de filmes, mesmo com toda sua defasagem de materiais e
limitacGes sobre seu uso.

Nessa perspectiva, Fantin (2013) afirma que a experiéncia estética tende a evidenciar
a emog¢ao que a obra provoca, ja que ela se vale especialmente da sensibilidade. Essa
sensibilizacdo tende a ser construida, porém, ndo é garantido que ela ocorrera. Emocgao,
prazer, intuicdo, opinido, gosto, avaliacdo entre outros, sdo condi¢cbes necessarias
para participagdo estética, pois o espectador pode deixar ou ndo se seduzir pelo
envolvimento causado pela obra. A primeira participacdo estética pode permear de
alguma forma o espectador, fazendo-o transformar-se.

O contexto de exibicdo influencia nessas formas de apropriacdao. Atualmente, os
espectadores brasileiros tem acesso a filmes pela televisdo, DVDs e internet (redes
sociais, sistema streaming etc). Diante dessa realidade, é importante discutir sobre os
diferentes modos de ver o filme, a fim de refletir o que essas relagdes possibilitam ou
impedem na construgdo do significado, experiéncia estética e imaginagao. A exibicao
na escola também merece atenc¢do especial, o que significa pensar nas caracteristicas
da tela, da sala, do som, da climatizagdao do ambiente (Napolitano, 2011).

Os diversos modos existentes para assistir filmes sdo conhecidos e praticados pelos
gue produzem e pelos que assistem, pois ambos intervém no filme, dando corpo e
expressdo. Estes devem ser mobilizados simultaneamente em diversos niveis, pois sua
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organizacdo depende do texto e do contexto de leitura. Todos os modos de ver o filme
podem ser educativos e com a mediacdo adequada podem estar presentes em um
contexto formativo.

Para Duarte e Reis (2008) é valido afirmar que o cinema enriquece a imaginacao
das criangas. Entretanto, tal enriquecimento deve ser construido, por meio de
fruicdo educativa, isto é, mediacdo que favorega a construcdo de sentidos, a partir da
experiéncia do cinema. Observado isso, a imaginacdo desperta pelo cinema poderd
propiciar propostas ativas, outras maneiras de olhar, produzir, representar e ler o
mundo.

A partir da valorizagdo da experiéncia e da sensibilizacdo, sem abrir mao da duvida,
da critica e da argumentacdo, pode-se desenvolver o “conhecimento logopatico”como
base na apropriagdo de filmes (Cabrera, 2006). Assim como na histéria da humanidade
o conhecimento oralizado se tornou hegemonicamente literdrio, pode-se pensar nos
dias atuais na construcdo de reflexdes imagéticas do conhecimento se sobrepondo,
inclusive, ao literario.

O conhecimento logopatico propde que o afetivo seja pensado como forma de
produzir reflexdes, o que implica ndo apenas compreensdo, mas também vivéncia,
experiéncia e atribuicdo de importancia a relacdo entre os sentidos humanos e a
cognicdo. Para Cabrera, (2006, p. 7): “[...] se apropriar de um problema filosdfico,
nao é suficiente entendé-lo: também é preciso vive-lo, senti-lo na pele, dramatiza-lo,
sofré-lo, padecé-lo, sentir-se ameacado por ele, sentir que nossas bases habituais de
sustentacao sdo afetadas radicalmente”.

Ao usar a racionalidade logopatica e ndo apenas a légica, o cinema consegue dar
sentido cognitivo para o conhecimento, mediando o racional e o emocional (Cabrera,
2006). Os tidos “filésofos cinematograficos” (caso de Schopenhauer, Nietzsche,
Kierkegaard e Heidegger) sustentam, a partir dessa perspectiva, que algumas dimensdes
fundamentais da realidade ndo podem ser simplesmente articuladas logicamente, para
gue possam ser plenamente entendidas, mas devem ser apresentadas sensivelmente,
por meio de conhecimento que tome como base a experiéncia.

Para os “fildsofos cinematograficos” a apresentacdo sensivel deve produzir impacto
emocional noindividuo que estabelece contato com ela (Cabrera, 2006). Parte-se, nesse
caso, da conviccdo de que por meio dessa sensibilizacdo sdo alcancados determinados
temas fundamentais da condigao humana, com pretensdes de verdade universal. Essa,
por sua vez, é entendida como postulado vdlido para outras experiéncias de vida,
diferentes daquela representada pelo filme, o que a dota de forca reflexiva.

Para compreender o cinema filosoficamente a partir do conhecimento logopatico,
Cabrera(2006) propdemumtipode conceitovisual: o conceito-imagem. Diferentemente
do conceito tradicional, o conceito-imagem é trabalhado em niveis cinematograficos,
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histdricos e filosdficos. Ele funciona no contexto de uma experiéncia, portanto, ndo é
formado externamente, mas a partir de linguagem instauradora, que exige a vivéncia,
para que o conhecimento possa ser plenamente consolidado.

A partir desse ponto de vista, pode-se argumentar que o conhecimento logopatico
muda a estrutura do saber, pois, ele é tido como necessariamente aberto a determinada
experiéncia e se deixar afetar por ela. Este saber ndao pode ser transmitido unicamente
por umaou por outra pessoa, mas sim precisa ser experienciado e refletido diretamente.
Isto porque, quando um filme é apresentado por meio de palavras, a tendéncia é que
seja entendido de modo puramente légico e quando é somente assistido corre o risco
de ndo configura nenhum tipo de saber.

Para que se possa pensar filosoficamente a partir de um filme é necessario interagir
com seus elementos logicos, compreender que ha uma ideia ou conceito a ser
transmitido pela imagem em movimento. Partindo das proposi¢cdes de Cabrera (2006),
pode-se dizer que um filme sem mediacdo ndo gera conhecimento, por isso tem de ser
compreendido em seu contexto, com auxilio do professor mediador, preocupado em
refletir a partir do conceito-imagem, tendo em vista determinada tematica.

O conceito-imagem tém o propdsito de propiciar solu¢des logicas e epistémicas
abertas e problematicas para as questdes que se pretende abordar, pois a imagem
cinematografica nao pode mostrar sem problematizar, desestruturar, uma vez que o
cinema étudo, menosum puro registro do real. Alogopatia problematiza a exclusividade
légica, o controle, a harmonia, o estético, o dominavel. Entende-se, portanto, que o
cinema nunca confirma nada, sempre volta a abrir o que parecia aceito e estabilizado,
dai sua significancia para a construgao de criticidade.

Grupos de resisténcia

Considerando o periodo iniciado nos anos de 1980 até a atualidade, vé-se refletido
em determinadas obras filmicas um legado em torno do tratamento do tema
Ditadura Civil-Militar instaurada no Brasil a contar de 1964 (Leme, 2011). A analise
dessa producdo configura movimento similar a prépria analise histérica do passado.
Isto porque, devem ser levadas em conta: quais as questGes obliteradas; quais as
ambiguidades que comporta e quais sdo as tensdes que perpassam a interpretacdo do
processo sécio-histérico descrito.

Leme (2011) faz inicialmente distingdo clara entre filmes que utilizam o tema da
Ditadura Civil-Militar como central ou como mero recurso narrativo. Para a autora,
o segundo conjunto de filmes, mesmo utilizando a obra como mera ambientacao,
também carece de descricao e de reflexdo, pois tém importancia enquanto objeto de
analise, a medida que expressa ou pode expressar alguns esteredtipos em relacdo a
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representacao da Ditadura. Para, além disso, pode-se ainda argumentar que todo e
qualquer filme cria certa representagao social.

Existem estudos que se aproximam desse entendimento. Souza (2007), por
exemplo, atribui aos filmes que tratam da Ditadura Civil-Militar o conceito de filme-
arquivo. Esses filmes seriam responsaveis pela construgdo de memdrias, responsaveis
por suplementarem as narrativas difundidas sobre o tema, podendo atuarem
politicamente na vida social. Além disso, as memadrias contidas nesses filmes também
seriam suplementares, a medida que complementariam as informacdes abrigadas nos
arquivos institucionais.

Leme (2011) afirma que a luta armada ocupa espa¢o de destaque nos filmes
dedicados a Ditadura Civil-Militar, como forma de representar aspectos dramaticos.
A maioria dessas obras trata do tema, enfatizando a tragédia, a repressao, a tortura
e a morte. Além disso, ao destacar a opressao, acabam essas obras por obscurecer as
perspectivas de transformacao social e politica. A abordagem do tema luta armada é
importante, entretanto, defende-se reflexdo sobre a maneira de aborda-lo, bem como
a necessidade de reconhecer que a resisténcia a Ditadura envolveu outros modos.

Sobre a maneira de abordar a luta armada, cabe considerar a efervescéncia politica
e cultural do periodo. Marcelo Ridenti (1993) destaca que ela surgiu como influéncia
do contexto mundial, a partir de 1968. Para o autor, as greves dos bancarios, operarios
e outras categorias levaram ao radicalismo de grupos de resisténcia. Soma-se a esse
cendrio a guerrilha cubana, a Primavera de Praga, o Maio de 1968 na Franca, a Guerra
do Vietnad, a contracultura e a Revolugdo Cultural Chinesa.

Outro aspecto importante ressaltado por Ridenti (1993) envolve o Al-5, decretado
em 1968. Foi a contar da publicagdo desse dispositivo que houve divulgacao
propagandistica da luta armada, uma vez que ele provocou a queda de organizacdes
de esquerda e a caga de opositores no pais. Entre 1969 e 1970, registrava-se grande
discussdo sobre o papel das a¢dGes armadas urbanas, jd que ainda ndo havia a
deflagracdo da guerrilha rural. Entretanto, com a recorrente e dura perseguicdo social
promovida pelos militares, a op¢ao em torno da luta armada foi derrotada.

A respeito de outras formas de resisténcias a Ditadura, cabe ponderar sobre a
existéncia de partidos e de grupos de esquerda no cendrio nacional, até meados da
década de 1960 (Ridenti, 1993). Marcelo Ridenti (1993) informa sobre outras duas
correntes de Esquerda surgem na década de 1960, sendo elas, a AP (Agdo Popular)
e a POLOP (ou ORM-PO, Organizacdo Revolucionaria Marxista — Politica Operaria).
Constaram ainda pequenos grupos, mas ndo menos importantes: o Partido Comunista
do Brasil (PC do B) e o Partido Operario Revoluciondrio-Trotskista (PORT).

Nesse cendrio de grupos politicos de oposicdo a Ditadura, destacava-se o Partido
Comunista Brasileiro (PCB). Mesmo na ilegalidade, viveu seu apogeu na década de
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1960, visto que suas ideias nacional-reformistas foram aderidas por sindicalistas.
No entanto, apds o Golpe de 1964, divisdes surgiram, dentre as quais as principais
foram a Acdo Libertadora Nacional (ANL — liderada por Carlos Marighella) e o Partido
Comunista Brasileiro Revoluciondrio (PCBR - liderado por Carlos Lamarca).

A repressao da policia fez com que, até 1968, o PCB perdesse metade dos seus
filiados. Por quase uma década, o Partido saiu do cenario politico, voltando entre 1974
e 1976, mediante apoio e/ou ingresso de seus integrantes ao/no MDB (Movimento
Democratico Brasileiro). Esse retorno do PCB gerou o ressurgimento da furia policial
contra seus militantes, nova desestruturacdao do grupo e a necessidade da diretoria
do Partido deixar o pais. Especificamente, sobre o PCB e a figura de seu lider Carlos
Prestes, muitos filmes apresentaram reflexdes criticas acerca de suas ac¢des.

Imagem 1 — Olhar dos vencedores sobre os guerrilheiros

Fonte: Filme “A memdria que me contam” (A memoria [...], 2013)

Na cena do filme “Memdria que me contam” (2013), situada aos 34 min, assiste-
se a transmissdo de entrevista com um antigo militar, Mario Azevedo, responsavel
por comandar o combate a guerrilha rural, durante a década de 1970 (IMAGEM 1). O
militar é pressionado a abrir os arquivos contendo documentos que dizem respeito
a Ditadura e, em resposta, ele afirma que os grupos de esquerda, que reivindicam
por justica diante das atrocidades cometidas durante esse periodo, deveriam ter sido
combatidos com a mesma violéncia com que foi enfrentada a guerrilha rural.

Duas falas contidas nessa cena merecem atencdo especial (IMAGEM 1). De modo
incisivo, o militar entrevistado afirma que os “terroristas” — termo que emprega para
os opositores do regime — deveriam ter sido todos eliminados, escancarando assim
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a violéncia praticada pelos agentes da repressdao. Na continuagdo, aparece uma fala
editada e destorcida do personagem José Carlos, ministro da justica e ex-militante
contra a Ditadura, afirmando que era necessario levar em conta a opinido das Forcas
Armadas, expediente discursivo que busca legitimar as acdes dos agentes da repressao.

Imagem 2 — Olhar dos vencedores sobre os guerrilheiros

Fonte: Filme “A memoria que me contam” (A memoria [...], 2013)

Em sequéncia a cena anterior discutida, temos o fotograma referente a cena
situada aos 35 min do mesmo filme (IMAGEM 2). A reacdo do grupo de amigos que
participaram da resisténcia a reportagem é captada. Nota-se revolta em relagdo ao
ponto de vista do militar e o discurso do amigo José Carlos, posto que o tratamento
dos guerrilheiros contra Ditadura ndao corresponde a verdade. Metaforicamente, a
cena informa sobre como a histéria dos grupos que participaram da resisténcia foi
apresentada pelas midias, reforcando a necessidade de pensar diferente do ponto de
vista dos vencedores, o que significa se desvencilhar dos discursos instituidos.

As cenas em torno da entrevista (IMAGENS 1 e 2) instigam questionamentos como:
“Quem foram os grupos de esquerda?”, “Como foram suas formas de resisténcia?”,
“Quais eram os ideais desses grupos?”, “Quais foram as criticas que promoveram
ao governo até entdo vigente”? Esses tipos de questionamentos podem permitir o
conhecimento da histéria por outro prisma, associado aos vencidos? Tal preocupacdo é
importante, visto que a histéria dos combatentes a Ditadura nunca esteve efetivamente
nas midias de massa, ndo se tornou socialmente difundida.
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Imagem 3 — Luta armada e questdo existencial

Fonte: Filme “A memoaria que me contam” (A memoria [...], 2013)

A discussao promovida pelos amigos conduz a reflexdao sobre a oposi¢cao a Ditadura
para dimensdo diferente daquela usualmente empregada em filmes que se dedicaram
atratar desse tema (IMAGEM 3). A cena situada em 28 min do mesmo filme “A memoaria
que me contam” (2013) é uma das Unicas que retrata guerrilheiros portando armas,
por conta do sequestro do embaixador americano, dado que a cineasta Lucia Murat
foge do apelo dramatico do tipo “mocinhos e bandidos” e, ao mesmo tempo, da visdao
romantizada dos guerrilheiros. Ao tomar essas decisdes, a diretora impele um tom
menos catartico e mais existencial ao filme.

A auséncia de cenas de combate envolvendo a luta armada se efetiva como poderoso
recurso narrativo. Ndo importam as acdes de lutas, de fato, mas as motivacdes que
as impeliram e as consequéncias da vivéncia delas para quem as levou a cabo. Com
isso, poem-se em primeiro plano questdes sobre esses acontecimentos registrados
no tempo passado e a busca do entendimento sobre eles no tempo presente. Deste
modo, as lutas ndo valem por si préprias, mas pelo que significaram e pelo que podem
significar ao serem refletidas... numa aula de histéria, por exemplo.

Temos oportunidade de conhecer essas formas de resisténcia apds a reacao
indignada do grupo de amigos ao depoimento distorcido do ministro José Carlos
(IMAGEM 2). A discussao gerada entre eles traz a tona respostas aos questionamentos
citados anteriormente, permitindo assim que o outro lado da histéria seja apresentado,
gue a realidade de suas histdrias venha a publico, a partir de suas memérias. Constitui-
se, entdo, a valorizacdo do depoimento de “pessoas comuns” e da busca por outro
olhar, mediante o reconhecimento de desconforto diante da parcialidade da narrativa
histdrica socialmente difundida.
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Imagem 4 — Reflexdes dos vencidos

Fonte: Filme “A memoria que me contam” (A memoria [...], 2013)

A cena do filme “A memodria que me contam” (2013), situada em 1lhllmin,
apresenta conversa entre Irene e Zezé, personagens que sdo apresentadas como sendo
participantes na luta armada contra a Ditadura (IMAGEM 4). Depois de divergéncia
gue Irene teve com o grupo de amigos, pela prisdo de seu companheiro Paolo, Zezé
a aconselha a ndao mais carregar a culpa por ter matado, durante a¢ao da guerrilha.
O argumento de Zezé é o de que todos que lutaram contra o regime, mataram, entre
gestos conscientes e acidentes, e que, no fundo, a verdadeira culpa sentida pelos
guerrilheiros é a de terem sobrevivido.

Essa passagem do filme permite refletir sobre a visdao estereotipada dos grupos
e membros que participaram da luta armada (IMAGEM 4). Essa visdo estereotipada
apresenta o guerrilheiro como sujeito convicto de todas suas acdes, disposto a morrer,
sem medo, que lutava e fazia qualquer coisa por suas convic¢des. Essas caracteristicas
criam uma visdo romantica sobre o guerrilheiro, fazendo com que seja tratado como
herdi, por quem com ele concorda, ou como vildes, dai ser tido como frio, porque
associado a assassinatos e roubos, por parte dos apologetas da Ditadura.

Ainda sobre outras formas de resisténcias, os jornalistas formaram um dos grupos
de profissionais de classe média mais importantes que se opuseram a Ditadura Civil-
Militar (Almeida; Weiz, 1998). Este grupo configurava os Unicos assalariados que eram
empregados em empresas privadas. Ser de oposicdo significava para os jornalistas
cultivar duas regras primordiais: informar e fazer pensar. Essas regras foram se
tornando cada vez mais valiosas para a resisténcia democratica, a medida que a censura
estreitava o rol de assuntos que poderiam ser publicados e a maneira de aborda-los
nos impressos publicados durante esse periodo.
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O turbilhdo que caracterizou os “Anos de Chumbo”, expresso de modo especial
na promulgacao do Al-5 e na crenga no “Milagre Econdmico”, alienava significativas
parcelas da populacdo letrada. Nesse contexto, a oposicao jornalistica visava transmitir
ao publico os fatos ocorridos e, a partir deles, destacar criticamente a relagdo que
mantinham com o autoritarismo e as desigualdades sociais. Com isso, transformavam
a imprensa num espaco publico voltado para o debate politico e influenciavam na
iniciativa de restauracdao democratica.

Para Araujo (2004), a “imprensa alternativa” teve essencial contribuicdo na luta
politica. Durante os anos da Ditadura Civil-Militar se proliferou no Brasil um tipo de
imprensa formada por jornais em formato de tabloide, vendidos em bancas e outros
espacos de circulacdo restrita. Eles cumpriram papel fundamental, visto que: 1)
questionaram o sistema vigente, suas politicas sociais e econémicas; 2) denunciaram
a violéncia e a arbitrariedade; e 3) expressaram opinido e posicdo de esquerda, num
pais que havia suprimido oficialmente as organizacdes desse espectro.

Foi importante a fun¢do que os jornalistas que atuavam na imprensa alternativa
desempenharam naluta contra a Ditadura, ao sustentarem a propaganda e a divulgacao
de grandes campanhas politicas. A campanha pela “Anistia Politica”, durante a década
de 1970, bem como a campanha pelas “Diretas Ja”, na primeira metade da década
de 1980, sdo dois grandes exemplos. Publicagbes como o “Pasquim” se tornaram
lendarias, pelo didlogo e pela reflexdo que promoveram, num periodo de censura.

Imagem 5 —Jornalismo e resisténcia

Fonte: Filme “Quase dois irmdos” (Quase [...], 2004)

Na cena do filme “Quase dois irmdos” (2004) situada em 9 min, Miguel, preso
politico em Ilha Grande, |é um jornal obtido de forma clandestina junto a Peninha, seu
companheiro de cela (IMAGEM 5). E possivel notar que o jornal apresenta denuncia
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sobre o desaparecimento de diversas pessoas, inclusive da companheira de Miguel,
Maria Elena. Apds ler essa matéria, Miguel concluiu que ela ndo estava somente
desaparecida, mas sim, que ja deveria ter sido assassinada pelos agentes da repressao,
aquela altura dos acontecimentos.

A cena permite refletir sobre o papel das midias durante o periodo da Ditadura Civil-
Militar e sobre como essa midia veio apresentando a histéria desse periodo ao longo
dos anos. E valido apontar que apesar da forte censura, os jornalistas tiveram papel
fundamental no questionamento do sistema vigente, fazendo oposicao ao sistema e
gerando debates politicos. Os jornalistas conseguiram atuar com agbes de resisténcia
como essas, o que nao implica desconsiderar o fato de também terem sido alvos de
perseguicdo politica.

A Unica maneira de matérias contra o regime elaboradas por jornalistas desse
grupo serem publicadas era, na maioria das vezes, a de contar com jornais impressos
com caracteristicas especificas e circulacdo restrita. Esse era o Unico meio de Miguel,
como mostra o fotograma selecionado (IMAGEM 5), e da populagdo brasileira, em
geral, saber sobre os reais acontecimentos do pais, pois as demais midias viviam sob
colaboracdo e/ou forte censura. Fizeram parte desse segundo grupo mencionado,
veiculos da midia de massa como: “Veja”, “Rede Globo”, “Folha de Sao Paulo”, “Correio
Brasiliense”, entre outros.

Registra-se ainda, que algumas dessas midias eram manipuladas, caso especial da
“Rede Globo”, o que implicava veicular conteudo afinado com os interesses do regime.
A “Rede Globo” foi criada em 1965. Trata-se de emissora de televisdo responsavel por
mentir e omitir sobre muitas situagdes e fatos envolvendo a realidade social. Passagem
marcante, nesse sentido, é o papel que desempenhou em favor do regime militar por
ocasido da campanha das “Diretas Ja”: sua repercussao foi omitida, pois o intuito era o
de ndo gerar questionamentos na populagao, mantendo a situagao apaziguada a favor
dos militares e contra as minorias.

O monopdlio exercido pela Rede Globo permanece até os dias de hoje e caracteriza
um dos pontos da triste heranca da Ditadura Civil-Militar. Tal monopélio foi e ainda
é muito prejudicial aos interesses dos setores populares brasileiros, pelo seu poder
de manipulagdo ideoldgica da informagdo, presente em todos os aspectos na
programacao. E a partir de midias como essa, que omitem a realidade do passado, que
muitas pessoas formaram e vém formando seus conhecimentos histéricos, inclusive
sobre o periodo da Ditadura Civil-Militar.

Algumas consideragoes

Diante do exposto, pode-se concluir que a sociedade vive desde o periodo ditatorial
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um constante processo de democratizacdo e, ao mesmo tempo, de retrocesso, pelos
constantes ataques a democracia dos ultimos tempos. A participa¢do da sociedade na
reconstrucao dessas memdarias é parte da construcdo dessa democracia. Sendo assim,
torna-se necessario a construcao de maneiras de formacao critica da sociedade, como
o emprego dos filmes dirigidos por Lucia Murat. Filmes como esses, sdo capazes de
garantir a vivéncia da construcdo de espaco de ensino de histdria atrelado a formacao
politica, algo que foi esvaziado, justamente, a contar do Golpe de 1964.

Tendo em vista esses aspectos é que a proposta de construir o ensino de histéria por
meio da linguagem filmica se torna essencial na formagao dessa sociedade. Os filmes
podem transformar o préprio olhar humano e a forma como se entende, partilha e
constroi o conhecimento. Se trabalhados didaticamente, os filmes sao transformados
em narrativas poderosas para os processos formativos em sala de aula, contribuindo
para aprendizagem pelas vias da sensibilizacdo e do tratamento de aspectos/temas
ausentes dos livros didaticos de histdria. Além disso, a apropriacdao pedagdgica de
filmes gera a oportunidade de abordar a histéria por meio das memorias.

Abordar no ensino de histéria os grupos de resisténcia a Ditadura Civil-Militar com
base nos filmes de Lucia Murat significa valorizar os “vencidos”, por meio da observacao
critica de memoérias e de relatos imagéticos construidos sobre os sujeitos que viveram
esse periodo. As formas da resisténcia eram muitas e de variados tons ideolégicos, indo
de liberais arrependidos pelo apoio ao Golpe de 1964 a jovens radicais de esquerda,
seja pelo questionamento via producao de jornais ou aspira¢des que visavam derrubar
o regime pelas armas.

Os filmes de Murat oferecem ao professor de histéria a possibilidade de promover
reflexdes sobre quem eram essas pessoas, suas vivéncias, seus sentimentos e medos.
Muitos desses militantes tiveram que deixar suas familias, suas casas (rompendo
lacos com a realidade social), adotaram nomes falsos para viver na “clandestinidade”,
assistiram o sofrimento e a morte de companheiros/as e muitos passaram por se¢des
terriveis de tortura. Se a guerrilha expressava op¢ao mais dramatica de luta contra
a ditadura, ndo menos desafiante e significativo era o trabalho desenvolvido pelos
jornalistas, especialmente aqueles que atuavam na imprensa clandestina.

Lancar mao de filmes no ensino de histéria exige pensar que a qualidade dessas obras
ultrapassa o seu grau de veracidade e envolve, muito mais do que isso, a capacidade
de suscitarem reflexdes, por vias de uma linguagem complexa e especifica, porque
constituida por elementos diversos. Implica, até mesmo, reconhecer que podera ser
controversa a recepgdo, por parte dos alunos, da proposta educativa baseada nos
filmes em questdo, tendo em vista a abordagem de um tema sensivel como a Ditadura
Civil-Militar em tempos de polarizacdo politica.
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Resumo: O presente artigo trata da importancia e das possibilidades de se trabalhar
com experiéncias e espacos educativos extraescolares no ensino-aprendizagem de
histéria, no processo de formacdo superior em nivel de licenciatura, a partir das
dindmicas e estratégias didatico-pedagdgicas desenvolvidas na disciplina “Ensino
de Historia em Espacos Educativos Ndo-Formais”. Desse modo, procura refletir
sobre a necessidade de construirmos uma aprendizagem histérica mais condizente
com um ensino mais util para jovens professores e professoras em formacao
universitaria. Para tanto, problematizamos o ensino de histéria como um tipo
de teorizacdo prdtica que precisa contemplar processos formativos que, pela
variedade de temas que discute, pode abranger diferentes contextos educacionais,
nesse caso as instituiches e experiéncias ndo-escolares. O desenrolar dessas
praticas de ensinar e aprender histdria proporcionou importantes reflexdes sobre
a necessidade de uma formacgdo histérica mais critica a tradicdo reprodutivista,
memorizadora, verbalista e historicizante do ensino de histéria, para examinar
um conjunto de perspectivas de abordagem do tempo presente, das realidades
e institui¢des locais, assim como dos conhecimentos prévios dos e das discentes.

Palavras-chave: ensino de histdria; formacao de professores; educacdao nao-formal,;
aprendizagem histérica; licenciatura.
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Abstract: This article deals with the importance and possibilities of working with
out-of-school experiences and educational spaces in the teaching-learning of history,
in the process of higher education at the graduation level, based on the dynamics
and didactic-pedagogical strategies developed in the discipline “Teaching History in
Non-Formal Educational Spaces”. In this way, it seeks to reflect on the need to build
a historical learning more consistent with a more useful teaching for young male and
female professors in university training. To do so, we problematize the teaching of
history as a type of practical theorizing that needs to contemplate formative processes
that, due to the variety of topics it discusses, can cover different educational contexts,
in this case institutions and non-school experiences. The unfolding of these practices of
teaching and learning history provided important reflections about the need for a more
critical historical formation to the reproductive, memorizing, verbalist and historicizing
tradition of teaching history, to examine a set of perspectives approaching the present
time, of local realities and institutions, as well as prior knowledge of students.

Keywords: history teaching; teacher training; non-formal education; history learning;
graduation

Resumen: Este articulo aborda la importancia y posibilidades de trabajar las
experiencias y espacios educativos extraescolares en la ensefianza-aprendizaje de
la historia, en el proceso de educacién superior en el nivel de posgrado, a partir
de las dindmicas y estrategias didactico-pedagodgicas desarrolladas en la disciplina
“Ensefianza de la Historia en Espacios Educativos No Formales”. De esta manera,
se busca reflexionar sobre la necesidad de construir un aprendizaje historico mas
coherente con una ensefianza mas util para los jovenes profesores y profesoras en
formacién universitaria. Para ello, problematizamos la ensefianza de la historia como
un tipo de teorizacion practica que necesita contemplar procesos formativos que, por
la variedad de temas que aborda, pueden abarcar diferentes contextos educativos, en
este caso instituciones y experiencias no escolares. El despliegue de estas practicas
de ensefianza y aprendizaje de la historia proporcioné importantes reflexiones sobre
la necesidad de una formacion historica mas critica a la tradicion reproductiva,
memorizadora, verbalista e historizadora de la ensefianza de la historia, para
examinar un conjunto de perspectivas que se acerquen a la actualidad, a las realidades
locales. e instituciones, asi como los conocimientos previos de los estudiantes.

Palabras Clave: ensefianza de la historia; formacidn de profesores; educacién no
formal; aprendizaje de historia; graduacion.
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Introducao

De acordo com Gohn (2014), a crise dos paradigmas iniciada na década de 1990 e
as lutas sociais desencadeadas pelas Organizacdes Nao-Governamentais (ONG’s) em
virtude da falta de escolas que atendessem as classes econOmicas e socialmente mais
vulneraveis, comegou a introduzir os ambientes nao-formais como possibilidades para
o desenvolvimento de atividades educativas. Com a forte mobiliza¢do dessas entidades,
gue se dedicaram a tornar o ambiente ndo-formal um campo de resisténcia em prol
da luta pela melhoria da qualidade de vida da populagdo e da garantia dos direitos
dos cidaddos, o campo educacional também se fortaleceu, pois, na esfera social das
entidades da sociedade civil organizada, emergiram as bases para o desenvolvimento
do eixo formativo, caracterizando-o como espacos educativos ndo-escolares.

As lutas desencadeadas por essas entidades sociais civis, nesse novo espago de
mobilizacdao formativo, precisaram ser ancoradas em conceitos, para que houvesse
uma delimitacdo de seu raio de atuacdo. Sua natureza ndo poderia ser confundida com
o perfil de outras entidades representativas do sistema social. Desse modo, Libaneo,
Oliveira e Toschi (2011) esclarecem que cada entidade assume uma posi¢ao no corpo
social, o que possibilitou classifica-la como ambiente formal e ndo-formal.

As instituicOes formais de educacdo sdo as instituicdes de ensino ordenadas segundo
as normas do sistema educacional instituido pelo Estado, como as escolas, nas quais
ocorre a formacgdao organizada em um curriculo prescrito, por diretrizes orientadas
pela legislagdo educacional. De outra forma, os ambiente nao-formais, atados as
entidades da sociedade civil como associagdes, sindicatos, igrejas, organizacdes nao-
governamentais etc., séo ambientes onde também ocorrem formacado educacional, na
qual suas finalidades ndo condizem com o curriculo e legislacdo educacional do Estado,
mas estdo ligadas aos fins e as intencdes da atividade que a organizacdo proponente
realiza no contexto social na qual atua.

Pelo relevante trabalho que desenvolvem, as instituicbes ndo-formais tém se
consolidado como lugares educativos valorosos para a promocao do ensino ndo-formal.
As Universidades aos poucos comegaram a tomar consciéncia dessa importante acao
educativa promovida pelas ONG’s, sobretudo inserindo essa perspectiva de ensino-
aprendizagem nos cursos de licenciatura e nos projetos de extensao, que impactamuma
populagdo muito superior ao que a escola atende. E nesse entendimento que cursos
como o de Histéria tem se voltado para o aprofundamento da discussao de temas que
valorizem o trabalho que as entidades ndo-formais como ONG’s, Sindicatos, Orgdos do
Estado, Igrejas, dentre outras, tém realizado metodologias educativas adequadas para
o ambiente diferenciado da escola na sua formag¢do em nivel de Licenciatura.

No contexto do inicio do século XXI, quando a politica do Estado brasileiro se dirige
para a tendéncia neoliberal e neoconservadora e com isso tem promovido o desmonte
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da escola publica, os espacos de ensino ndao-formais assumem um novo protagonismo.
Para melhor problematizar essa realidade, os cursos de licenciatura foram provocados
no sentido de desenvolver possibilidades da realizacdo educacional com o propdsito
de refletir sobre a constru¢ao de uma aprendizagem mais condizente com um ensino
de histéria mais util socialmente para jovens professores e professoras em formacgao
universitaria.

Além da escola, as instituicdes ndo-formais vém sendo reconhecidas como centros
abertos da realizacdao do ensino, por promoverem condi¢des para que essa formacao
docente seja pautada em padrdes cientificos. A inser¢dao da Universidade nesse campo
de atuacdo formativa é uma das formas que se tem utilizado para dar conta dessa
demanda. Dai a importancia de problematizamos o ensino e a aprendizagem de
Historia a partir desses processos formativos, que interseccionam escola e sociedade,
e que, pela variedade de tematicas que propicia, pode abranger diferentes contextos
educacionais, com abordagens e procedimentos metodoldgicos préprios para a
formacdo historica.

Além das analises de fontes que discorrem sobre a tematica em questao, este estudo
tomara como referéncia as atividades académicas realizadas na disciplina “Ensino de
Histéria e Espacos Educativos Nao-Formais”, constante do projeto pedagégico dos
cursos de licenciatura em Histdria e Pedagogia, ministrada, respectivamente, em duas
turmas dos Campi de Ananindeua e Altamira, da Universidade Federal do Para (UFPA).

Interrelacionar as atividades da sala de aula com dinamicas de ensino de histéria
em espacos ndao-formais nos apresentaram um leque de teorias praticas interessantes.
Para além das discussGes tedricas sobre o assunto, foi possivel articular e/ou comparar
realidades cotidianas das regides metropolitana de Ananindeua e do Xingu no estado
do Pard, com as experiéncias de trabalhos com érgados e instituicbes ndo-escolares,
que requereram uma aplicagdo metodoldgica centrada num publico com demandas
especificas de formacao.

As organizagdes sociais e os espac¢os de formagao nao-escolar

A organizacdo do Estado republicano brasileiro pds-1964, erigido sob um golpe
militar com a reducdo drdstica da participac¢do politica e social, causou uma espécie de
paralisia nas organizacGes da sociedade civil. O principal problema, nesse sentido, foi
a excessiva dependéncia social do Estado, o que corroborou para um processo mais
lento de tomada de consciéncia da populagdo, sobretudo acerca da necessidade da
reforma governamental do pais.

A morosidade e o pouco compromisso do Estado brasileiro com a sua atribuicdo
constitucional de atender as necessidades dos cidad3dos causou, em uma parcela da
populacdo, uma grande insatisfacdo. De acordo com Gohn (2013), coletivos sociais
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comecaram a se unir em torno de suas reinvindica¢des, decidindo lutar para resolver
os problemas que Ihes afetavam. Desse modo, muitas lutas e a¢des sociais comegaram
a ser travadas no pais, para que as pessoas pudessem ter acesso digno ao trabalho,
saldrio, moradia, salde, lazer, seguranga, saneamento e educacao.

O grau de mobilizagdo que envolveu as entidades representativas das categorias
sociais foi muito expressivo e comegaram a surtir efeitos positivos jd no processo
de Abertura Politica (1974-1985), de modo que segundo Souza (2008, p. 18) “os
movimentos sociais, empiricamente, tornam-se explicitos por meio de sua participagao
(acdo coletiva); organizagdo politica e estratégia de luta”. A saber, a agdo politica
gue os movimentos sociais passaram a exercer é resultado da acdo transformadora
da pratica que desenvolvem através dos sindicatos dos trabalhadores, grupos de
mulheres, associacdes, cooperativas, ONG’s, Comunidades Eclesiais de Base (CEBs),
representadas pelos grupos pastorais.

As lutas por reivindicacdo de direitos encampadas pelas entidades sociais sdo
histéricas e tratam de muitas questdes que o Estado tem se isentado em atender,
questdes que perpassam desde a luta pela abolicdo da escravatura no século XIX,
passando pelo sufragio feminino, chegando as questdes como o reconhecimento dos
direitos das criancas e dos adolescentes. O rol das bandeiras de luta dos movimentos
sociais abrange muitos temas que sdo a manifestacdao do desejo da populagao em ter
acesso aos servicos essenciais para a manutencao da vida.

Para Souza (2008, p. 70) a luta dos movimentos sociais pela educacdo comeca “[...]
junto as reivindicacdes e conquistas por condicdes e conquistas por habitualidade na
cidade, nas mobilizagbes de recuperagao de estruturas ambientais e equipamentos
e servicos coletivos”. Para o autor, essa organizacdo é o fator fundamental para
a composicdo de uma pauta sélida de reivindicacdo pela educagao, que resultou
em mobilizagdes de longo prazo, evidenciada na histéria nacional em trés fases: a
primeira, apontada no movimento organizado pelos intelectuais da educacao, tendo
como referéncia a acdo dos Pioneiros da Educacdao na década de 1930; o segundo
momento, de maior destaque, se deu no contextos da décadas de 1960, no entorno
das organizacoes populares que lutam pela educacdo de jovens e adultos, também
das instituicdes nao-governamentais, como o Movimento de Educacdo de Base da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB); por fim, o terceiro momento de
relevancia, indicado no bojo das mobilizacdes, é o da luta pela educacdo basica,
produzida na década de 1980, que reivindicaram politicas publicas educacionais e a
estruturacdo da escola publica de qualidade.

Os movimentos sociais sdo produtos auténticos de grupos representativos das
categorias sociais cuja atuacdo e localizacdo depende, de acordo com Bourdieu (1996),
do sistema de separagdes diferenciais que ocorre pelas implicagdes do habitus, ou por
forcas externas ao capital, que determinam a posicao dos sujeitos no sistema social. Ou
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seja, existe uma agao comunicativa implicada nas relacdes que as pessoas estabelecem
dentro dos grupos constituidos. Nesses espacgos, os sujeitos se identificam com seus
pares, seja pelas condi¢des de vida, ou pelos principios ideolégicos que compartilham.

A assertiva sobre as relacdes formadas para gerar os movimentos sociais, segundo
Bourdieu (1996, p. 50), se concentra no estabelecimento de um trabalho coletivo
gerado a partir das necessidades que se impdem “[...] no interior do qual os agentes
se enfrentam, com meios e fins diferenciados conforme sua posicdo na estrutura do
campo de forgas, contribuindo assim para a conservacdo ou a transformacdo de sua
estrutura”.

Pelo apanhado dessa discussdo, podemos compreender que existem duas forgas
gue estdo em constante disputa: de um lado o Estado brasileiro, representado pelos
seus agentes que estdo em diferentes esferas e érgaos, e, do outro lado, estdo os
movimentos sociais de cidaddos organizados. No caso da educa¢ao, o que podemos
verificar nesse campo de batalha é que o Estado tem um projeto que pouco contempla
as camadas sociais mais vulneraveis. Por outro lado, os grupos de intelectuais ligados
a educacgdo e as organizagdes ndao-governamentais tém outras propostas de cidadania,
gue acreditam ser mais viavel politicamente, por primar pelos principios da democracia
e da equidade social.

A inoperancia do estado em viabilizar propostas educacionais robustas é que levou
muitos grupos a produzir seus préprios modelos formativos, com base em tendéncias
tedrico-pedagdgicas que acreditam atender os principios ideoldgicos a que estdo
alinhados. Nesse sentido, um dos primeiros modelos que temos no pais é o da escola
total, idealizado pelos intelectuais anarquistas do inicio do século XX, que ganhou
forma na Escola Moderna de S3o Paulo, dirigida por Jodo Penteado. Essa proposta
educacional pleiteou uma educacao liberal, inspirada na concepc¢dao de uma formacgao
em que os operdarios tivessem formacao de mais alto nivel, para tomada de consciéncia
contra a exploracdo e dominacdo da classe burguesa (Castro, 2015).

Outras organizacdes sociais também constituiram propostas educacionais que
reforcassem os valores ideolégicos, histéricos e culturais de cada grupo. Ao molde
da a¢do do grupo dos anarquistas brasileiros, esses organismos sociais elaboraram
um projeto educacional que contemplava um curriculo voltado para desenvolver uma
educacdo de alto grau, com o objetivo de dinamizar a formacao dos filhos das familias
da classe trabalhadora. O exemplo desse modelo educacional foi o do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que de acordo com Dal Ri e Vieitez (2004),
produziu uma prdxis pedagdgica ligada a experiéncia politico-social e organizativa do
proprio Movimento.

Por isso hda a necessidade da construcdo de metodologias e procedimentos
pedagdgicos que favorecam a atividade formativa dessas instituicGes. As frentes de
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lutas dos movimentos sociais ndo configuram, desse modo, a¢cdes assistencialistas,
mas manifestam a caracteristica politica de atividades especificas, como no caso da
educagao, que as organizagdes exercem junto da populagao. Por isso é tao importante
reconhecer as mobilizacdes dos movimentos sociais, principalmente as que enveredam
pelo campo educacional, posto se dedicarem ao desenvolvimento da formacdo que é
um valor perene de nossa sociedade.

No ensejo de colaborar com a construcao de espacos sélidos de formacdo é que a
academia comeca a se destacar como aporte para que as organizagées sociais tenham
subsidios para a realizacao de ag¢des formativas. No caso da universidade brasileira,
gue é a instituicdo de ensino que mais se destaca pela constante busca da producdo
do conhecimento cientifico e comprometida com a formacdo de novos quadros de
profissionais atuantes na sociedade, uma das caracteristicas que assume é o da
insercdo social.

A medida que a universidade brasileira comeca a assumir o posicionamento politico
das acdes académico-institucionais que desenvolve, fica mais evidente a necessidade
de maior imersao social da pesquisa cientifica. A construcao de projetos de extensdo
gue trabalhem questGes como a alfabetizacdo, a prestacdo de servicos sociais, que
realizem formacdo de professores, e que desenvolvam a assisténcia a saude, questdes
apontadas como problemas a serem solucionados, reposicionou as Universidades no
meio social, através da aplicacdo social direta do conhecimento produzido na academia.

De acordo com Florido (2009), a partir da década de 1960, é possivel visualizar
a atuacdo mais efetiva da instituicdo de ensino superior, através da realizacdo de
projetos de extensdo comunitaria, em problemas histéricos vividos pela sociedade
decorrentes da falta de politicas publicas de atendimento a populacdo. Dessa forma,
a Universidade se torna um espacgo de colaboracdo com os movimentos sociais para
protagonizarem as préprias lutas por aquisi¢ao de direitos.

A presencga da Universidade junto as organizagGes sociais tem se dado pela base
e tem inicio com a realizacdo de projetos de pesquisa e extensdo nas comunidades.
Nesse sentido, tem sido fundamental a composi¢cao de uma conjuntura conceitual e de
um grande acervo de conhecimento sobre as realidades local e nacional, como explicita
Gohn (2007), indicando que a partir da década de 1990 muitos pesquisadores das
universidades passaram a se preocupar com temas ligados a problemas atuais como
violéncia e exclusdo, fazendo a centralidade dos estudos serem direcionados as ONG’s.
Como ressalta a autora: “Muitos pesquisadores dos movimentos sociais engaram-se
nesse novo tipo de atividade nas ONG’s, trabalhando em projetos atendendo demandas
especificas” (Gohn, 2007, p. 280)

A ateng¢do para trabalhos académicos realizados pelas universidades junto
aos movimentos sociais e ONG’s tem produzido um efeito amplificador no raio de
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alcance das atividades das universidades. Essas novas formas de organizacdo tém se
dedicado as questGes mais pontuais através da efetiva a¢do juridica, conquistando o
reconhecimento como entidades sociais que exercem atividades ndo-formais.

No processo de construcdo de projetos a serem desenvolvidos pelas organizacdes
sociais, um dos grandes entreves a ser superado foi encontrar meios para sua validagao
pelos 6rgaos do estado. Obter o reconhecimento de um curso de alfabetizacao
realizado por uma associacdo de moradores, emitir um certificado com validade
para as empresas de curso técnico organizado por um sindicato dos trabalhadores da
industria, ou mesmo uma ONG montar uma formacgdo profissional credenciado pelo
Conselho de Educacdo, sdo atividades que sé foram possiveis obter reconhecimento
com a colaborac¢do da academia.

A agdao mutua das universidades junto as organizagdes sociais na consolidagao de
uma identidade juridica foi muito importante para dar prosseguimento em novos
enfoques da luta por politicas publicas e na busca por direitos civis. Também, essa
parceria foi determinante para a reflexdo sobre a identidade da Universidade como
importante instituicdo que tem um papel social a desempenhar. Por isso, a gestao
académica passou a considerar a questao social como parte importante do componente
formativo e determinou que a realidade social deve ser fator preponderante na
elaboracdo dos Projetos Politicos de Curso (PPC) e na composicdo curricular, como
destaca Sanches (2009).

Como exemplo de instituicdo académica atenta as demandas sociais, e que conduz
um trabalho dedicado a responder aos problemas da realidade da sua populagao,
chamamos a atengdo para a Universidade Federal do Pard (UFPA). Desde a sua criagdo
em 1957, a UFPA foi criando raizes no estado do Pard através de seu programa de
interiorizacdo académica e da fundagcdo dos Campi do interior, resultando na
implantacdo de cursos de graduagao para a formagdao de profissionais habilitados
para os diversos segmentos da sociedade. Neste intento, damos destaque para o
curso de Histéria do Campus Universitario de Ananindeua, que tem aproximado
os(as) graduandos(as) das questdes sociais através de seu curriculo, como esta no PPC
determinado que: “O objetivo do curso é formar professores de Histéria para atuar na
Educacdo Basica (ensinos Fundamental e Médio) e em espacgos nao-formais de ensino”
(Universidade Federal do Par3, 2017, p. 6).

A diretriz do curso de licenciatura em Histdria encaminha a formacdo do(a)
historiador(a) para atuar segundo os fundamentos epistemoldgicos e uma acao
didatica pedagégica que contemple a formag¢ao de um profissional auténomo, critico,
com condicOes de lidar com a diversidade cultural e posicionar-se diante das situacoes
sociais e politicas da vida cotidiana. Dessa forma, o conjunto das disciplinas do curso,
gue somam 3.200 horas de ensino, sdao voltadas para essa formac¢dao acentuada
no perfil do(a) historiador(a) apto(a) a realizar a intervencdo no tempo presente e
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interrelacionar a reflexdo do “homem no tempo”, como elucida Bloch (1997, p. 55).

Para realizar uma formacdo condizente com as demandas sociais, o curso de
graduacdo tem reformulado a estrutura do curso e das disciplinas, para adequa-
las as peculiaridades locais nas quais ocorre a formacdo. Isso implica em sempre
contextualizar o perfil da formagdo docente e as ementas das disciplinas a diversidade
étnica, regional e cultural do estado do Para, em especial na realizagdao de disciplinas
como “Ensino de Histéria em Espacos Educativos Ndo-Formais”, cujas metodologias
precisam ser desenvolvidas para conduzir uma formacdo que consiga fazer a mediacao
das questdes sociais com o conhecimento cientifico.

Ensinar e aprender histéria com a educag¢do niao-formal

Apesar do grande beneficio que a redemocratizacdao brasileira proporcionou
para a reformulacdo curricular da educacdo basica, através da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB 9.394/96, o seu impacto na formacgdo superior em nivel de
licenciatura em histéria foi bastante limitado. Estudos recentes tém demonstrado que a
incorporacao de diretrizes curriculares inovadoras no ambito do ensino-aprendizagem,
mais voltadas para privilegiar questdes do cotidiano social, a partir de eixos tematicos
como Cidadania e Democracia, acabaram se chocando com uma formacao universitdria
da UFPA, excessivamente centrada em objetivos e competéncias voltados para a
historiografia e a pesquisa académico-documental, sem a devida énfase na formacao
docente. As continuas reformula¢des do PPC do curso de Histéria e as normas
prescritivas de reestruturacao curricular do Conselho Nacional de Educac¢do (CNE), ndo
conseguiram operar mudangas significativas no perfil da formagao do licenciado e da
licenciada em Histéria (Nascimento, 2008).

Esse descompasso acabou por restringir o campo de apropriagdes de experiéncias
e espacos ndo-formais de educacdo no curso de Licenciatura em Histéria da UFPA. A
formacdo de professores(as) acabou reforcando a ideia de que as aulas de histéria
mais condizentes com as questdes sociais deveriam ser pautadas nas interpretacdes
histéricas contempladas nos livros didaticos ou na transposicdo didatica do saber
historiografico para a sala de aula. A relagdo do conhecimento histérico com os
problemas vivenciados no cotidiano da sociedade e das escolas, contemplados na LDB e
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), foram colocados em niveis muito abstratos,
sem problematizagdes ou iniciativas voltadas para uma educagdao democratica ou para
uma educagdo para a cidadania. Sem aderéncia ao “senso comum” da sociedade
e da cultura, a histdria ensinada serviu (e tem servido) mais para reproduzir o que
Almeida (2017) denominou de o “mito da reforma universitdria”, ou seja, a ideia de
que a expansao da pesquisa em nivel de pds-graduagao brasileira teria levado a uma
transformacdo completa da qualidade da formacdo educacional voltada para a sala
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de aula da educacdo basica. De fato, é dificil negar que a formacdo académica do(a)
historiador(a) esteve distante da formacao do(a) professor(a), o que ajudou a fortalecer
a formacdo de uma “bolha” educacional e escolar, caracterizada pelos vieses classista,
tecnicista, reprodutivista, verbalista, memorizante e historicizante, na qual o passado
supera e sufoca o presente, eliminando a construcao de expectativas conscientes de
futuro (Arendt, 2009; Munakata, 2007).

Em contrapartida a esse quadro, o componente curricular “Ensino de Histéria
em Espacos Educativos Ndo-Formais” faz parte de novas exigéncias curriculares
prescritivas da UFPA para os cursos de licenciatura. Baseado na Resolugdao CNE n2 2, de
12 de julho de 2015, o PPC da Licenciatura em Histéria procura privilegiar o “principio
libertador, critico e criativo da interdisciplinaridade, do didlogo, da relacao teoria e
pratica”, a partir dos quais o alunado tem sua formacdo centrada em “criar, estudar
conceitos e fundamentos pedagdgicos que os possibilitem intervir na realidade, ou
seja, a promover agdes extensionistas” (Universidade Federal do Par3, 2017, p. 11)

O que se tem almejado a partir de entdo é justamente romper com a cldssica
separac¢do entre universidade/sociedade e escola/sociedade no processo formativo
dos licenciandos e das licenciandas em Histdria; incentivar a apropriacdo, por parte
de discentes e docentes, do cotidiano social, com as suas complexas questdes atuais,
gue possam ser dimensionadas historicamente, a partir da relacdo temporal presente-
passado-futuro, conforme pode ser notado na ementa descritiva do componente
curricular.

Trabalhar com experiéncias e espacos educativos ndo-formais no ensino-
aprendizagem de Histdria pressupde a necessidade de uma formacgao profissional
atrelada a uma outra consciéncia histérica. Ao transpassar os muros da Universidade,
docentes e discentes procuram a construcdo de uma concepc¢ao do saber histérico
voltado para compreender a complexidade das questGes em que todos nds estamos
envolvidosnocotidianosocial;abrempossibilidadespara, primeiramente, problematizar
situacOes e processos que pouco figuram na seara do(a) historiador(a) profissional,
como as relagBes étnico-raciais e de género, a religiosidade e sua diversidade, a
pluralidade cultural, corpo e sexualidade, violéncia e direitos humanos, dentre tantas
outras realidades, antes pensadas fora do ambiente da historiografia e da histdria
escolar. O conhecimento histdrico, nesse sentido, pode ter uma funcdo escolar muito
interessante, que é a de proporcionar a ampliacdo da consciéncia histérica a partir da
articulacdo entre a realidade individual/grupal/social do presente, a sua historicidade
a partir da apropriacdo dos conteudos curriculares da educacdo basica e a construcdo
de uma representacdao de mundo, a partir de uma nova autorrepresentacao, orientada
para a reflexao e a acao futura (Cerri, 2011; Freire, 1987; Riisen, 2007).

Pensar historicamente é o desafio que estad posto para o ensino e aprendizado de
histéria no nosso tempo. Trabalhar com educacdo ndo-formal, espacos ndo-formais,
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experiéncias nao-formais requer, primeiramente, um repensar a tradicional didatica
da histdria, ainda muito centrada na exposi¢ao verbal, com a centralidade do saber
docente e com um planejamento restrito a memorizacdo de causas e efeitos de
processos, datas/lugares/nomes, repercussdes do passado no presente. Requer superar
o que Freire (1987) denominou de “educacdo bancaria”, formalista, fundamentada
no aprendizado quantitativo dos conteudos curriculares, com pouca ou nenhuma
autorreflexao ou reflexao sobre o mundo, em prol de uma didatica que interrelacione
as dimensdes técnica, humana e politica, com contextualizacdes votadas para o local/
social, e com o trabalho de problematizacdo de situacdes concretas da vida. Desse
modo, é possivel pensarmos na reflexao social e histdrica a partir da pratica da pesquisa,
da experimentacdo e da busca de respostas fundamentadas, embora provisodrias, as
realidades observadas e que precisam ser transformadas. Enfim, uma didatica com
funcdo mediadora entre a teoria e a prdtica (Candau, 1997; Veiga; Lopes, 2011).

De posse dessa compreensado didatica é que pudemos realizar alguns importantes
deslocamentos de perspectivas relacionados ao ensino e aprendizagem histérica a
partir da educacdo ndo-formal em espacos ndo-formais. Em seguida, partiremos para
a apresentacdo da experiéncia didatico-pedagégica desenvolvida com duas turmas de
licenciatura em Histdria de regides com problemas e realidades bem diferentes do
Estado do Para: aregido do Xingu e o Municipio de Ananindeua, naregido metropolitana
de Belém.

Problematizar o presente-passado através da educac¢dao nao-formal

No Campus da UFPA de Ananindeua, o planejamento da disciplina “Ensino de
Historia em Espacos Educativos Nao-Formais” desenvolvido na turma de licenciatura
foi construido sobre trés eixos centrais: 1) discussdao contextual sobre a crise da
educagdo na modernidade do tempo presente; 2) incorporagao de teorias e praticas de
aprendizagem escolar, voltadas para o ambiente da sala de aula; e 3) desenvolvimento
de propostas didatico-pedagdgicas centradas nas possibilidades de ensinar e aprender
com experiéncias e espacos extraescolares. Além desses objetivos mais amplos, o
componente curricular seguiu um conjunto de abordagens da educagdo nao-formal
gue pudesse proporcionar ao alunado a apropriacao de variadas situacdes concretas do
espaco social, da problematizacao do espaco virtual e das Tecnologias de Informacao e
Comunicacao (TIC’s), e do tempo presente.

Esses trés eixos de discussao acabaram se desenrolando em tépicos mais especificos,
gue entrecruzaram o contexto atual da educacdo bdsica, teorias da aprendizagem e
alternativas de ensino de histdria a partir de experiéncias e espacos nao-formais.
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Quadro 1 — Programa de curso — Perspectivas Tedrico-Metodoldgicas

Abordagem Topicos de Discussdao Metodologia
a) Autoridade e liberdade 0 Lgltura:e
A crise da no mundo ocidental: discussdo
Unidade 1 | modernidade na um paradoxo. de tex.to's
Educagdo b) Cultura histérica e especializados em
Filosofia e Teoria

ensino de histéria. da Educacio.

[] Leitura e
discussdo de
textos de teoria
da “aprendizagem

a) Aprender para a
consciéncia historica e

istori . a prdxis social. e
. A hlstgrla esjcolar. P significativa”.
Unidade 2 | entre instruir e b) Dilemas 0 Lei
R eitura e
educar contemporaneos:

discussdo de
textos de teoria
do ensino de
historia.

pluralidade versus
“escola sem partido”.

[] Contato com
resultados
parciais e finais
de pesquisas de
licenciandos e
licenciadas de

a) O que se entende por Histéria.

. e driaD
Ensino de Historia? [ Laboratérios

Possibilidades de b) Oralidade, meméria e dialégicos com
. ensinar/aprender . . . esquisadores e
Unidade 3 /ap identidades locais. pesq .
em espagos pesquisadoras de
extraescolares ¢) A histéria publica e a pos-graduacgdes
em Ensino de
abordagem do tempo Histéria
resente. - .
P [] Visitas técnicas
a espacgos
educativos ndo-
formais das

cidades de Belém

e Ananindeua-PA.

Fonte: Universidade Federal do Para (2020b, p. 1-2)

Como se depreende do Quadro 1, o planejamento da disciplina privilegiou o
contato do alunado com situacBes concretas de pesquisa no campo do ensino-
aprendizagem de histdria, assim como visitas técnicas em espacos nao formais, com
potencial para apropria¢cGes sociais. Cerca de 50% da carga horaria da disciplina de
75h foi direcionada as interacdes com pesquisadores e pesquisadoras dos cursos de
Especializagdo em Ensino de Histdéria e do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria
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da UFPA, e com graduandos e graduandas bolsistas PIBIC e PIBID. A ideia central era
a de fomentar concepg¢des e possibilidades de problematizar a multipla e complexos
saberes e praticas sociais situados nos espac¢os ndo-formais de ensino-aprendizagem

de Belém e Ananindeua.

Quadro 2 — Programa de Curso — Atividades Ndo-Formais

Atividades

Objetivos

Registros

Participagdo da Ill Semana
de Licenciaturas do Campus
de Ananindeua.

Oportunizar o contato
com resultados
parciais de pesquisas
em espacos educativos
ndo-formais,
desenvolvidas por
bolsistas PIBIC e PIBID.

https://slic2020.wixsite.com/iiislic

Visita técnica ao Complexo
Histérico Feliz Lusitania
(Cidade Velha — Belém/PA)

Interagdo com a Profa. Me.
Lourdes Machado Martins e
sua perspectiva de pesquisa
na dissertacdo “Centro
historico de Belém: lugar
de histéria e memdria na
sala de aula” (ProfHistoria-
UFPA).

Construir
possibilidades
didaticas e de pesquisa
com a memoria e o
patrimonio historico
colonial da cidade;
Problematizar as
apropriagdes desse
mesmo patrimonio no
tempo presente;

Conhecer
estratégias didaticas
desenvolvidas com
amemoriae o
patrimonio nas aulas
de Histdria no Ensino
Fundamental.

https://www.instagram.com/p/
B80x2xcgHZ-/

Interagao com o Prof. Me.
Daniel Rodrigues Tavares e
sua perspectiva de pesquisa
na dissertacdo “O ensino
de histéria por meio da
educagdo patrimonial

na llha de Mosqueiro”.
(ProfHistdria-UFPA).

Conhecer estratégias
didaticas para
trabalhar com
amemodriae o
patrimonio cultural em
comunidades rurais;

Problematizar a
educacdo patrimonial
como possibilidade
nado-formal de ensino-
aprendizagem.

Construir
possibilidades
didaticas e de pesquisa
extraescolares com a
memoaria, o patrimoénio
cultural e a histéria
publica.

https://www.instagram.com/p/
B8WWuqCAAwS5/
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Conhecer estratégias
didaticas para
trabalhar com Direitos
Humanos, a partir de
acOes voltadas para
criancas e jovens dos

bairros de periferia;
Visita Técnica a ONG

Centro de Solidariedade da
Crianca e do Adolescente
(Ananindeua-PA).

Propiciar apropriagdes
das experiéncias da
ONG para a construgao
de possibilidades
didaticas e de
pesquisa no ensino-
aprendizagem de
historia, com espacos
nado-formais.

https://www.instagram.com/p/
B81lip3AXe4/

Conhecer abordagens
de ensino-
aprendizagem de
historia em espacos
ndo-formais da
internet;

Problematizar o
cyberespago como
espago ndo-formal de
ensino-aprendizagem
de histdria.

Interagao com a Profa.
Esp. Marcia Nascimento
(Especializagdo em Ensino
de Historia — UFPA)

https://www.instagram.com/p/
B9IcigwASqY/

Construir
possibilidades
didaticas de trabalho
com ensino-
aprendizagem de
historia, historia digital
e histdria publica.

Fonte: Universidade Federal do Para (2020b, p. 1-2)

Para explorar essas perspectivas extraescolares, os(as) discentes tiveram contato
prévio com duas teorias cognitivas da aprendizagem: a “aprendizagem significativa”,
trabalhada por David P. Ausubel (1968) e Marco Anténio Moreira (2006); e a teoria
da “aprendizagem histérica”, de Jorn Risen (2011). Na teoria da aprendizagem
significativa, foi discutida a tese de que o trabalho com a realidade social e com os
conhecimentos prévios dos e das estudantes possibilita uma retengdao mais qualitativa
dos conteudos formais da aprendizagem escolar. A segunda teoria, a da aprendizagem
histérica, parte do pressuposto que o ensino de histéria oriunda da consciéncia
histérica e da cultura histérica, construidos socialmente para serem trabalhados
formalmente na escola, mais condizente com os elementos que constituem a ciéncia
histérica — fontes/testemunhos, pesquisa de dados, analise critica, hipdteses, etc. A
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interrelacao critica das teorias da aprendizagem, as atividades com experiéncias de
pesquisa com espagos nao-formais e visitas técnicas extraescolares foram o cerne da
formacdo disciplinar do alunado.

Como avaliacdo dessas atividades foi requisitada a construcdo, em grupos, de
sequéncias didaticas, que deveriam focalizar a interrelagdo entre a abordagem
nao-formal discutidas nas atividades praticas, as teorias da aprendizagem e as
competéncias do curriculo de Histéria da Secretaria Municipal de Ananindeua. As
sequéncias diddaticas, ambientadas em diversos anos do ensino fundamental e do
ensino médio, privilegiaram a problematizagdo do tempo presente, a relagdo entre
teoria e pratica na construcdo das aulas, a aprendizagem histdrica e a metodologia
de associacdo ou analogia entre o tempo presente e os conteldos histéricos do
curriculo. Os grupos contemplaram as abordagens propostas na disciplina, alguns
com perspectiva bastante criativa, e trabalharam com patrimonio histérico e cultural,
direitos humanos e cidadania, cultura digital e internet, memoaria e histdria publica,
sempre no sentido de dar utilidade ao conhecimento histérico escolar, a partir da
apropriacao de experiéncias e espacos nao-formais de ensino.

O ensino nos cursos de graduacdo em geral segue as regras curriculares conduzidas
pela égide do formalismo que o ensino superior requer. Desse modo, com relagao
a formacgdo do(a) historiador(a) as exigéncias ndo sao diferentes, pois, a academia
ainda é orientada pelo rigor cientifico, que ndo aceita outros conhecimentos que n3o
estejam ligados a ciéncia classica. Romper com o ensino de graduacao conduzido pela
forma estruturada do conhecimento cientifico com aspectos tradicionalistas, tem sido
uma constante batalha que docentes e pesquisadores tém travado dentro dos centros
universitarios. A abertura da universidade para a interagdao com novos contextos da
realidade social, sobretudo uma relagdo mais proxima dos movimentos sociais, deu
uma nova perspectiva para o desenvolvimento do ensino.

No caso do curso de licenciatura em Histéria com turma flexibilizada no Campus
Universitario de Altamira?, a abertura para novas abordagem de ensino que considerem
a formacdo do historiador mediado pela insercdao nas instituicdes sociais, pode ser
evidenciada através das ementas das disciplinas que ja direcionam as discussées da
realidade social no desenvolvimento do ensino da pesquisa. No trato com a disciplina
“Ensino de histéria em Espaco Educativos Nao-Formais”, verificamos que a ementa
remete ao estudo:

A dimensdo do Ensino de Histéria em espagos nao-formais de Ensino:
museus, arquivos, centros de documentacdo e lugares de memdria. Os
usos do espago urbano e dos saberes locais no Ensino de Histdria. Os
espacos educativos ndo-formais como lugares alternativos no processo de
ensino e aprendizagem em Histdria: metodologias e projetos educativos
(Universidade Federal do Par4, 2017, p. 23).

Histéria & Ensino, Londrina, v. 28, n. 2, p. 129-149, jul-dez. 2022 | 143



ENSINO DE HISTORIA EM ESPACOS EDUCATIVOS NAO-FORMAIS: PERSPECTIVAS
TEORICO-METODOLOGICAS NA FORMAGAO DOCENTE DE LICENCIATURA

Renato Pinheiro da Costa | Adilson Junior Ishihara Brito

A ementa da disciplina, de modo abrangente, encaminha o graduando em histéria
para estudar os meios e as formas da aplicagdo do conhecimento em histéria em
contextos diferenciados da escola ou da academia. E foi seguindo essa proposicao é
gue a disciplina “Ensino de histdria em Espago Educativos Ndao-Formais” foi ministrada
no més de janeiro de 2020 na turma flexibilizada de Histéria no Campus de Altamira.

A principio o plano de ensino foi elaborado contemplando as diretrizes do PPC do
curso, com a ressalva que deveriam ser observadas a realidade da regido do Xingu e da
Transamazonica. Desse modo as aulas foram ministradas a partir da discussao sobre
a conceituacdo de educac¢do que a LDB 9.394/96, termina: “abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestac6es culturais” (Brasil, 2013, p. 9).

A partir da defini¢cdo da legislacao sobre a educagdo como processos que ocorrem
em varios setores da sociedade, voltamos a atencdo para o entendimento dos espacos
de formacdo formal, ndo-formal e informal, que de acordo com Lima (2020) abarca
a globalidade do universo educacional, o que amplia o leque de possibilidades
para o historiador encontrar mais horizontes para atuar profissionalmente. Assim,
foram realizados estudos de autores que tratam de temas referentes ao ensino em
instituicGes ndo escolares, que levou a compreensao que o historiador tem a vocacgdo
natural para trabalhar com as organizacdes sociais devido o compromisso de exercer
a histéria publica que segundo Bueno et. al (2018), tem aplicagdo em uma gama de
atividades sociais.

O estudo realizado por Barroso et. al (2010) nos colocou os temas étnicos que
surgem a partir dos movimentos sociais com bases étnicas e que trazem para o
campo do ensino de histdria elementos histdricos que a populacdo negra enfrenta
na sociedade. Outro estudo que trata de grupos marginalizados na histéria do Brasil,
realizado por Martins e Soares (2015), demonstrou que em pesquisa sobre educacao
patrimonial os autores se depararam com a questdao da exclusdao que grupos sociais
como indigenas, povos tradicionais, grupos quilombolas, sdo submetidos e que por
isso tentam preservar sua identidade cultural como forma de resisténcia.

Por se tratar do estudo de uma disciplina com foco na educacdo em ambientes ndo
formais, diversas areas do campo social foram temas de discussdo, como por exemplo
o espaco dos museus, teatro, grupos familiares, além dos ambientes virtuais como
podcasts e a rede social digital WhatsApp. Todos esses assuntos formaram uma base
tedrico conceitual para ambientar a turma do curso de Histdria, a entenderem que
no lugar em gque vivem existem muitos espagos sociais com grande potencial para o
aprendizado e o ensino de histodria.

Dessa forma, os académicos foram orientados a produzirem projetos de intervencao
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para o ensino de histéria em instituicdes sociais, e foi dai que organiza¢gdes como
o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), associa¢dao criada por cidadados
altamirenses prejudicados pela construgao da Usina Hidrelétrica de Belo Monte
(UBHE), e que agrega muitos testemunhos dos moradores que narram a forma de vida
da populagao e de grupos familiares antes da barragem. Outro trabalho resultante da
proposta de ensino de histéria, foi o voltado para a Casa de Educagdao Popular (CEP),
gue é um espacgo organizado por um grupo popular, aonde foi proposta a utilizacdao da
histéria da fundacdo de Altamira, explorando suas contradi¢cGes sociais, para motivar
as pessoas a se organizarem para lutar por mais conquistas para a educagao.

As discussdes das tematicas e atividades de campo das aulas da disciplina: “Ensino
de histdria em Espacos Educativos Nao-Formais” problematizaram o pensar a histdria
local a partir da luta produzida pelos movimentos sociais, pois, segundo Bueno et. al.
(2017), os movimentos sociais sdo redes articuladas que participam das mudancas
histéricas em uma conjuntura politica, e dessa forma interagem com a realidade social
do proprio lugar onde estdo situadas.

O trabalho de campo dos graduandos do curso de Histdria, indispensavel no
planejamento de ensino com espacos educativos ndo-formais, foram pensados para
gue pudessem conhecer as entidades sociais locais e, ao mesmo tempo, elaborar
projetos para o ensino de histdria. Possibilitou, ainda, ampliar a compreensdo dos
académicos sobre o campo de atuacdo do(a) historiador(a), que ndo se limita somente
a docéncia ou ao ambiente escolar, mas que existem inUmeros espagos que necessitam
da atuacdo profissional. Também, ficou mais evidente que os espac¢os ndo-formais sdo
ricos ambientes para trabalhar o acervo histdrico da sociedade, por isso, é de grande
importancia que a Universidade esteja aberta para incorporar esses outros espagos na
formacdo académica.

Conclusao

Atualmente o ensino de histdria vem assumindo novas abordagens metodoldgicas
para lidar com o objeto de estudo no campo da formacdo de professores e para o
desenvolvimento do componente curricular de Histdéria na educagao basica. Assim os
movimentos sociais se tornaram um grande achado para ajudarem a problematizar os
fenbmenos histdéricos que se apresentam.

O encontro entre o ensino de histéria e as organiza¢des sociais é quase um fenébmeno
natural, pois as acdes educacionais de ambos convergem para a acdo formativa
em que os espacos nao escolares ajudam a popularizar, por isso é fundamental
gue metodologias sejam construidas no sentido de favorecer o trabalho didatico-
pedagdgico nessas organizacdes.
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As atividades realizadas na turma do Curso de Histéria do Campus de Ananindeua,
através da socializagdo das sequéncias didaticas pelos grupos, mostraram, em sentido
similar, a recepc¢ao positiva de trabalho com espacos educativos ndo-formais no ensino-
aprendizagem de histéria. A percepcao final do alunado envolvido se orientou para
a necessidade de problematizarmos um ensino de histéria voltado exclusivamente
para o tempo passado e centrado na memorizacdo de conteudos histéricos pelos
alunos e pelas alunas. As turmas de licenciandos e licenciandas puderam confrontar
a formacdo bdsica que tiveram com as expectativas de uma formacdo histdrica
escolar mais critica e mais voltada para a transformacao pontual da realidade social,
sobretudo relacionada as praticas e pensamentos colonialistas, a violéncia urbana e
rural, a desigualdade social, a exclusdo social das periferias e zonas/distritos rurais,
a inclusdo digital e a disseminacdo de pds-verdades e fake news nas redes sociais.
Essas posturas mostram, ainda, um protagonismo discente nos processos de ensino-
aprendizagem da Licenciatura, com grande incentivo a autonomia de apropriacdo do
social, reflexdo e autorreflexdo, proatividade no processo de pesquisa e constru¢do do
saber no planejamento didatico, fundamentais para uma renovacdo das praticas de
docéncia na educacdo basica.

Em Altamira, a turma da graduac¢do em Histdria ajudou a evidenciar que naregido do
Xingu, a histéria do municipio de Altamira é repleta da forte evidéncia da mobilizagao
social por meio dos movimentos de base para a conquista sociais, pois desde a
abertura da rodovia TransamazOnica no inicio da década de 1970 e recentemente com
a construcdo da Usina Hidrelétrica de Belo Monte (UHBM), os grupos de moradores
reunidos em associa¢cdes e cooperativas tém lutado para que seus direitos sejam
assegurados. Nesse processo, muitos acontecimentos que marcaram a vida dos povos
indigenas, ribeirinhos, quilombolas, trabalhadores do campo, coldnias e vilas a margem
das rodovias, mulheres, criancgas e idosos, foram registrados nos documentos oficiais e
na memoaria desses grupos tradicionais.

Recorrer a essas fontes e testemunhos por meio da histdria da organizacdo que os
movimentos sociais promoveram é de extrema importancia para que a histéria nao
oficial dos sujeitos an6nimos mobilizados seja registrada. Dai a necessidade que os
cursos de graduacdo se articulem com essas organiza¢des para ampliar o horizonte
de estudo, como no caso do curso de Histéria que, através da disciplina “Ensino de
historia em Espacos Educativos Nao-Formais”, pode ter seu campo de conhecimento
estabelecendo o contato com as organizagdes sociais.
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Resumo: Este trabalho surge por meio da compreensdo de possiveis mecanismos
gue podem servir de auxiliadores no processo de construcdo da identidade negra,
entre eles, o curriculo escolar, que é um elemento presente no processo de formacao
de negros e negras na Educacdo Basica. Analisaremos o componente curricular de
Histéria no Documento Curricular do Estado do Pard (DCEPard) do 62 ao 92 ano do
Ensino Fundamental, tendo como objetivo, compreender de que modo a identidade
negra é abordada no referido componente curricular, tendo em vista a necessidade de
contribuir para o seu fortalecimento. O artigo estrutura-se em dois tépicos: no primeiro
apresentaremos a construcdao do DCEPara, destacando a relacdo deste com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que deve servir como referéncia para a construgao
dosdiversosdocumentoscurricularesespalhadospeloBrasil;enosegundoabordaremos
a estruturacdo da disciplina de Histdéria nos anos finais do ensino fundamental, tendo
como perspectiva compreender como as tematicas ligadas a uma possivel formacgao
identitdria negra, é sugerida e trabalhada no referido componente, presente no
documento em questdo. Torna-se urgente materializarmos possiveis instrumentos que
auxiliem o fortalecimento tanto da histéria, como dos individuos negros nesse processo
de construcdoidentitdria, frente as demandas sociais que urgem no cendrio social atual.
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Abstract: This work arises through the understanding of possible mechanisms that
can serve of helpers in the process of constructing black identity, including the school
curriculum, which is one element among others present in the process of training
black men and women in Basic Education. We will analyze the curricular component
of History in the Curriculum Document of the State of Para (DCEPara) from the 6th
to the 9th grade of elementary school, aiming to understand how black identity is
addressed in that curricular component, bearing in mind the need for contribute to
its strengthening. The paper is structured in two topics, in the first we will present the
construction of the DCEPard, highlighting its relationship with the Common National
Curriculum Base (CNCB) which should serve as a reference for the construction of the
various curriculum documents spread across Brazil, and in the second topic we will
approach the structuring of the discipline of History in the final years of elementary
school, with the perspective of understanding how the themes linked to a possible
black identity formation are suggested and worked on, in the referred component
present in the document in question. It is urgent to materialize possible mechanisms
that help to strengthen both history and black individuals in this process of identity
construction, given the social demands that are urgent in the current social scenario.

Keywords: Black identity; curriculum proposals; discipline History.

Resumen: Este trabajo surge a través de la comprensién de posibles mecanismos que
puedenservircomo ayudas en el proceso de construccion delaidentidad negra, incluido
elcurriculoescolar,que esunelemento presente en el proceso de formacionde hombres
y mujeres negros en la Educacién Basica. Analizaremos el componente curricular de
Historia en el Documento Curricular del Estado de Pard (DCEPard) del 62 al 92 afio de la
Ensefianza Primaria, con el objetivo de comprender cdmo se aborda la identidad negra
en ese componente curricular, teniendo en cuenta la necesidad de contribuir para su
fortalecimiento. El articulo se estructura en dos temas: en el primero presentaremos
la construccion del DCEPara, destacando su relacién con la Base Curricular Comun
Nacional (BNCC), que debe servir de referencia para la construccién de los diversos
documentos curriculares diseminados por Brasil; y en el segundo abordaremos la
estructuracion de la asignatura de Historia en los ultimos afios de la escuela primaria,
con la perspectiva de comprender cédmo se sugieren y trabajan temas vinculados a
una posible formacién de la identidad negra en el citado componente, presente en
el documento de pregunta. Urge materializar posibles instrumentos que ayuden a
fortalecer tanto la historia como los individuos negros en este proceso de construccion
identitaria, frente a las demandas sociales que urgen en el escenario social actual.

Palabras Clave: Identidad negra; propuestas curriculares; historia de la disciplina.
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Introducao

Busca-se analisar neste artigo o componente curricular de Histéria no Documento
Curricular do Estado do Para (DCEPara) do 62 ao 92 ano do Ensino Fundamental, tendo
como objetivo, compreender de que modo a identidade negra é abordada no referido
componente curricular, tendo em vista o importante papel desenvolvido por este no
processo de fortalecimento da identidade negra.

A principal inquietacdao que mobilizou a pesquisa foi: de que forma a disciplina de
Histéria no DCEPard propicia a construcao de caminhos vidveis, que possam contribuir
para o fortalecimento da identidade negra? Compreende-se a necessidade do
fortalecimento da identidade histérico-cultural dos afrodescendentes como forma de
efetivacdo da Lei n°10.639/2003, que versa sobre a Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

Este artigo surge a partir da compreensao sobre possiveis contribuicbes, viabilizadas
por alguns mecanismos no processo de construcdo da identidade negra, entre eles, o
curriculo escolar, que é um elemento importante, dentre outros, presente na educacao
basica, na qual torna-se em alguns casos um espaco mobilizador para tal processo
construtivo.

Desta forma, analisar criticamente o curriculo escolar da educacdo bdsica e entendé-
lo como mais um elemento proporcionador dessa a¢ao construtiva, corrobora para o
fortalecimento das multiplas identidades presentes na sociedade. Sobre o processo
de construcdo identitdria, acionamos Munanga (2012), o qual destaca duas formas
de construcdo identitaria, a individual e a coletiva. Segundo o autor, a identidade
individual é atribuida aos individuos para diferencid-los dos demais, e a identidade
coletiva estrutura-se a partir do reconhecimento de um determinado grupo, e esse
reconhecimento pode ser feito pelo préprio grupo através de elementos que os
interliguem dentro de um sistema cultural.

Logo, compreendemos que ambos processos construtivos necessitam de meios
gue possam proporcionar o desenvolvimento e reconhecimento de tais identidades,
compostas quase sempre por elementos que funcionam como referéncia, no caso,
esses elementos devem estar disponiveis nos mais variados recursos, para que
guando acionados possam produzir efeitos positivos em tais processos. Assim, a
visibilidade positiva de elementos caracteristicos da cultura negra é fundamental para
gue a construcdo identitaria da pessoa negra ndo seja prejudicada, proporcionando
o desenvolvimento harmonioso entre o ser e o seu autorreconhecimento no espaco
social.

Gomes (2002) destaca “[...] a identidade negra como uma construcao social,
histérica e cultural repleta de densidade, de conflitos e de didlogos” (Gomes, 2002,
p. 39). Ou seja, a autora compreende que a construcdo da identidade negra perpassa
por multiplos didlogos que podem ou ndo ser conflitivos, sendo que o olhar do outro
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sobre nossa identidade, pode ou ndo gerar questionamentos internos. Sabe-se que,
no Brasil, o negro foi criminalizado, destituido de sua humanidade por longo periodo
histérico, assim como, sua contribuicdo na formacdo da sociedade brasileira por muito
tempo foi relegada a simples mao-de-obra, como seres inferiores dentro de uma
engrenagem social.

O Brasil se formou a partir do massacre e da desumaniza¢do de determinados
grupos, entre eles o grupo formado por pessoas negras, que foram sequestradas e
inseridas, em muitos casos, como mercadorias em um sistema de extrema exploragao
no processo de colonizagdo, praticado por diversos paises. Séculos passaram-se tendo
o negro como uma peca fundamental nesse processo, o qual destruia suas identidades,
sua histdria e sua prépria existéncia. O legado desse sistema deixou reflexos que ainda
sdo sentidos nos dias atuais. Segundo Costa (2021, p. 142),

A escravidao histérica de africanos e seus descendentes é um grande trauma
na humanidade, mesmo que no presente as pessoas nao tenham tido essa
vivéncia, uma vez que a experiéncia direta de um individuo em um evento
ndo é condigdo necessaria para sua inclusdo no processo de traumas.

Costa (2021) descreve que ndao é necessariamente so a experiéncia do fato em si
gue pode produzir os traumas, mas as lembrancas mediadas por diversos mecanismos
como livros e etc. Diante disto, um dos reflexos desse processo de desumanizacao de
pessoas negras, é o racismo, um elemento constantemente alimentado e estimulado
por uma légica branca elitista, assentada em um passado escravocrata. O racismo a
brasileira, denominado por Gomes (2012), é fruto do mito da democracia racial, o qual
faz com que os negros brasileiros vivenciem o racismo de formas diferenciadas, porém,
ndo menos cruéis. A falta de referéncias negras em diversos cendrios ou a imposicao
de determinados papéis sociais para esses individuos, ao qual, quase sempre sao
subalternos, é uma das formas de vivenciar essa discriminacdo e até mesmo a propria
exclusdo do individuo negro de determinados espacos e status sociais.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) descreve em um estudo
materializado no informativo intitulado “desigualdades sociais por cor ou ragca no
Brasil” publicado em 2019, que

As desigualdades étnico-raciais, reveladas na breve série temporal
considerada neste informativo, tém origens histdricas e sdo persistentes.
A populacdo de cor ou raca preta ou parda possui severas desvantagens
em relacdo a branca, no que tange as dimensdes contempladas pelos
indicadores apresentados — mercado de trabalho, distribuicao de
rendimento e condi¢cGes de moradia, educacdo, violéncia e representacao
politica (IBGE, 2019, p. 12).
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A pesquisa demonstra a persisténcia de uma exclusdo da populacdo negra em
seguimentos fundamentais para o processo de desenvolvimento desses individuos,
formando-se barreiras nos processos de construcdo da igualdade social entre os grupos
que compde a sociedade brasileira. Segundo Almeida (2019), “[...] comportamentos
individuais e processos institucionais sao derivados de uma sociedade cujo racismo
é regra e ndo excecdo” (Almeida, 2019, p. 33). E contundente a obrigatoriedade
em combater o racismo, compreendendo que politicas publicas voltadas para essa
guestdo sdo uma das formas de enfrentamento, porém, necessita-se aprofunda-las
junto a um conjunto de acdes que tenham por objetivo mudancas estruturais, que de
fato busquem sanar o processo de exclusao histérica desses individuos. As propostas
curriculares devem fazer parte desse conjunto de agdes, rastreando formas para
contribuir nesse aprofundamento da luta contra a exclusao da populagao negra.

Tendo como foco o Documento Curricular do Estado do Para (DCEPard) do 62 ao 92
ano do Ensino Fundamental e os autores/as base da pesquisa, utilizou-se a pesquisa
documental para a construcdo deste artigo. Segundo Rodrigues e Franca (2010),
descrevem uma pesquisa documental como uma analise sobre um documento que
ainda ndo passou por procedimentos de investigacdo, ou a construcao de novas analises
dessa fonte, propondo, assim, novas interpretacdes. “A pesquisa documental utiliza
materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que podem passar
por novas analises de acordo com os objetivos da pesquisa” (Rodrigues; Franca, 2010,
p. 55). Sendo assim, este artigo se estrutura em dois tépicos ao qual analisaremos o
documento curricular do estado do Par3, no intuito de observar possiveis caminhos
para a construcdo de forma positiva da identidade negra, através do componente
curricular de Histdria.

No primeiro topico, apresentamos a construcio do DCEPara, observando a
relagdo deste com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que deve servir como
referéncia para a construcdao dos diversos documentos curriculares espalhados pelo
Brasil, como no caso o DCEPara. Apds isto, identificaremos a trajetoria de construcao
do documento em questdo e sua estrutura. Para isso utilizaremos alguns/as autores/
as como referéncias, para embasar as nossas discussdes. Destaca-se Ribeiro (2021),
gue também desenvolve uma andlise sobre o referido documento, e demais autores
acionados ao longo da pesquisa e escrita deste produto. Feito isso, iremos para o
segundo tépico, no qual discutiremos a estruturacdo da disciplina de Histéria nos
anos finais do ensino fundamental, tendo como perspectiva, compreender como as
tematicas ligadas a uma possivel formacao identitaria negra, é sugerida e trabalhada.
Para isso utilizaremos Bittencourt (2008).

Seguiremos com as discussées em torno dessa formacao identitdria, no intuito de
compreender as relagdes construidas entre as politicas destinadas a fomentacdo de
uma construgao positivada da identidade em questdo. Pressupde-se que o Estado
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deveria fornecer mecanismos para a constru¢cdo de um ambiente, onde a reparagao
historica de séculos de exclusdao desses individuos seja efetivada de forma positiva,
devendo estar ancorada na construgado e solidificagao de referéncias, na qual tragam
a histdria desses povos para antes e além do processo de escravidao, reconhecendo
e respeitando todos os elementos pertencentes a essa cultura, evidenciando suas
particularidades e suas multiplas contribuicdes para o processo de formacdo da
sociedade brasileira.

A construcao de um ambiente escolar que propicie o reconhecimento e producao
dessas referenciais, carece também da intensificacdo do processo de formagao de
professores/as, aos quais precisam estar preparados para esse processo construtivo.
Diante disto, entendemos a necessidade de buscarmos auxilio em referéncias que
analisem o processo de formacdo de professores/as de Histéria sobre as tematicas das
relagGes étnico-raciais. Para isso, destacamos Miiller e Coelho (2013) e Gomes (2012),
entre outros, que nos proporcionarao a compreensao necessaria sobre esta formacao.
Pois, para o manuseio critico de um documento curricular que deve ser norteador da
atividade em sala de aula, necessita-se que tenhamos profissionais qualificados para
tal acao.

O documento: uma analise sobre o documento curricular do estado do Para

Aconstrucaode um documento curricular como o analisado neste artigo, é permeada
por multiplos jogos de interesses. Le Goff (1990, p. 545) destaca que “o documento
ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, é um produto da sociedade que o
fabricou segundo as relagdes de forgas que ai detinham o poder”. O documento ndo é
completamente imparcial, e sim fruto das rela¢des de poder, resultado dos conflitos e
acordos estabelecidos entre individuos, grupos e instancias presentes nessas relagoes.

Tendo em conta de que todo documento é ao mesmo tempo verdadeiro e
falso (cf. verdadeiro/falso), trata-se de pér a luz as condi¢des de producéo
(cf. modo de producdo, produgio/distribuicdo) e de mostrar em que medida
é instrumento de um poder (cf. poder/autoridade) (Le Goff, 1990, p. 553).

Apoiando-se na perspectiva em que representa o documento como um espacgo
nao neutro, sendo produzido e pensado para a reproducao de um discurso que tem
por finalidade perpetuar determinados pontos de vista. Lins, Rezende e Franca (2011,
p. 60), ancorados nas perspectivas de Le Goff (1990), destacam a compreensdo que
o autor tem sobre o documento/monumento, fruto de interesses na manutencdo e
projecdo das imagens que a sociedade tem de si mesma para a posteridade. Ribeiro
(2021) reforga a compreensdo do documento como espaco que é formado a partir de
intencdes, que sdo frutos de interesses especificos, sejam eles pessoais ou coletivos,
buscando sempre orientar determinadas agdes.
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Essas multiplas relagdes sdo observadas tanto na BNCC como no DCEPard. No
caso da BNCC, esta é considerada um documento de carater normativo que define as
aprendizagens que devem ser desenvolvidas a cada etapa, conhecimentos considerados
essenciais, que todos devem ter acesso ao longo do processo formativo. Nogueira e
Dias (2018) compreendem a BNCC como uma politica publica voltada para a educacao,
reflexos de demandas ja estabelecidas. Compreendendo a BNCC como uma politica
publica, a necessidade de entender e identificar a presenc¢a das multiplas demandas
emanadas do corpo social, as representacdes presentes e construidas a partir desse
documento, servem como base para a formacao individual e coletiva de um projeto
de sociedade, atravessados por exigéncias de um sistema capitalista, que reivindica as
multiplas contribuicdes para a manutencao desse sistema.

A vista disso, destacamos que a Proposta Curricular do Estado do Para é construida
a partir de momentos de discussées estes sao as plendrias municipais e as conferéncias
regionais, as quais tinham como objetivo, pensar essa formulacao,

A Secretaria de Estado de Educagdo, em 2007, iniciou um movimento de
construgdo curricular que orientasse e redefinisse o curriculo das escolas,
concomitante as plendrias municipais e as conferéncias regionais de
educacao, para a elaboracao do Plano Nacional de Educacao, todo ocorrido
naquele mesmo ano (Par3, 2019, p. 10).

Segundo as informacdes presentes no Documento Curricular do Estado do Par3,
descritos no tépico que relata a trajetéria de producdao do documento em questao, é
enfatizado que o mesmo passou por um periodo demasiadamente longo, iniciado em
2007. Os movimentos para a construcdo da proposta curricular estadual buscaram
através de eventos, seminarios e consultas publicas, produzir possiveis orientacdes
para a materializacdo deste documento, a cada etapa gerava-se resultados e novas
demandas, até chegar a versao final em 2018, tendo uma segunda edi¢ao revisada e
publicada pela Secretaria de Educac¢dao do Estado do Para (SEDUC-PA) em 2019, sendo
essa utilizada para a construcdo deste artigo.

20 de dezembro de 2018 foi homologado pelo Conselho Estadual de
Educagdo, o documento curricular que, a partir desta data histérica passa
a ser também a referéncia legitima e legal, o documento base para a (re)
elaboracdo de outros/novos para a educacdo do Estado do Pard (Par3,
2019, p. 12).

Compreender as diversas demandas que surgem ao longo do processo de construgdo
de um documento curricular estadual, a qual servird de base para a formulacdo de
outras propostas curriculares municipais, em um espaco congregado de multiplas
realidades, cenarios e individuos que de alguma forma devem sentir-se representados,
é um desafio complexo. Conciliar demandas diversificadas para a formacdo de um
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documento que norteard o processo educacional é um passo significativo para a
desconstrugao de barreiras que possam surgir, fruto de um sistema ainda excludente.

Desta forma, entender que o DCEPard apresenta ao longo de sua redacdao uma
certa preocupacdao com o atendimento a essa pluralidade, destacando a busca por
uma construcdo coletiva, torna-se, em parte, irreal, tendo em vista que as versdes do
documento apresentada, ja eram prontas para a consulta publica, desconsiderando
assim, uma construcdo coletiva desde o inicio da producdo deste mesmo, como é
observado na andlise de Ribeiro (2021, p. 27),

Discursos sobre democracia, participacdao e construcao coletiva do
conhecimento e da sociedade que se quer, sdo reafirmados por todo o
documento. Porém, a metodologia de elabora¢do do DCEPara foi marcada
por uma trama com relacdes de poder, que impediu certos sujeitos de
ter lugar e voz, pois os encontros e seminarios preparatorios realizados
foram meramente consultivos, tendo participado apenas os professores
da rede. Desse modo, a construcdo coletiva ndao passou de discurso,
pois o que se concretizou foram praticas hierdrquicas, burocratizantes e
homogeneizadoras.

A autora demonstra a ndo concretizagao do discurso democratico presente no
documento, pois a sua construcdo foi feita de forma unilateral, reflexo da metodologia
adotada, na qual a sua producdo é feita de cima para baixo, ou seja, o documento
é apresentado pronto, apenas para consulta, como ja foi ressaltado anteriormente,
destacando apenas o incentivo na participacdo de um determinado publico.

O documento faz apenas adaptacGes com uma linguagem progressista, que,
aparentemente busca representar multiplas realidades, na tentativa de contribuir
para a formac¢do de novos olhares, ou melhor, olhares reformulados, que reivindicam
a presenca de grupos historicamente silenciados e excluidos no processo de formacao
da sociedade brasileira, mas nao estimula o fortalecimento das identidades negras em
sua multiplicidade. Compreender como esses grupos sdao apresentados e representados
nos documentos oficiais, como o Documento Curricular do Estado do Para, que tem
como finalidade orientar os curriculos escolares municipais, é fundamental para
observarmos como o processo de construcdo identitaria da populagdo negra é pensada
para a formacdo desses individuos. Segundo Lima e Muniz (2020, p. 266),

A BNCC e o DCEPara sdao documentos de carater normativos, definem o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem alcancar. Tais documentos determina [sic] uma série de
conhecimentos, competéncias e habilidades que devem ser adquiridas
durante o processo de escolariza¢do. Ha taxatividade sobre ‘o que trabalhar’
dando prescri¢gdes do contetdo que o professor deve lecionar em cada ano

escolar.
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Lima e Muniz (2020) destacam essa regulacdo que se estabelece a partir desses dois
documentos, que passam a ser norteadores no processo de ensino-aprendizagem,
tendo em consideracdo o estabelecimento de competéncias e habilidades que
devem ser desenvolvidas; determinam conteldos e sugerem como estes devem ser
trabalhados. O DCEPara se estrutura em eixos, subeixos, objetivos de aprendizagens
e habilidades, com intuito de promover uma integracdo entre as disciplinas nas dreas
gue compdem este curriculo.

Com o intuito de edificar o caminho que permita ir além da fragmentacao
curricular permitindo pontos de integracdo entre os saberes, definiram-
se articulagBes tedrico-metodoldgicas selecionando eixos estruturantes,
subeixos e objetivos de aprendizagem aos quais os conteudos devem
ser vinculados para possibilitar o desenvolvimento de competéncias e
habilidades ao longo dos anos que compdem o Ensino Fundamental (Par3,
2019, p. 233).

O documento curricular em questdo propde pontos de integracdo a partir da sua
organizagdo, pois precisa observar o espag¢o de execug¢ao dessa proposta curricular, se
este fornecera os requisitos necessdrios para a construcao de um trabalho integrado
entre as disciplinas, possibilitando o rompimento da fragmentacao curricular.

Os quatro eixos propostos para a organizacdo dos conteludos nas disciplinas
sdo, “eixo: o espago/tempo e suas transformacdes; eixo: linguagens e suas formas
comunicativas; eixo: valores a vida social; eixo: cultura e identidade” (Para, 2019, p.
234), a organizacdo em eixos se materializa em forma de tabela em cada componente
curricular, essa tabela apresenta para cada eixo, um subeixo, um objetivo de
aprendizagem e uma habilidade a ser desenvolvida.

Na imagem seguinte, a tabela demonstra a organizacdo do trabalho a ser
desenvolvido na turma do sétimo ano do ensino fundamental, apresentando quatro
eixos, como supracitado, quatro subeixos, com a varia¢ao de dois a quatro objetivos
de aprendizagens, e por fim, uma variacdo de uma a quatro habilidades a serem
desenvolvidas em cada eixo e subeixo. Sendo assim, o professor tem um roteiro de
conteldos a serem trabalhados, do qual se espera resultados ja predeterminados, ou
seja, o desenvolvimento de habilidades especificas.
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Imagem 1 — Componente Curricular Histéria. Documento Curricular do Estado do Pard, 2019

Fonte: Para (2019)

O DCEPard abarca os dois niveis de formacao inicial na Educacdo Basica. A Educacdo
Infantil, que é organizada em creche e pré-escola, possui uma estrutura diferente das
gue virdo posteriormente e o Ensino Fundamental,

A Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental sdo etapas da Educacdo Basica
gue apresentam finalidades, principios, objetivos e diretrizes educacionais
especificas, objetivandoaaprendizagem e o desenvolvimento de seu publico-
alvo. Nesse sentido, o documento curricular considera as especificidades de
cada etapa e nao perde de vista a continuidade entre elas, por se tratar de
um continuo no processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianga
(Para, 2019, p. 87).

Essas primeiras etapas possuem suas especificidades, diferenciando-as do Ensino
Fundamental, porém, sem desconsiderar as continuidades entre essas. A Ultima,
é dividida em um ciclo inicial de alfabetizacdo, o qual abarca os trés primeiros
anos, junto a um ciclo maior de seis anos, totalizando nove anos de formacdo no
Ensino Fundamental, seguindo a estrutura dos eixos citados anteriormente. Para a
exequibilidade deste trabalho foi selecionado apenas o ultimo eixo, que trata mais
especificamente dos processos de formacdo identitaria, destacando a identidade
negra no componente curricular de Histdria, que sdo os objetos analisados.

Ao comegarmos a pensar nesses caminhos que podem ser percorridos em busca
de uma contribuicdo para a valorizacdo identitdria de individuos negros e negras,
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necessitamos compreender que uma multiplicidade desagua na escrita do mesmo. O
DCEPara traz as demandas de uma diversidade cultural presente no estado do Par3,
multiplas realidades passam a ser atendidas por essa proposta, individuos inseridos
em espacos como o urbano e o rural, representam parte dessa multiplicidade que
passardo a ter seus processos de ensino-aprendizagem orientados por essa proposta
curricular. Segundo Ribeiro (2021), no que concerne ao cendrio cultural construido na
regido norte e especificamente o estado do Pard a autora descreve que,

No plano cultural, a diversidade da Amazbénia e o encontro interétnico
produzirammultiplaseparticularesculturas, resultandoemumcaleidoscépio
com uma infinidade de cores e sons, que reverberam na linguagem, na arte
(literatura, danga, musica, artefatos culturais), na culinaria, na religiosidade,
nos costumes e nas tradicdes. Apesar da violéncia da colonizagao lusitana,
houve resisténcia e as comunidades tradicionais seguem preservando sua
histdria e seu modo de vida (Ribeiro, 2021, p. 16).

A autora destaca a diversidade de grupos que compdem o tecido social do estado do
Par3, observando os reflexos dessa diversidade em expressdes culturais que se tornaram
caracteristicas dessa regido. Luta e resisténcia sdo marcas presentes nesse espaco,
principalmente dos grupos que foram relegados a subalternizacdo de sua existéncia,
tendo assim suas contribuicdes para a formacao social silenciadas e inferiorizadas na
sociedade e nas instituicdes sociais. O DCEPara se coloca como pioneiro no processo
de desconstrugao de concepg¢des que ainda reproduzem a exclusdo ou subalternizagao
de determinados grupos, entre eles a populacdo negra. Ribeiro (2021) destaca que,

O DCEPard (2019) se coloca como um ponto de partida para a construgdo
de um pais em que a pluralidade seja considerada. Para garanti-la, a
politica curricular do estado do Para anuncia que a educag¢dao do campo,
a educacdo indigena e a educacdao quilombola devem possibilitar aos
sujeitos o pensamento critico sobre o pais a partir de seu préprio lugar,
afirmando seus saberes e identidades para que ndo sejam estereotipados
ou inferiorizados (Ribeiro, 2021, p. 19).

Desta forma, Ribeiro (2021) compreende esse inicio, através dessa viabilidade
de construcdo de um pensamento critico sobre uma analise macro, a partir da sua
realidade, levando em consideracdo as singularidades vividas por esses grupos, entre
eles a populagdo negra, que compde esta pesquisa. Observa-se que o documento busca
fomentar o inicio de uma desconstrucdao de um olhar excludente sobre a populacdo
negra, evidenciando parcialmente a contribuicdo desse grupo na formacdo da
sociedade brasileira. Porém, o eixo Cultura e Identidade, o qual é analisado no decorrer
deste artigo, constata-se um maior espaco para o debate sobre as contribuicdes de
uma cultura europeia cldssica.
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O objetivo de aprendizagem e a habilidade proposta no referido eixo, na turma do
sexto ano do ensino fundamental, cita,

1.1 Reconhecer o legado politico greco-romano e a influéncia dessas
civilizac6es (EFO6HI10) Explicar a formacdo da Grécia Antiga, com énfase
na formacdo da pdlis e nas transformacgdes politicas, sociais e culturais 1.2
Compreender a educagdo grega, romana e respectivamente o pensamento
critico e republicano deixados por essas sociedades (EFO6HI11) Caracterizar
o processo de formacdo da Roma Antiga e suas configuracdes sociais e
politicas nos periodos monarquico e republicano 1.3 Compreender o legado
sociocultural e juridico dos povos da antiguidade no processo de construcdo
da democracia (EFO6HI12) Associar o conceito de cidadania a dindmicas de
inclusdo e exclusdo na Grécia e Roma antiga (Para, 2019, p. 245).

Espaco ao qual ndo é destinada a formagao das sociedades africanas antes do
processo de escraviddo. Ou seja, enfatizamos que no referido eixo que versa sobre
Cultura e Identidade, os povos africanos e suas contribuicdes sdao estudados dentro e
a partir do periodo escravocrata.

Fontenele e Cavalcante (2020) salienta que é necessario pensar em um sistema
educacional, proporcionador de uma desconstrucdo dos processos que desqualificaram
grupos formadores de nossa sociedade, entre eles os negros. Sendo assim, Silva
Junior (2016) enfatiza que “romper com o eurocentrismo, abordar outras historias
é compreender que o mundo é epistemologicamente diverso” (Silva Junior, 2016,
p. 106), é fundamental para que possamos repensar as relacdes sociais a partir de
prismas mais coerentes, na busca pela destruicdo dessas multiplas exclusoes.

A proposta curricular é uma das partes que contribui para o processo de construgao
do conhecimento desenvolvido no espaco escolar, este deve somar-se a um ambiente
gue possibilite a execu¢cdo de um trabalho que seja, de fato, critico, rompendo com
uma estrutura cristalizada, que determina, ha séculos, os papéis sociais a serem
desenvolvidos, influenciando assim, as construcées identitarias. O documento por
si s6 ndo soluciona os problemas de silenciamentos e exclusdes ainda vigentes em
nossa sociedade, sendo necessdrio que o projeto escolar siga para além da proposta
curricular instituida, através de acdes que envolvam a escola e a sociedade como
um todo, como por exemplo, debates, oficinas, projetos de valorizacao identitaria
de grupos historicamente excluidos. Assim, sdo criadas melhores condi¢des para um
processo de desconstrucdo.

O DCEPara propde a construcdo de um trabalho conjunto entre as areas do saber e
0 espaco em que se desenvolverd essa troca de conhecimento, uma vez que o mesmo
considera o curriculo como uma construcdo social, fruto das multiplas relagbes que
sdo desenvolvidas dentro e fora da escola. O curriculo que é proposto através do
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documento em questdo, deve abarcar as diversas demandas surgidas dos multiplos
ambientes que compdem os diversos cendrios sociais, culturais etc. Estes devem ser
contemplados na produgao do conhecimento presente neste curriculo.

A identidade dos sujeitos é afetada pela escola, pelos conhecimentos que
nela circulam e pelas relagdes que vivem com seus pares; as identidades,
portanto se formam e se transformam. Dessa maneira, a aprendizagem que
o aluno constrdi na escola o ajuda a se movimentar nos locais sociais e
expandir a leitura dessas realidades (Para, 2019, p. 15).

Sendo assim, destacamos que o documento em questdo deve se somar a um
ambiente propicio para a execugao desse trabalho, caso contrdrio, o que estd no
referido documento, ndo serd efetivado na pratica. O Estado deve fornecer mecanismos,
como: uma estrutura fisica escolar acolhedora, constituida por profissionais que
tenham acesso a cursos de formacgao continuada, tendo em vista que a construcdo do
conhecimento é um processo continuo e esse processo deve ser assegurado a esses
referidos profissionais.

A partir deste momento observaremos o componente curricular de Historia, tendo
como foco, os possiveis caminhos para construcao de forma positiva da identidade
negra, com intuito de romper com um histérico de exclusdo e silenciamento desses
individuos. Diante disso, torna-se necessario estarmos atentos as construcdes de
propostas curriculares que serdo responsaveis por nortear a formacdo escolar, que
por consequéncia influenciaram o reconhecimento e fortalecimento de processos
construtivos identitarios presente nas relagdes sociais.

O componente curricular de Historia e aidentidade negra no DCEPara: perspectivas
e possibilidades

Segundo Bittencourt (2008), “A Histéria, enquanto disciplina escolar possui uma
longa histéria, permeada de conflitos e controvérsias na elaboragao de seus conteudos
e métodos” (Bittencourt, 2008, p. 59). A trajetdria da disciplina de Historia é recortada
por continuidades e descontinuidades de concepg¢des que tinham e ainda tem por
finalidade, compreender as multiplas relagdes presentes no tecido social. Bittencourt
(2018) destaca que o ensino de Histdria se apresenta como disciplina escolar desde
o século XIX, palco de diversos confrontos, principalmente ligados a separa¢do entre
igreja e Estado; a concepg¢do de uma histdria laica formada a partir de uma base
cientifica era necessaria para a compreensao da estrutura social.

O ensino de Histdria estava associado a aprendizagem da leitura por
intermédio de temas articulados a um senso moral e civico, um dever filial
para com a Pdtria e seus governantes. E esse objetivo marcou a trajetéria da
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Historia do Brasil sob os curriculos humanisticos e modernos (Bittencourt,
2018, p. 137).

Nesse contexto, a construcdo de uma histdria nacional e sua formacao identitaria,
eram pautas fundamentais. Assim sendo, os conteldos selecionados para compor a
disciplina em questao, sao frutos de intensas disputas que refletem no fortalecimento
ou ndo de determinadas identidades, como as de classe, etnia, género, no processo
de desconstrucdo de estruturas de poder, presentes nos diversos cendrios politicos,
econOmicos e sociais. As diversas mobilizagdes sociais pelo desvelamento dessas
intencionalidades no processo de construcdo da disciplina de Histéria, sdo frutos das
reinvindica¢Oes pelo reconhecimento de grupos que foram colocados as margens do
processo de desenvolvimento da sociedade, logo, Ihes negaram o reconhecimento
de sua contribuicdo nesse processo. E sempre necessario revermos os discursos
construidos em torno dessas identidades, compreendendo que nada é feito ou
selecionado aleatoriamente, e sim, busca obedecer as orientacdes ja determinadas.

Diante disto, iremos observar a disciplina de Histéria como esse mecanismo que
contribui ou ndo para esse processo de formacdo identitaria, especificamente, da
populacdo negra, tendo em perspectiva os reflexos dos respaldos legais, entre eles
destacamos a Lei 10.639/03, que determina a inclusdo e obrigatoriedade no curriculo
escolar das redes de ensino da Educacdo Basica, da temdtica histdria e cultura
afro-brasileira e africana. Enfatiza-se a obrigatoriedade do ensino e das multiplas
contribuicdes da populagdo negra para a formacdo da sociedade brasileira, ja que
estes sofreram e ainda sofrem o silenciamento de sua histéria, a invisibilidade de suas
identidades e o apagamento de suas multiplas contribuicdes nesse processo.

Compreendemos a importancia de espacos que discutam as relagcdes que se
complementam nesse processo de formacdo identitaria, desta forma, destacamos que
o curriculo é um desses espacos. Composto por intensas disputas de poder, na qual,
torna-se um dos mecanismos influenciadores nessa formacao identitaria, Silva (2011,
p. 150) destaca,

O curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais as
teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territério.
O curriculo é relagdo de poder. O curriculo é trajetdria, viagem, percurso. O
curriculo é autobiografia, nossa vida curriculum vitae: no curriculo se forja
nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade.

Para Silva (2011), o curriculo escolar é um espa¢o que pode ser formado por
concepgdes que em parte modelam as identidades daqueles aos quais estd em contato,
um projeto identitario, social, politico e econ6mico, recortam as propostas curriculares
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e todo o espaco escolar. Evidenciado a importancia da proposta curricular no processo
de construgao identitaria de individuos inseridos no espaco escolar, adentraremos em
alguns possiveis caminhos no DCEPara, na qual possam servir como propulsor para as
discussdes sobre essa construcao.

O eixo aqui analisado salienta que,

Sendo constantemente construida a partir do dinamismo das sociedades
e da multiplicidade de formas e relagdes num conjunto de saberes vivos,
a identidade cultural se estabelece nas relagGes sociais e nos diversos
patrimbnios simbdlicos que sdo historicamente compartilhados entre
sujeitos dos mais diversos grupos sociais. Possuindo complexo conceito
em fung¢do de multiplas discussdes de teorias recentes advindas do campo
dos Estudos Culturais, da Arte, da Educacdo, das Ciéncias Sociais, etc., sua
compreensdo se pauta desde o modo alimentar de um grupo de individuos
passando por suas tradi¢cGes orais que ultrapassam geracoes, chegando as
manifestacGes complexas tanto no campo das transformacgdes tecnoldgicas
guanto politicas (Para, 2019, p. 99).

O referido eixo, trabalhado ao longo deste artigo, poderia ser um caminho
de construgao positiva da identidade negra, no entanto, pouco se identifica o
desenvolvimento cultural de popula¢des negras antes da escraviddo no periodo
colonial, assim como suas transformacdes tecnoldgicas, politicas e econdmicas. Logo,
a histéria desses individuos no referido eixo é atrelada a esse terrivel periodo histérico,
tornando-se o prisma pelo qual, diversas analises sdao desenvolvidas, quando se busca
identificar a contribuicdo desses individuos no processo de formacdo da sociedade
brasileira.

Porém, destaca-se a presenca dessa discussdo em outros eixos no componente
curricular, especificamente, no “eixo espa¢o/tempo e suas transformacgbes”, no
qual, apresenta-se o negro na Africa: “1.2 Identificar Povos da Antiguidade na Africa
(egipcios), no Oriente Médio (mesopotamicos) e nas Américas (pré-colombianos)”.
(Para, 2019, p. 243). Contudo, observamos que o eixo especifico sobre identidade
e cultura do 62 ao 92 ano, ndo apresenta o individuo negro fora das relacdes que
os ligam aos processos da escraviddao, como ja citado anteriormente, levando-os a
compreender a histdria do/a negro/a s6 a partir desse prisma.

Sabemos que a discussdao em torno desse terrivel momento é necessdria, porém,
a histéria desse grupo nado deve se resumir sé a este fato. Os outros eixos que trazem
discussdes em torno das contribui¢cdes desses individuos nos processos formativos das
sociedades, relegam as multiplas formacgdes identitarias desses individuos e grupos
para um segundo plano, logo, ficando presos a simples reproducdes de discursos, sem
fazer uma interligacao do local com o global.
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Haja vista isso, incubem-se ao professor/a a responsabilidade de encontrar
caminhos através deste documento, para proporcionar um espago formativo que leve
as discussoes identitarias, em especial a negra, de forma positiva para o primeiro plano.
O/A professor/a da disciplina de Histéria que assume um papel importante nesse
processo, tendo em vista que, esse € um dos modeladores desse curriculo prescrito,
como afirma Sacristan (2000), pois o/a professor/a recebe esse curriculo prescrito e
imprime nele, através de sua pratica, a selecdo que o considera necessaria, logo o
curriculo apresentado aos alunos/as também passa pelo filtro do/a professor/a.

As autoras Miiller e Coelho (2013) ancorados em discussGes sobre o saber docente,
que é atravessado pela vida pessoal e profissional do professor/a e pelas multiplas
influéncias que o social exerce sobre essas decisGes, negociacdes e acordos, sao
exercidos ao longo da vida desses profissionais, no que concerne ao fazer diario
docente. Perante o exposto, é observavel que construir caminhos que possibilitem
uma formacdo positiva da identidade negra de jovens inseridos no espago escolar,
perpassa pelo/a professor (a).

Miller e Coelho (2013) descrevem diversas agdes que podem ser desenvolvidas
no intuito de uma formacdo do/a professor/a. Entre essas possibilidades, destaca-se
o investimento em aperfeicoamento dos cursos de formacdo continuada para esses
profissionais, incluindo e assegurando a permanéncia em cursos de pds-graduacao,
especialmente quando os cursos possuem linhas de pesquisas sobre a tematica da
promoc¢do das relacdes étnico-raciais. Compreender a importancia dessas agdes é
fundamental para a execucdo de um processo formativo, dos multiplos individuos
inseridos nesse espaco.

Segundo Indacio (2020, p. 31),

A escola tem um papel fundamental na desconstru¢do dos preconceitos,
racismo, discriminacdo. Deve construir um ambiente onde a construcao
da identidade negra seja positiva, e ndo um ambiente onde as criangas
neguem seus tragos, sua cultura e sua identidade negra.

Segundo a autora, um ambiente escolar que valorize a identidade negra, através
de acdes e debates, que fornecam elementos e construam conhecimentos, nos quais
os individuos possam se reconhecer de forma positiva, é essencial para o processo
de desconstrucdao das multiplas exclusGes postas contra esses individuos. Portanto,
a responsabilizacdo da constru¢do de um espaco, onde esses diversos/as alunos/as
possam formular e reformular suas multiplas identidades, entre elas a negra, devem
ser delegadas aos diversos agentes responsaveis por esse cotidiano escolar e ndo sé
ao professor/a.

As escolas precisam de um corpo técnico com acesso a formacao continuada, tendo
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em vista, que os/as profissionais devem estar atentos no desenvolvimento de ag¢des
que promovam a valorizagdo das multiplas identidades étnico-raciais, reconhecendo
suas especificidades. Junto a esta perspectiva, a garantia de politicas publicas, que
devem ser construidas e efetivadas pelo Estado, fornecendo um ambiente no qual os/
as alunos/as poderdo construir suas identidades através de elementos que contribuam
de forma positiva, em especial para as identidades negras, ainda alvos de exclusdes e
silenciamentos.

As medidas supracitadas possibilitariam, pois, o desenvolvimento de seres ativos
no processo de ensino-aprendizagem, com o/a aluno/a tornando-se protagonista
nesse processo formativo. Acionando uma das competéncias gerais da BNCC, a
“competéncia 4”, que é identificada no referido componente curricular, presente no
documento em questdo, na qual, no intuito da busca pela autonomia dentro desse
processo formativo, compreende-se a necessidade da utilizacdo de variadas “fontes e
linguagens, na compreensdo dos diferentes processos histéricos” (Pard, 2019, p. 248).
Logo, novas metodologias que tenham como intuito o enfrentamento a exclusdes
contra determinados grupos, enfatizados ao longo deste trabalho, aliadas a construcao
de um espago que possibilite o desenvolvimento desses individuos, propiciara a
formacdo necessdria para o reconhecimento positivo da identidade negra, assim
como, a defrontacdo do racismo que ainda estrutura a nossa sociedade.

Conclusdo

As discussOes presentes neste artigo ndo se encerram aqui, ja que compreendemos
gue pesquisas e producdes em torno das relagdes étnico-raciais e formacao identitdria
da populagdo negra, ainda estdo em pleno desenvolvimento, pois, este é um tema
gue ainda ndo pode ser esgotado, principalmente em um momento da histdria, onde
se observa a intensificagdo no empoderamento de negras e negros em processos de
construgdes identitdrias, junto a transformac¢des no campo educacional.

A possibilidade de constru¢dao de um ambiente escolar no qual esses individuos
possam fortalecer suas identidades, demanda também a autonomia do corpo docente,
técnico e administrativo da escola, para construir o curriculo da escola e os curriculos
em acado, visto que o documento curricular do estado do Pard apresenta parcialmente,
no eixo analisado na pesquisa, possibilidades para esse fortalecimento identitario,
através da mediagao do referido eixo com os demais disponiveis no documento em
questdo. Permite, ainda, a abordagem de caminhos metodoldgicos adotados pelos
professores que questionem o lugar relegado ao negro/a na formacéo social, politica
e econOmica do Brasil, suscitando, por conseguinte, um debate e a busca por novas
referéncias.

Desta forma, concluimos que a disciplina de Histdria na parte comum do DCEPara,

Histéria & Ensino, Londrina, v. 28, n. 2, p. 150-170, jul-dez. 2022 | 166



A DISCIPLINA DE HISTORIA E O DOCUMENTO CURRICULAR DO ESTADO DO PARA:
CAMINHOS E DESCAMINHOS PARA O FORTALECIMENTO DA IDENTIDADE NEGRA

Edvan da Silva Conceigdo | Vilma Nonato de Bricio

apresenta resumidamente, e sem expressar sua multiplicidade, contelddos que podem
ser utilizados para iniciar as discussdes sobre as relagbes étnico-raciais, tornando-
se um caminho para o aprofundamento deste processo, possibilitando um fomento
na construcdo positiva da identidade negra, apesar de esses conteldos ndo estarem
presentes no eixo cultura e identidade e sim em outro eixo como o espago/tempo e
suas transformacdes, adotado pelo documento em questdo, como ja sinalizado acima.

Sendo assim, devemos compreender os limites e lacunas nesse componente
curricular, para que se busque supera-las, acrescentando, assim, mais possibilidades
para um processo formativo identitdrio, que compreenda o/a negro/a como um/a
agente ativo/a em sua histdria. Esse processo de constru¢cdo de um curriculo que
forneca caminhos para o fortalecimento das identidades negras somados a sua
descolonizagdo, entendendo que “A descolonizacdo do curriculo implica conflito,
confronto, negociacbes e produz algo novo. Ela se insere em outros processos de
descolonizagdo maiores e mais profundos, ou seja, do poder e do saber” (Gomes, 2012,
p. 107), forneceram um ambiente propicio a esse processo construtivo identitario,
rompendo com exclusdes histéricas. A escola deve ir além do documento curricular
proposto, pois isso sera um importante mecanismo no enfrentamento a essa exclusao
fisica e simbdlica que persiste em nossa estrutura social e curricular.
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