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Resumo: O presente artigo inscreve-se no debate sobre avaliacdo no ensino de
Histéria. Visa suscitar a utilizacdo de cadernos como instrumentos de exercicio e
de avaliagdo, problematizando limites e potencialidades. Para tanto, apresentamos
o Estagio Curricular Supervisionado como etapa da formacdo docente inicial que
possibilitou a realizacdo das atividades aqui descritas, seguindo para questdes
concernentes ao uso de fontes no ensino de Histdria, e culminando na experiéncia de
utilizacdo dos cadernos como instrumentos pedagdgicos e avaliativos. Através deles,
ao longo de 2 meses, foram realizados exercicios de analises de fontes e elaboracdes
narrativas, as quais ensejaram reflexdes sobre a progressao do conhecimento histérico
e a incorporacdo da avaliacdo processual no ensino de Histéria. Os cadernos sao, aqui,
compreendidos como tecnologias escolares, a partir da proposicao de Jan Masschelein
e Marteen Simons. A progressao do conhecimento histdrico e a avaliagdo sao pensados
a partir dos trabalhos de Flavia Caimi e Marcus Leonardo Bonfim Martins. O Relatdrio
de Estdgio Supervisionado é o documento que ampara a reflexado.

Palavras-chave: Estdgio Curricular Supervisionado; analise de fontes; cadernos;
metodologia; avaliagao.

Abstract: The present article is part of the debate about evaluation in History
teaching. It aims to raise the use of notebooks as instruments of exercise and
evaluation, questioning limits and potentialities. To do so, we present the Supervised
Curricular Internship as a stage of the initial teacher training that made possible the
realization of the activities described here, proceeding to issues concerning the use of
sources in History teaching and culminating in the experience of using the notebooks
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as pedagogical and evaluative instruments. Through them, over a period of two
months, exercises were carried out to analyze sources and elaborate narratives, which
led to reflections on the progression of historical knowledge and the incorporation
of procedural assessment in History teaching. The notebooks are understood here as
school technologies based on the proposition of Jan Masschelein and Marteen Simons.
The progression of historical knowledge and evaluation are based on the work of Flavia
Caimi and Marcus Leonardo Bonfim Martins. The Supervised Internship Report is the
document that supports the reflection.

Keywords: Supervised Curricular Internship; source analysis; notebooks; methodology;
evaluation.

Resumen: Este articulo se inscribe en el debate sobre la evaluacion en la ensefianza
de la Historia. Pretende plantear el uso de los cuadernos como instrumentos
de ejercitacion y evaluacion, cuestionando limites y potencialidades. Para ello,
presentamos las Practicas Curriculares Supervisadas como una etapa de la formacién
inicial docente que permitio la realizacién de las actividades aqui descritas, siguiendo
a cuestiones relativas a la utilizacidon de las fuentes en la ensefianza de la Historia
y culminando en la experiencia de uso de los cuadernos como instrumentos
pedagodgicos y evaluativos. A través de ellos, a lo largo de dos meses, se realizaron
ejercicios de andlisis de fuentes y elaboracion narrativa, que condujeron a reflexiones
sobre la progresidon del conocimiento histérico y la incorporacién de la evaluacién
procedimental en la ensefianza de la Historia. Los cuadernos se entienden aqui como
tecnologias escolares basadas en la propuesta de Jan Masschelein y Marteen Simons.
La progresiéon del conocimiento histdrico y la evaluacidon se basan en el trabajo de
Flavia Caimi y Marcus Leonardo Bonfim Martins. El Informe de Practicas Tuteladas es
el documento que sustenta la reflexién.

Palabras clave: Practicas Curriculares Supervisadas; analisis de fuentes; cuadernos;
metodologia; evaluacion.
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Introducao

Atribui-se ao xogunato Ashikaga, durante o século XV, o desenvolvimento de uma
arte de reparagao de ceramicas quebradas com laca e ouro, prata ou platina em po,
conhecida como kitsungi. A pratica traz, consigo, além de delicadeza e técnica, uma
proposicao filosofica: a valorizagdo do velho e a atengdo ao imperfeito, ao transitério.
Ressalta desgastes e a mutabilidade imposta pelo tempo. Muito mais que um remendo,
sugere novos usos ao que poderia ser facilmente descartado e substituido.

A imagem do kitsungi aparece, aqui, como pretexto para pensarmos as
potencialidades e possibilidades de artefatos que, em tempos nos quais a inovagao
tecnoldgica parece qualificar a pratica docente, podem soar como antiquados ou pouco
promissores. Dentre estes artefatos, o caderno escolar. Elemento material recorrente
e carateristico de uma cultura escolar moderna, o caderno pode ser pensado, a partir
de uma apropriacdo foucaultiana aligeirada (1998), como parte de um dispositivo
disciplinar, caracteristico de um ensino tecnicista, pautado na aquisicao e reproducdo
de informacdes. No entanto, como bem indica Ane Marie Chartier (2002, p. 26), é
possivel questionar o uso destes dispositivos, buscando compreender o papel que
desempenham em uma “economia do trabalho escolar, que articula de maneira opaca
o ‘fazer’ dos alunos e o ‘fazer fazer’ (dos professores).”

Incitados pelo desejo de atribuir novos usos ao conhecido artefato, essa foi a escolha
de um grupo de estudantes que, ao longo de seu Estagio Curricular Supervisionado,
optou pelo caderno escolar como recurso didatico e instrumento avaliativo. A partir do
acompanhamento e da leitura do Relatdrio de Estagio do referido grupo® — assumida
aqui como fonte para andlise e reflexdo -, este artigo é dedicado a apresentacgao e
a problematizacdo de uma pratica docente e de escolhas avaliativas baseadas em
exercicios de andlise de fontes e no uso do caderno escolar como espaco de estudo,
composicdo e apresentacdo de saberes construidos ao longo de um breve e intenso
processo voltado ao ensino escolar da histéria.

Para tanto, apresentaremos, a seguir, uma breve reflexao sobre o Estagio Curricular
Supervisionado, considerado aqui como elemento condicionante da experiéncia a ser
relatada e sobre algumas especificidades do relatério final, por ser a fonte que nos
da acesso a experiéncia. Na sequéncia, trataremos da opg¢dao metodoldgica pelo uso
de fontes no ensino de Histdria, a qual justifica, enfim, a adog¢do dos cadernos como
tecnologias escolares para o estudo e a avaliacdo de aprendizagens em Histéria.

O Estagio Curricular Supervisionado: forma e agao

O Estagio Curricular Supervisionado é um componente curricular imprescindivel na
formacao de professores e professoras de Histdria. Conforme o Plano de Curso da
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Licenciatura em Histéria da Universidade do Estado de Santa Catarina (2017), ele é
configurado por 486 horas concentradas na segunda metade do curso, atendendo,
assim, ao que preconiza a resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo de 19 de
fevereiro de 2002. Tal documento institui a carga horaria dos cursos de Licenciatura e
de Formacao de Professores, em nivel superior®.

Em relagdo ao Estdgio como etapa incontorndvel da formagdao docente inicial, é
importante ressaltar sua historicidade. A partir de um artigo de Elza Nadai, publicado
em (1985), Cristiani Bereta da Silva (2015) apresenta relevantes questdes. Retoma as
preocupacdes de Nadai, que versavam sobre as condi¢des impostas a uma formacgao
docente que deveria atender as demandas de um presente particular, embalado
por promessas de mudancas suscitadas pelo fim da ditadura militar e pelo processo
de redemocratizagdo em curso. As preocupag¢des mais recorrentes, entdo, iam ao
encontro de iniciativas para a democratizacdo da escola e para a emancipacdo das
classes populares (NADAI, 1985; SILVA, 2015). Passados mais de 30 anos de experiéncia
democrdtica, marcados por conquistas no campo dos direitos civis e justicas sociais
— e, é preciso acrescentar, alguns retrocessos — nos somamos a Silva (2015) na
compreensado de que o compromisso com a promoc¢ao da emancipacgao e da igualdade
segue relevante. Assumir tais principios como basilares nos processos de formacado
docente e no exercicio de nosso oficio como professoras e professores formadores,
traz consigo a necessidade de reconhecer o lugar ocupado pelo estagio na formacao.
Tal lugar resulta de disputas, propostas e tensdes tanto no campo politico quanto no
epistemoldgico.

Na Universidade do Estado de Santa Catarina, o estdgio acontece ao longo de 3
semestres consecutivos e propde acompanhar o ano letivo da escola em que se realiza.
Neste interim, estudantes revisitam conceitos, adensam o estudo de teorias, expdem
inquietacoes, exercitam planejamentos e materiais didaticos diversos, acompanham o
cotidiano escolar, observam aulas, elaboram projetos e assumem a regéncia de uma
turma de educacdo bdésica. A presenca na escola se intensifica no chamado Estagio II,
guando os estudantes observam uma turma e realizam duas atividades pontuais ao
longo de um bimestre, e se concretiza no Estagio Ill, quando assumem integralmente
a regéncia do grupo, também por um periodo de, em média, um bimestre>. Neste
tempo, as atividades sdo acompanhadas pelas professoras orientadoras® e pelos
professores da educacdo basica’, que atuam como supervisores ou co-orientadores®.
O acompanhamento implica em observacao e registros durante as aulas ministradas e
em comentarios, orientacdes e sugestdoes compartilhados apds as aulas, em reunides
semanais. Ao final do processo, os estudantes produzem um relatério composto pelo
registro das experiéncias e por reflexdes sobre o ensino de Histéria, incitadas por estas
mesmas vivéncias.

Neste momento particular, que marca, para muitos e muitas, o primeiro contato com
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a sala de aula, estudantes sdao convocados a operarem saberes diversos, construidos
ao longo de seus percursos académicos — mas ndo apenas. E importante ressaltar
gue, ao adentrarem o espaco da sala de aula, assumem, conforme é possivel observar
no trecho a seguir, uma dupla condicao: “chegam ali, diante de suas professoras,
orientadoras e também da turma para a qual dardo aula, e precisam realizar (tornar
real) tanto a condicdo de aluno enquanto professores. Precisam decidir, agir e tomar
responsabilidade por essas decisdes nessa duplicidade de papéis [...]” (RELATORIO...,
2018, p. 17).

A percepcao desta condicdo de estudantes-professores impde a necessidade de
encadear os conceitos substantivos® concernentes ao campo, os sentidos atribuidos ao
conhecimentohistéricoeaoensinoescolardaHistdria,aidentificagiocomdeterminadas
formas de compreensdo da fungdo social da escola e da prépria condi¢ao docente. A
consciéncia das escolhas a serem realizadas pode ser igualmente observada quando,
no mesmo Relatdrio, afirmam: “Tendo como ponto de partida os contetdos propostos
pela professora Karen buscamos pensar de que forma poderiamos aborda-los de
modo a contemplar também nossos objetivos enquanto professores.” (RELATORIO...,
2018, p. 12, grifo nosso). Percebe-se que o grupo assume a relevancia de abordar os
conteudos determinados pela professora co-orientadora e, em simultaneo, reconhece
a possibilidade de que estes conteuddos possibilitam enquadramentos diversos — o que
implicard em escolhas -, e que apenas alguns deles vdo ao encontro de seus objetivos
como professores.

Conforme dito anteriormente, a presente reflexdo ancora-se em uma experiéncia
de Estagio Curricular Supervisionado, acessada por meio dos textos que compdem
o Relatdrio Final de um grupo de estudantes e de anotag¢des realizadas em caderno
de campo, durante o processo de acompanhamento, na condicdo de professora
orientadora. Antes de descrevermos a experiéncia e nos dedicarmos aos elementos
especificos concernentes as escolhas metodolégicas do grupo, assim como as
proposicoes para a avaliacdo, é preciso considerar brevemente as especificidades do
relatério como documento e ponderar acerca daquilo que ele nos permite acessar.

O estagio (d)escrito

O Relatério Final do Estagio Curricular Supervisionado é um documento coletivo
e avaliativo. Este documento contém textos e materiais coletivos (introducao,
consideragdes finais, planos de aula, exposicdes eventualmente projetadas em sala,
atividades) e materiais individuais (relatos das aulas ministradas e artigo sobre tema
concernente ao ensino de Histdria). O documento, entregue ao final do processo, é
considerado critério parcial para a aprovacdo na disciplina. Este documento, para além
de seu carater formal, expressa narrativamente as percepc¢bes do grupo sobre o ensino
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de Histdria, as escolhas e as justificativas concernentes aos conteldos e a elaboragao
tedrica sobre questdes distintas consideradas relevantes. No Relatério, estudantes
anunciam expectativas a respeito do oficio, testemunham sua prépria experiéncia e a
narram, imputando-lhe sentidos. E possivel dizer que os relatérios, estes instrumentos
avaliativos, sao igualmente locus de expressao da formacao histérica dos estagiarios-
(futuros) professores. Isso porque, conforme Jorn Risen (2010a, p. 104), a formacdo
histdrica pode ser compreendida como a “capacidade de uma determinada constituicao
narrativa de sentido”. Para ele:

[...] sua qualidade especifica consiste em (re)elaborar continuamente, e
sempre de novo, as experiéncias correntes que a vida pratica faz do passar
do tempo, elevando-as ao nivel cognitivo da ciéncia histérica e inserindo-as
continuamente e sempre de novo (ou seja: produtivamente), na orientagao
histérica dessa mesma vida. (RUSEN, 2010 a, p. 104).

Assim, ao pensarmos as proposi¢cdes metodoldgicas e avaliativas concernentesauma
experiénciade estagio acessada por meio destesrelatérios, é preciso considerar que ndo
partimos tdo somente de uma narrativa que reconstitui a experiéncia. Temos em maos
o exercicio desta reconstituicdo a partir das ferramentas heuristicas e interpretativas
gue ensejam a analise do que foi vivido. Ao tratar da nocdo de consciéncia histérica,
¢ igualmente Riusen (2010a, p. 104) que a define como constituicdo de sentido sobre
a experiéncia no tempo, “no modo de uma memoaria que vai além dos limites de sua
propria vida pratica”. A constituicdo de sentido, entdo, ndo é intuitiva, mas resulta de
processos de aprendizagem conformados no prdprio exercicio, ao longo do tempo.

O relatdrio que subsidia a presente reflexdo é, desse modo, compreendido como
testemunho do que foi vivido e exercicio de competéncia interpretativa, na qual se
operacionalizam conceitos e categorias aprendidos durante a formacao docente inicial.
E importante ressaltar que a inten¢do aqui ndo é avaliar qualitativamente o emprego
destes conceitos. Nossa atengdo estd voltada a descricdo da experiéncia e as escolhas
semantico-conceituais empregadas em sua elaboracao.

O titulo geral dorelatério sintetiza objetivamente as escolhas do grupo para o estagio
e para o registro do que foi exercitado: “Fardos de Papel: potencialidades do caderno no
ensino de Histéria”. Para que as referidas potencialidades possam ser compreendidas,
é preciso observar o engajamento do grupo a uma certa compreensao de Histdria e
seu ensino, e a uma nogdo de escola e educacdo. E importante considerar, também,
que o texto do relatério foi escrito em 2018, e que traz as marcas do tempo em que
ocorreu. A intensificacdo de pautas conservadoras, somadas a entdo recente eleicdo
de Jair Bolsonaro a presidéncia da Republica, ajudam-nos a entender a énfase dada
pelo grupo a intencionalidade formativa das humanidades. Para os estudantes, além
do desenvolvimento de sujeitos criticos, o estudo da Histdria atuaria como “trincheira”
e auxiliaria as criancas a perceberem a possibilidade de existéncia de diferentes formas
de governo e suas consequéncias (RELATORIO..., 2018, p. 9).
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Os conteudos eleitos pelo grupo, a partir do plano de ensino para o primeiro ano do
ensino médio, cujo recorte era o Segundo Reinado, foram aqueles que possibilitavam
perceber a agéncia e as resisténcias de populacdes de origem africana e suas lutas
por liberdade. Isso porque buscava-se evidenciar o estabelecimento de relacdes de
poder naquele determinado contexto social. Segundo o grupo, tinha-se por objetivo
demonstrar “de que maneira diferentes fontes histéricas interferem na maneira (sic)
como é consolidada uma narrativa sobre determinado acontecimento.” (RELATORIO...,
2018, p. 13). A anunciada intencdo em demonstrar, ao longo das aulas, os processos de
constituicdo de narrativas histéricas acerca das populacdes de origem africana merece
destaque, uma vez que se apresenta como primeiro elemento que justifica a escolha
metodoldgica por uma abordagem centrada na analise de fontes histdricas.

As fontes e a construgdo narrativa da Historia

Comaintengdaodetrabalharaandlise de narrativas construidasacercadas populagcdes
de origem africana durante o Segundo Reinado, o grupo organizou as 24 horas/aula®™,
gue deveriam ser ministradas durante o segundo semestre de 2018, tomando por
base exercicios de andlises de fontes. A utilizacdo de fontes no ensino de Histdria é
uma proposicao bastante recorrente, que guarda consigo desafios. Para enfrentd-los,
o alicerce do grupo foi as leituras advindas da Educacdo Histérica e de autores como
Nilton Mullet Pereira e Fernando Seffner (2008, p. 126), quando asseveram que “a
produtividade do uso das fontes esta na possibilidade de demonstrar as novas geracdes
a natureza e a especificidade do conhecimento histérico”. As proposi¢cdes de ambos
os autores vém ao encontro das preocupacdes expressas no relatério. A respeito
dos exercicios de analises de fontes realizados ao longo do estdgio, destacam que “o
gue era analisado ndo servia apenas de ilustracdo para os conteldos, mas sim como
geradores (sic) deles” (RELATORIO..., 2018, p. 35). As fontes, para o grupo, deveriam
ser o mote de construcdo das aulas e ndo — como é possivel observar na citacao —
a ilustracao de conteudos previamente preparados. Fica explicita a preocupagdao em
fugir de uma ideia unissona de veracidade através de praticas que permitissem aos
estudantes da educacdo basica terem “acesso a producdo do conhecimento histérico
e os (sic) possibilitasse entender que aqueles documentos sdo narrativas de um tempo
e espaco, imbuidas de intencionalidades” (RELATORIO..., 2018, p. 50).

No que concerne ao uso de documentos entendidos como fontes em sala de aula,
Circe Bittencourt apresenta algumas ponderacGes. Em Ensino de Historia: fundamentos
e métodos, publicado em 2004, Bittencourt incentiva a pratica, reconhecendo suas
potencialidades como ilustracdo de conteldos, reforco de ideias expressas pelo
professor ou professora, fonte de informacao complementar ou artificio de introducao
de temas de estudo, gerando, assim, situacdes-problema a serem investigadas.
Simultaneamente, alerta para as distingdes necessdrias no uso dos documentos quando
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em situacdo de ensino e em situacdo de pesquisa historiografica. Para a autora, o uso
pode ser considerado “equivocado caso se pretenda que o aluno se transforme em
um pequeno historiador” (BITTENCOURT, 2004, p. 328). Desaconselha, desse modo, a
intencdo “[d]a introducdo do aluno no pensamento histérico, a iniciacdo aos préprios
métodos de trabalho do historiador” (BITTENCOURT, 2004, p. 327) e ressalta que o
uso de documentos traz consigo especificidades, cabendo ao professor “transformar
documentos em materiais diddticos” (BITTENCOURT, 2004, p. 329).

Ainda que em acordo com a proposicao de que a finalidade do ensino de Histéria
nao deve ser transformar pessoas em historiadores, Maria Auxiliadora Moreira dos
Santos Schmidt (2009, p. 38) evoca o conceito de literacia histérica e indica percursos
metodoldgicos que apontam distinta direcdo. Segundo a autora, “a finalidade do
ensino de histdria é levar a populagdo os conteudos, temas, métodos, procedimentos
e técnicas que o historiador utiliza para produzir o conhecimento histérico”, ou seja,
“ensinar a pensar historicamente”. A partir disso, propde a aprendizagem histérica
aliada a ideia de cognicdao histérica situada nos proprios procedimentos da ciéncia
historica. Para Schmidt (2009, p. 40), “o conhecimento histérico apreendido apenas
como algo dado ndao desenvolve a capacidade de conferir significados a Histéria e
orientar aquele que aprende de acordo com a propria experiéncia historica”.

No relatério de estagio aqui analisado, os estudantes anunciam de forma explicita
uma sorte de alinhamento a ideia de cognicdo histérica situada tanto no que diz
respeito aos procedimentos metodoldgicos quanto aos elementos considerados para
a escolha dos conteudos abordados. Entre seus objetivos para as aulas de estagio,
intencionavam auxiliar os estudantes da educacdo basica a “compreender de que
forma as narrativas histéricas sdao produzidas e a partir disso utiliza-las [...] para fazer
a leitura do presente” (RELATORIO..., 2018, p. 35). Tal proposicdo vem ao encontro do
gue apregoa Schmidt a respeito da cognicdo histérica situada. Como um objetivo caro
ao ensino de Histdria, possibilitaria “fazer com que os alunos estabelecam rela¢des
cada vez mais complexas com as ideias histéricas e possam se ver como produtores
do conhecimento, no sentido possivel da recriacdo das relacdes entre a histéria do
presente e do passado” (SCHMIDT, 2009, p. 38).

A relacdo entre a aprendizagem histérica e a narrativa — constitutiva da ideia
de cognicdo histdrica situada — também teve lugar na experiéncia de estagio aqui
descrita. Buscava-se, através das fontes disponibilizadas, a elaboracdo de reflexdes
e argumentos sobre a acdo de sujeitos histdricos, entendendo-as sempre em relagdo
ao contexto em que ocorreram e a maneira como sdo escritas e, assim, inscritas no
tempo.

Entendendo o Estagio como o espaco-tempo que possibilitou ao grupo uma
experiéncia particular de ensino de Histdria, e conhecendo de antemao os conceitos e as
escolhas que fundamentaram essa experiéncia, seguimos, finalmente, para o trabalho
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com os cadernos, observados aqui de forma analitica e, igualmente, propositiva.

Cadernos para a Histéria: tecnologia escolar e avaliagao

Como dito anteriormente, o grupo tinha como objetivo abordar a agéncia de
populacdes de origem africana e suas lutas por liberdade no Segundo Reinado. Como
pretendiam trabalhar as construgdes narrativas acerca dos referidos sujeitos, assim
como suas reverberacdes no tempo presente, a analise de fontes findou por obter
centralidade no projeto. Para além do conteldo, o grupo expressou, em seu Relatério,
a preocupacdo com a forma como tais analises seriam realizadas, afinal, a leitura critica
dasfonteseraigualmente umobjetivoasertrabalhado. Com esteintuito, ogrupo buscou
maneiras para que tais andlises pudessem estar a disposicdao dos estudantes ao longo
de todo o processo de estagio. Para que eles voltassem a elas, retomassem perguntas,
relessem textos, refizessem exercicios e, assim, experienciassem procedimentos da
operacao histérica. Para tanto, recorreram ao caderno como tecnologia escolar.

Pode parecer curioso pensar o caderno como tecnologia por ser, talvez, demasiado
analdgico e por seus usos escolares remeterem a uma légica quase escolastica. No
entanto, tal qual o kintsugi que deu inicio a este texto, novos usos insuflam nova vida
ao artefato

A ideia de tecnologia escolar estd alinhada a uma percep¢ao especifica do que é
escolar. Referimos aqui a ideia de escolar como aquilo que é “proprio” da escola. Nao
se trata de uma esséncia, mas de caracteristicas que, inseridas no tempo, conformam e
dao sentido a existéncia da escola como um lugar para disposicao de tempo e espaco.
Tal sistematizacdo é apresentada por Jan Masschelein e Marteen Simons no livro Em
defesa da escola: uma questdo publica, de 2013. Inspirados no modelo grego de Skholé
(e conscientes da temporalidade deste modelo), os autores discorrem sobre o que faz
uma escola ser uma escola e partem em defesa de uma instituicdo publica, igualitaria e
emancipatéria. Contra a constatacdo de que o tempo da escola é capturado por légicas
de produtividade exteriores a ela, apresentam como principio a promog¢ao do tempo
livre. De um tempo ndo submetido pela légica produtivista ou pelas expectativas de
mercado. Um tempo para o exercicio, para o erro, para a repeti¢ao e para o0 acesso a
conhecimentos que nao precisam ser justificados por sua funcionalidade. Um tempo
dedicado as matérias de estudo, compreendidas como manifestacées do mundo, que
possibilitam sua abertura e sua renovagdo — no sentido apresentado por Hannah
Arendt:

A qualificacdo do professor consiste em conhecer o mundo e ser capaz
de instruir os outros acerca deste, porém sua autoridade se assenta na
responsabilidade que ele assume por este mundo. Face a crianga, é como
se ele fosse um representante de todos os habitantes adultos, apontando
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os detalhes e dizendo a crianca: Isto é o nosso mundo (ARENDT, 2004, p.
239).

Para os autores, “o tempo livre como tempo escolar ndo é um tempo para diversao
ou relaxamento, mas é um tempo para prestar aten¢gdao ao mundo, para respeitar,
para estar presente, para encontrar, para aprender e para descobrir” (MASSCHLEIN;
SIMONS, 2013, p. 98). A escola, assim, é um locus de suspensdo do tempo da ordem
produtivo-econ6mica para um tempo livre. Livre para o estudo, para a atengdo, para a
abertura de mundos.

Os cadernos, aqui, sdo compreendidos como tecnologias escolares, uma vez que,
por um uso particular e intencional, atuam em prol desta percepcdo de escolar.
Sao dispositivos de estudo e atengao. Sdo tecnologias, neste sentido atribuido por
Masschelein e Simons (2013), que se caracterizam por um carater experimental, que
pode sempre ser melhorado através da tentativa e do erro, e promove cotidianamente
a pratica e o estudo.

A ideia do caderno como tecnologia escolar visa distinguir-se da compreensao dele
como método ou ferramenta. Isso porque, tal qual Chartier (2002, p. 11) ao tratar de
cadernos escolares a partir da nocao de dispositivo, “o método tem a ver com a légica
de um discurso que justifica suas etapas (que também sdo a¢des), enquanto a técnica
encadeia gestos finalizados e validados pelos resultados”. A escolha dos estagiarios pelo
caderno pautou-se pela noc¢do de que ele serviria como dispositivo de atencdo. Seria
0 espaco no qual deveriam ser registradas todas as etapas das atividades cognitivas
concernentes ao estudo do tema proposto. No caderno deveriam ser expressas tanto
as reflexdes e duvidas quanto a sistematizacdo de conclusées (por meio de narrativas).

O caderno foi um instrumento fundamental, utilizado para estruturar as aulas,
realizar atividades e avaliagdes. Para além de uma certa questao afetiva, concernente
a presenca do caderno nas memaorias escolares do grupo, a escolha foi fundamentada
pela percepcdo de que o caderno, entendido como elemento constitutivo da cultura
escolar, é umatecnologia escolar. Igualmente, pela compreensao de que esta tecnologia
vinha ao encontro das intencdes de promover a atenc¢do ao conteudo, o exercicio dos
procedimentos de analise de fontes e a continua (re)elaboracdo de narrativas.

A utilizacdo dos cadernos foi um acordo estabelecido entre os estagiarios e os
estudantes, cuja descri¢ao transcrevemos a seguir:

No comeco do periodo de docéncia, entregamos um caderno para cada
aluno. Aquele caderno seria o caderno da disciplina de Histéria durante o
tempo das nossas aulas: ali eles deveriam fazer suas anotagbes, anexar os
textos e documentos histéricos entregues e realizar as atividades, além de
poderem mexer e se apropriar dele como qualquer outro caderno escolar. No
entanto, avisamos também que iriamos recolher regularmente os cadernos,
fato importante na compreensdo da relacdo dos alunos com os mesmos —
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eles estavam imbuidos de uma faceta publica, pois diferentemente dos seus
cadernos habituais (os quais eles tinham controle do acesso e exposi¢do),
os cadernos de Histdria estariam disponiveis regular e ilimitadamente aos
nossos olhos e mios (RELATORIO..., 2018, p. 23).

Houve, assim, uma sorte de contrato estabelecido entre os estudantes da educacao
basica e os estagidrios-professores em torno do caderno. Este foi entregue aos alunos
ndo para ser assumido como propriedade, mas como lugar de exercicio que, por
sua intencionalidade pedagdgica, deveria estar sempre a disposi¢cdao. O desenho da
proposta foi tomando forma durante as primeiras semanas de estagio e exigiu, tanto
dos estudantes quanto dos estagiarios, certa maleabilidade, pois havia incerteza e
expectativa acerca do que seria efetivamente observado para a avaliagao.

[...] alguns alunos arrancavam folhas que julgavam aquém daquilo que seria
suficiente para nos mostrar, seja pela questao estética, organizacional ou
até mesmo o fato da folha estar em branco (e talvez mostrar certo desleixo
ou descaso). De maneira geral, os cadernos se mostravam inteligiveis,
respeitando tanto as estruturas que propunhamos durante as aulas quanto
ao que se espera de um caderno costumeiro. Havia também uma expectativa
guantos as entregas em si: sendo algo novo (pelo menos, a partir do que
nos relataram) para eles também, era notavel uma certa ansiedade por
parte de alguns, no momento da entrega. Perguntavam sobre o que seria
avaliado, se prestariamos atencdo na caligrafia, se tinham feito tal coisa de
maneira correta, (sic) etc. (RELATORIO..., 2018, p. 23).

Passado este primeiro momento de acordos e combinados, o caderno tornou-se
efetivamente lugar de registros, de exercicios e de construcées narrativas. Durante dois
meses, as trés aulas semanais™ seguiam sempre a mesma estrutura: em um primeiro
momento, os alunos ganhavam um documento (uma fonte) que deveria ser lido,
sublinhado e analisado conforme um roteiro fixo de perguntas, cujo objetivo primeiro
era a identificacdo (autoria, local onde foi escrito, data em que foi escrito, local de
publicacdo, publico ao qual o documento se destina etc.). Dentre os documentos
distribuidos, havia o testamento de Domingos Sodré”, auto de busca proveniente de
investigacao policial, leis, cartas pessoais, noticias de jornal, mapas e imagens. Esta
primeira leitura tinha, igualmente, a intencdo de verificar, a partir das respostas e das
dificuldades constatadas, os conhecimentos prévios do grupo a respeito do contexto
sobre o qual as fontes se referiam. Este primeiro momento costumava ocupar o
primeiro encontro da semana, em uma aula de 50 minutos.

As impressoes dessa primeira leitura, assim como os elementos sublinhados nos
documentos, eram socializadas e, das duvidas e apontamentos realizados, passava-se a
outro momento, expositivo-dialogado, protagonizado pelos estagiarios-professores. Tal
momento era sempre ancorado nas fontes, as quais agregavam novos elementos. Para
tanto, era preciso sempre retomar o planejamento das aulas no sentido de incorporar
o que fora explicitado pela leitura dos documentos. A partir dai, os estudantes eram
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convidados a retomar a primeira leitura e redigir novos apontamentos, adensando
as primeiras andlises realizadas e adicionando informagdes e/ou questionamentos.
Este segundo momento acontecia no segundo encontro da semana, em duas aulas
seguidas de 50 minutos cada. O intervalo entre o primeiro e o segundo encontros
era de fundamental importancia para que os estagiarios avaliassem as respostas dos
estudantes e, a partir delas, replanejassem as acoes previamente elaboradas.

Ainda que ndo assumissem estruturar as aulas conforme a proposi¢cdo de uma aula-
oficina de Isabel Barca, a inspiracao é evidente e, inclusive, referenciada no Relatério.
Tanto a escolha de trabalho com fontes quanto os objetivos do Estdgio buscavam a
instrumentalizacdo em Histdria, entendida como “uma compreensado contextualizada
do passado, com base na evidéncia disponivel, e pelo desenvolvimento de uma
orientacdo temporal que se traduza na interiorizacdo de relacdes entre o passado
compreendido, o presente problematizado e o futuro perspectivado” (BARCA, 2004,
p. 133).

Com o passar das semanas, foi possivel observar um interessante movimento. As
primeiras leituras de cada documento — que, a principio, eram bastante objetivas —
foram, gradualmente, se tornando mais complexas. Além disso, tornou-se frequente
ouvir a participacdo de alunos nos momentos expositivos-dialogados referindo
documentos anteriormente analisados e, dessa forma, ensaiando conexdes entre
os documentos e os conteudos. Tais conexdes tinham como elo o caderno, onde os
sublinhados podiam ser retomados e as observacdes passadas podiam sempre ser
refeitas. Nos cadernos, tais movimentos se materializaram por flechas, baldes, canetas
de cores diferentes e post-its que sobrepunham informacdes. Neste sentido, a respeito
de uma atividade de constru¢ao de mapa mental sobre Domingos Sodré, encontramos
no Relatdrio a seguinte observacdo: “notamos durante as corre¢des dos cadernos que,
a partir do mapa coletivo, as alunas voltaram aos seus mapas individuais, colocando
informacdes ausentes nestes e presentes no quadro” (RELATORIO..., 2018, p. 47).

Este movimento era intencional e fazia parte dos objetivos dos estagiarios, conforme
é possivel observar:

Incentivamos constantemente os alunos a fazerem registros, ndo apenas
para fazer as atividades por elas mesmas, mas também para um meio
concreto de retomada das aulas anteriores e interagdo com as aulas
seguintes. Parte do exercicio era tomar o exercicio que estava sendo
feito inteligivel em momentos futuros [...]. Eles sabiam que esperdvamos
isso deles — um acesso as reflexdes anteriores que conferisse substancia
as discussGes acerca das fontes e contelddos subsequentes. Observamos
como e até que ponto os alunos conseguiam tragar essas conexdes, e era
no caderno onde eles encontravam a materialidade para subsidiar esse
movimento. Além de fazer a atividade para entregar, eles registravam de
modo a poderem continuar estudando através do caderno e durante as
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aulas (RELATORIO..., 2018, p. 27-28).

O registro no caderno era proposto como um ato de estudo. Um ato consciente
de anotar que implica sempre em uma eleicdo e em uma sele¢do. O caderno escolar,
conforme Jorge Larrosa e Karen Rechia (2018), pode ser compreendido como uma
colecdo de notas. Como “o efeito e o resultado das acdes de selecionar, fixar e
colecionar o notavel, o notandum, o que se anota e, ao mesmo tempo, o que merece
ser notado, tanto do que se |I&, como do que se vé ou do que se escuta” (LARROSA;
RECHIA, 2018, p. 92).

Além de uma tecnologia escolar voltada ao estudo, o caderno foi igualmente recurso
avaliativo ao longo do periodo de estagio. O grupo assumiu como procedimento a
realizacdo de avaliacdo processual, por acreditar ser a escolha mais coerente com a
proposta de utilizacdo dos cadernos. No Relatério, ao apresentarem a metodologia e
as proposicdes para avaliagdo, o grupo caracteriza os cadernos como atrelados a uma
légica de exercicio, a qual pressupunha a necessidade de repeticdo e a possibilidade
do erro. A avaliacdo precisou, assim, considerar tais pressupostos.

E importante ressaltar que, ao adotar os cadernos e considerar que 0 processo
de construcdo do conhecimento pressupde “idas e vindas”, escritas e reescritas, os
estagiarios alinharam-se a uma percepc¢ao de aprendizagem histérica que considera
a progressdo — e ndo o progresso — do conhecimento. Para além dos conteudos
substantivos abordados durante as aulas, atentou-se também aos conceitos de segunda
ordem, tais como empatia e mudanca, acessiveis tdo somente pela mobilizacdo de
nocdes como evidéncia, narrativa e interpretacdo, por meio de exercicios de analise
de fontes, sempre sob orientacdao dos professores. No que tange ao processo de
construcdo do conhecimento histdrico, conforme Flavia Caimi, a progressdo pode ser
caraterizada

[...] por diferentes competéncias, como capacidade de fazer ligacbes e
conexdes dentro e entre periodos histdricos; aprofundamento gradativo
do dominio de conteludos substantivos; maior compreensdo e proficiéncia
no uso de instrumentos de andlise histérica, os chamados conceitos
de segunda ordem; crescente capacidade de aplicar conhecimentos e
mobilizar estratégias de compreensdo conceitual em diversos textos e
contextos histdricos; ampliacdo do dominio da narrativa histdrica, com o
aprimoramento gradual da habilidade de comunicar o conhecimento por
meio de linguagem adequada e pertinente ao campo (CAIMI, 2019, p. 211).

No caso da experiéncia de estdgio aqui apresentada, é possivel observar uma
particular aten¢cdo ao desenvolvimento da capacidade de fazer conexdes, ao
aprofundamento gradativo do dominio de conceitos substantivos e, de forma
menos enfatica, a ampliacdo do dominio da narrativa. Tais inten¢des exigiam um
procedimento avaliativo que possibilitasse a observa¢do do processo, uma vez que um
Unico “produto” ndo permitiria ao grupo a percepcao do trabalho desenvolvido. No

Histdria & Ensino, Londrina, v. 28, n. 1, p. 161-178, jan-jun. 2022 | 173



0OS CADERNOS DE HISTORIA:
AVALIACAO DE APRENDIZAGENS NA FORMACAO DOCENTE INICIAL

Caroline Jaques Cubas

relatério, tal compreensdo é explicitamente anunciada: “Nossas avaliagdes estavam
pautadas pela ideia de exercicio e, sendo assim, pelo processo como um todo, algo
possivel de se fazer devido a presenca dos cadernos, ja que neles tinhamos acesso a
todas as atividades e registros feitos pelos alunos” (RELATORIO..., 2018, p. 58).

As avaliagOes através do caderno consideraram tanto as relagdes estabelecidas com
o conteudo, e expressas através da narrativa, quanto os procedimentos empregados e
registrados no caderno. Paratanto, alémdaandlise qualitativa das narrativas compostas,
o grupo desenvolveu tabelas cujo objetivo era observar as etapas de realizacdo das
atividades de andlise de fontes e, dessa forma, o engajamento dos estudantes nestas
atividades.”™ No que se refere ao acompanhamento do engajamento nos exercicios
propostos, o grupo criou critérios de observacdo. Cada vez que os cadernos eram
recolhidos, recorria-se as tabelas para registrar tudo o que era perceptivel no caderno:
as respostas das perguntas de identificacdo feitas nas analises de fontes; as fontes
analisadas coladas no caderno com conteudos destacados; as marcas do que havia
sido corrigido, alterado ou posteriormente acrescentado. Tais elementos, observados
nos cadernos individuais dos 26 estudantes que faziam parte do grupo, possibilitaram
uma visao panoramica dos dois meses de atividades e, inclusive, foram instrumentos
de autoavalia¢do dos estagiarios. Foi possivel perceber tanto as atividades que geraram
maior envolvimento quanto aquelas nas quais o grupo demonstrou maior dificuldade.
Também foi possivel observar consonancias e dissonancias nas analises realizadas
pelos estudantes. Por meio destas observacgées, alguns conteddos foram retomados ao
longo dos dois meses, de modo a sanar duvidas e adensar certas relacdes consideradas
fundamentais. A avaliagdo, nesse sentido, ndo se referia apenas a atribuicao de notas,
mas influenciava diretamente os planejamentos das aulas seguintes, as quais eram
reelaboradas em funcdo daquilo que era observado nos cadernos. A esse respeito,
encontramos no Relatério a seguinte observacao:

O caderno foi, no final das contas, uma ferramenta essencial para avaliar
processualmente nossos alunos. Ele possibilitou que tivéssemos acesso a
um reflexo da aula, onde conseguissemos perceber de que maneira cada
um se apropriou dos conteudos e reformular as aulas seguintes tendo isso
em mente (RELATORIO..., 2018, p. 61).

No Relatério aqui referido, as questdes metodoldgicas foram mais enfatizadas que
a andlise qualitativa das narrativas encontradas nos cadernos. Apesar disso, a partir
dos exemplos destacados, é possivel inferir que, neste trabalho, o conhecimento
histérico foi observado sempre a partir da relacdo que os sujeitos estabeleciam com
ele e com as formas de expressa-lo, por meio do caderno. O caderno possibilitou
acompanhar, em certa medida, o estabelecimento de uma relagdo ndo aquisicionista
com o conhecimento, considerando que este se constitui sempre a partir de relacdes. O
objetivo era justamente que os exercicios ndo encontrassem uma forma final. Durante
os dois meses de estagio, deveriam sempre ser revisitados, repensados, corrigidos,
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ampliados e alterados.

Ainda que nao realizem referéncia direta, é possivel aproximar o trabalho
empreendido das concepgdes de avaliagdao apregoadas por Marcus Leonardo Bomfim
Martins, quando este as afirma como um instrumento didatico/pedagdgico/curricular
gue “atua no sentido de validar conhecimentos e formas de se relacionar com eles,
atuando, pois, nos processos de objetivacao e subjetivagdao que atravessam as relagdes
de ensino aprendizagem” (MARTINS, 2020, p. 153). Neste sentido, o caderno mostrou-
seum instrumento avaliativo de poténciasingular, que permitiuacompanharasrelacdes
estabelecidas com diferentes saberes — referentes tanto a conceitos substantivos
guanto a competéncias heuristicas — em distintas etapas. Os cadernos possibilitaram
acessar nao apenas as narrativas construidas em atendimento as atividades solicitadas,
mas, particularmente, as etapas de producdo dessas narrativas.

Consideragoes finais

Aexperiénciade estdgioaquiapresentada e analisada, paraalém de aventar questdes
sobre a formacdo docente inicial, permite-nos pensar a necessidade imperativa de
uma pratica coerente no que tange a concepcdo de conhecimento histérico, ensino,
aprendizagem e avaliacdo. Tal coeréncia ndo traz, seguramente, garantias.

E importante registrar que nem todos os estudantes participaram, ou se envolveram
da mesma forma, durante os dois meses em que o estagio transcorreu. Alguns exercicios
foram realizados de forma meramente burocratica, alguns cadernos apresentaram
varias paginas em branco. As dificuldades foram entendidas como constitutivas do
processo. Como desafios que precisavam ser sobrepujados e obrigavam os estagiarios
a um continuo replanejar. Apesar das dificuldades encontradas, foi bastante instigante
acompanhar — e revisitar, através da analise do Relatério — o ensaio de um movimento
ndo linear de construcdo de conhecimento. Movimento este que possibilitou uma
relagdo distinta com a ideia de erro e que assumiu como metodologia a possibilidade
de refazer, de reescrever. Que procurou, através deste uso particular dos cadernos,
assumir uma pratica avaliativa que ndo buscava a constatacdo do erro, mas a observacao
de um percurso. Nao havia um destino certeiro, mas paradas marcadas pela leitura,
pela escrita e, fundamentalmente, pela incorporacdao de uma sorte de “modo de
fazer” dos alunos da educacdo basica diante das fontes que lhes eram semanalmente
apresentadas.

Os cadernos de histdria, como foi possivel observar, tiveram centralidade na
experiéncia de estdgio aqui descrita. Situados em um tenso presente, acolheram
distintas possibilidades de ler e de escrever o passado. Conformaram um tempo e
espaco particular, o tempo escolar, no qual, a cada nova escrita, convidavam a
construgdo de futuros possiveis.
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Notas

'Este artigo vincula-se aos grupos de pesquisa “Ensino de Histéria, Memoria e Culturas” e
“Membdria e Identidade”, que contam com recursos da FAPESC.

2Doutora em Histéria (UFSC). Professora do Departamento de Histdria da Universidade do Estado
de Santa Catarina (UDESC).

*José; Janaina; Antonio. Relatério Final de Estagio Curricular Supervisionado em Histdria.
Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina; Universidade do Estado de
Santa Catarina. Floriandpolis, 2018. Registro que os nomes dos estudantes autores do relatério
analisado neste trabalho sdo pseudonimos. Este recurso foi empregado para resguardar a
identidade dos sujeitos envolvidos.

40 referido Plano de Curso assenta-se na resolucao de 2002. No presente momento, a estrutura
das licenciaturas é pauta de intensos debates e mobilizacdes bastante criticas em relacdo a
Resolucdo n. 2 do Conselho Nacional de Educacdo, de 20 de dezembro de 2019, a qual institui
a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacdo).

*No Estagio Ill, os estudantes devem ministrar 24h/aula. A duracdo do Estagio depende, por isso,
da quantidade de aulas de Histdria semanais na instituicdo escolar.

®Papel que desempenho e que conforma o lugar a partir do qual componho este texto.

’A experiéncia que fundamenta esta reflexdao ocorreu em 2018 e contou com a participacao da
professora Karen Christine Rechia, do Colégio de Aplicacdo da UFSC, como co-orientadora de
estdgios e interlocutora das ideias aqui apresentadas.
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8A depender da nomenclatura assumida pelas redes de ensino junto as quais o estagio é
realizado.

°A ideia de conceitos substantivos e conceitos de segunda ordem estd aqui pautada por Maria
Auxiliadora Schmidt (2009), a partir da leitura de Peter Lee, que define os conceitos substantivos
como sendo conteldos especificos da Histdria, e os conceitos de segunda ordem como
categorias temporais e/ou conceitos constitutivos do pensamento histérico. Para Isabel Barca
(2011, p. 25), os conceitos substantivos “referem-se a no¢Ges ligadas aos contetdos histéricos”,
e os de segunda ordem designam “conceitos estruturais ou meta-historicos, exprimem no¢oes
ligadas a natureza do conhecimento historico”. Tais no¢Ges sdo recorrentes em pesquisadas
alinhadas a Educacio Histdrica (praticadas especialmente em Portugal e Inglaterra). E possivel
estabelecer, aqui, uma aproximacgdo a Jérn Risen (2010b, p. 91) quando trata dos conceitos
como “recursos linguisticos das sentencas histéricas” e traca a distingdo entre os nomes proprios
e as categorias histéricas. Os nomes proprios designam “estados de coisas do passado em sua
ocorréncia singular”, cujas designacGes podem advir das fontes ou se dar a posteriori, pelos
historiadores. Ja as categorias estabelecem a qualidade histdorica da mudanga temporal das
coisas. A aproximacdo é possivel ndo no sentido de tornar conceitos substantivos e conceitos de
segunda ordem sinGnimos aos nomes préprios e categorias histéricas, mas de chamar a atencdo
para a necessidade de articulacdo entre ambos, para o desempenho da atividade cognitiva
concernente a ciéncia historica.

“Numero definido pelo Plano de Curso da licenciatura em Histéria.
""Mais especificamente de Isabel Barca e da estrutura de aula oficina.

2No Colégio de Aplicagdo da UFSC, no 1o ano do Ensino Médio, existem 3 aulas semanais de 50
minutos cada.

*Conforme Jodo José Reis (2008), Domingos Sodré foi um africano escravizado e trazido para o
Brasil no inicio do século XIX. Viveu na regido do Reconcavo Baiano e conquistou sua liberdade
apos a morte do antigo senhor. Exerceu lideranga social e religiosa.

“E importante ressaltar que as avaliacSes realizadas pelos estudantes, por meio dos cadernos,
foramincorporadas pela professoraregente paraa composicao das notas finais. Nesta experiéncia
particular, foram geradas duas notas: a primeira, pelo engajamento nas atividades orientadas; e
a segunda, pela andlise qualitativa das respostas.
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