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Resumo: O artigo apresenta alguns dos resultados de uma investiga¢ao desenvolvida
em nivel de Doutorado, cujo objetivo foi compreender os efeitos do Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) nos saberes e nas praticas de professores de Histéria do ensino
médio do Instituto Federal do Tridngulo Mineiro (IFTM), inspirada na Abordagem do
Ciclo de Politicas, desenvolvido por Ball e Bowe (1992). Trata-se de um estudo no campo
da abordagem qualitativa da pesquisa educacional. Os procedimentos de construgao
de dados foram o questiondrio, a entrevista narrativa — baseada no aporte tedrico
metodoldgico da histdria oral tematica, de acordo com Portelli (2010), Guimardes
(1997) e Meihy e Holanda (2015). A andlise dos dados teve como referencial tedrico-
analitico a Anaélise de Conteudo (AC) de Bardin (2011). Os colaboradores da pesquisa
foram nove professores de Histéria que ministram aulas no ensino médio em oito campi
do IFTM. Identificaram-se deslocamentos e rupturas das concepc¢bes dos professores
sobre o Exame em diferentes épocas. O registro de deslocamentos foi maior do que o
de rupturas. Em relacao aos efeitos do Enem, constataram-se adesdes, resisténcias e
dificuldades dos docentes no que concerne ao Enem como instrumento de avaliagdo
em larga escala e como meio de acesso a educacdo superior, em que prevaleceu a
resisténcia dos professores colaboradores.

Palavras-chave: Enem; professores de Histéria; IFTM.

Abstract: The article presents some of the results of an investigation developed at
the Doctoral level, whose objective was to understand the effects of the National High
School Exam (Enem) on the knowledge and practices of high school History teachers at
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theInstituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM), inspired by the Politics Cycle Approach,
developed by Balland Bowe (1992). Thisis a studyin the field of the qualitative approach
of educational research. The data construction procedures were the questionnaire,
the narrative interview - based on the theoretical and methodological contribution of
thematic oral history, according to Portelli (2010), Guimaraes (1997) and Meihy and
Holanda (2015). The data analysis had as theoretical-analytical framework the Content
Analysis (CA) of Bardin (2011). The research collaborators were nine History teachers
who teach high school classes on eight IFTM campuses. Displacements and ruptures in
teachers’ conceptions about the Exam were identified at different times. The record of
displacements was greater than that of ruptures. Regarding the effects of the Enem,
there were adhesions, resistance and difficulties of teachers regarding the Enem as a
large-scale assessment instrument and as a means of access to higher education, in
which the resistance of collaborating teachers prevailed.

Keywords: Enem; History teachers; IFTM.

Resumen:Elarticulo presentaalgunosdelosresultadosde unainvestigacidonrealizada
en nivel de Doctorado, cuyo objetivo fue comprender los efectos de Examen Nacional
de Ensefianza Media (Enem) en los saberes y practicas de los profesores de Historia
de la ensefianza media del Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM), inspirado en
Abordaje del ciclo de politicas desarrollado por Ball y Bowe (1992). Este es un estudio
en el campo del enfoque cualitativo de la investigacion educativa. Los procedimientos
de construccion de datos fueron el cuestionario, la entrevista narrativa — con base
en el aporte tedrico metodoldgico de la historia oral tematica, segun Portelli (2010),
Guimardes (1997) y Meihy y Holanda (2015). El analisis de datos tuvo como marco
tedrico-analitico el Analisis de Contenido (AC) de Bardin (2011). Los colaboradores de
la investigacidn fueron nueve profesores de Historia que imparten clases en la escuela
secundaria en ocho campus de IFTM. Se identificaron desplazamientos y rupturas
en las concepciones de los profesores sobre el Examen en diferentes momentos. El
registro de desplazamientos fue mayor que el de rupturas. En relacion a los efectos
del Enem, se observaron adhesiones, resistencias y dificultades de los profesores con
respecto al Enem como instrumento de evaluacién a gran escala y como medio de
acceso a la educacion superior, en las que predomind la resistencia de los profesores
colaboradores.

Palabras clave: Enem; profesores de Historia; IFTM.
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Introducao

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi instituido por meio da Portaria MEC
n. 438, de 28 de maio de 1998 (BRASIL, 1998), com o objetivo de avaliar o desempenho
escolar e académico dos estudantes ao fim do ensino médio. Desde entdo, o Exame é
realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) no ambito do Ministério da Educacdao (MEC), e possui periodicidade anual. A
partir de 2009, a avaliacdo em larga escala passou a ser utilizada como forma de acesso
dos jovens brasileiros ao ensino superior, por meio do Sistema de Selecao Unificada
(SISU), o que possibilita a mobilidade dos estudantes entre as Instituicdes de Ensino
Superior (IES) no territério nacional.

O Instituto Federal do Tridngulo Mineiro (IFTM) foi criado a partir da integracdo
do Cefet-Uberaba e da Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia, Minas Gerais, em
consonancia comaLein. 11.892 (BRASIL, 2008), no contexto de mudanc¢as na educagao
profissional e ampliacdo do acesso a educacdo superior, implementadas pelo Governo
brasileiro, no inicio do século XX. Desde a sua criacdo, e até o ano de 2013, o ingresso
de estudantes nos cursos superiores do Instituto era realizado por meio de Exame
Vestibular préprio, semestral®. A partir de 2014, o IFTM aderiu ao Enem/SISU como
forma de acesso aos cursos superiores.

Como politica publica e desde a sua implantacdo no conjunto dos programas
nacionais, o Enem se caracteriza por um modelo de implementacdao top-down que,
para Rua e Romanini (2013, p. 92), “é também conhecido como ‘Implementacdo
Programada’ [e] tem como ponto de partida a assercdo de que a implementacdo se
inicia com uma decisdao do governo central [...] e os meios a serem mobilizados pelos
diferentes niveis da burocracia a fim de produzir os resultados pretendidos”.

O modelo top-down de implementagdao do Enem evidenciou a condigdo de
exterioridade, de exclusdo dos docentes na constituicdo de politicas publicas na area
da educacdo no Brasil. Para Rua e Romanini (2013, p. 96), “no modelo Top-Down ha
uma relacdo causal direta entre as politicas publicas e seus efeitos [...]”, o que retoma
o contexto dos resultados (ou efeitos) que integra a Abordagem do Ciclo de Politicas
(BALL; BOWE, 1992). A Abordagem do Ciclo de Politicas é um referencial tedrico-
analitico de politicas publicas desenvolvido por Ball, Bowe e Gold (1992), usado em
estudos e pesquisas sobre politicas publicas educativas (HOSTINS; ROCHADEL, 2019;
LIMA; MARRAN, 2013; MEDEIROS, 2016).

Mainardes (2018) explica que, na primeira proposta tedrica do “ciclo”, Ball e Bowe
afirmaram que, em um processo continuo de formacao de politica publica, envolvem-
se trés tipos de arenas (ou facetas): a politica proposta (politica oficial e intencdes), a
politica de fato (textos politicos e legislativos) e a politica em uso (praticas e discursos
institucionais). Segundo Ball e Bowe (1992), a formulag¢do da politica acontece nas
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relacdes entre contextos diversos, ndao sequenciais e sem linearidade e rigidez.
Entdo, afastaram-se da concepgdo anterior e propuseram trés ambitos que estariam
relacionados entre si: influéncia, producdo de texto e pratica.

Nessa perspectiva, em didlogo com a pratica docente, a questdo norteadora foi
assim formulada: como se produzem os efeitos do Enem nos saberes e nas praticas
de professores de Histéria do ensino médio do IFTM? Em derivagdo, questionou-se:
existem evidéncias de adesdes, resisténcias e dificuldades dos professores em relacdo
ao Enem como instrumento avaliativo dos estudantes concluintes do ensino médio e
como mecanismo de acesso dos jovens a educagao superior? Houve deslocamento ou
ruptura entre as concepgdes e os saberes iniciais e atuais desses professores sobre o
Enem?

A partir desses questionamentos, construiu-se o objeto desta investigacdo:
compreender os efeitos do Enem nos saberes e nas praticas dos professores de
Histéria do ensino médio do IFTM por meio de suas vozes. Os contextos da pratica, dos
resultados ou efeitos constituiram o foco desta pesquisa. A escolha pela Abordagem
do Ciclo de Politicas deve-se as suas caracteristicas, na medida em que “enfatiza os
processos micropoliticos e a acdo dos profissionais que lidam com as politicas no nivel
local e indica a necessidade de se articularem os processos macro e micro na analise
de politicas educacionais [...]” (MAINARDES, 2006, p. 49-50).

Compreende-se como processo macro a a¢ao do Estado e seus desdobramentos por
meio da criacdo, implantacdo e implementacdo do Enem. Por seu turno, os aspectos
macro do Exame foram contemplados, no estudo, por meio de ampla revisao da histéria
e 0s marcos juridico-normativos do Enem como politica publica educacional. O processo
micro do Enem como politica publica de educacdo, no contexto desta investigacao,
manifesta-se na atuacdo dos professores, cujos saberes e praticas sdo elementos (re)
construtores do Exame. Foram identificadas inter-relagdes entre a estrutura macro do
Enem e o cotidiano dos professores, suas impressoes, representagdes e agdes. Buscou-
se compreender os efeitos dessa politica sobre os docentes e seus saberes e praticas,
em uma perspectiva dialética de interferéncia e constituicao.

De modo amplo, o estudo registrou e analisou as percepg¢des dos professores em
relacdo ao Enem: evidéncias de resisténcias, adesdes e dificuldades, objetivando
compreender os deslocamentos, as rupturas e as construcdes de concepgdes pelos
professores a respeito do Enem enquanto politica publica de educacdo e seu papel na
composicdo da justica social.

Portanto, este estudo teve como objetivo compreender os efeitos/resultados do
Enem (avaliacdo prescrita) no contexto da pratica docente, na atuagao de professores
de Histdria do IFTM na escola, isto é, no vivido pelos docentes. O desempenho e as
vozes dos discentes em relacdo ao Enem ndo foi objeto desta pesquisa em especifico.
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Neste estudo, focalizam-se as vozes dos professores na analise do Enem como politica
publica que impacta a construgao curricular, os saberes e as praticas docentes,
notadamente no ensino médio e no desenvolvimento da educacdo bdsica como um
todo.

Procedimentos metodolégicos

Esta investigacdo analisa os contextos de pratica — oito campi do IFTM - e os efeitos
do Enem nas vozes dos professores de Histéria atuantes no ensino médio nessa
instituicdo. Trata-se, pois, de um estudo que privilegia o enfoque do todo (LUDKE, 1983),
uma vez que se elegeu como lécus a totalidade de campi do Instituto, localizados nas
cidades de Uberaba (dois campi), Uberlandia (dois campi), Paracatu, Patrocinio, Patos
de Minas e ltuiutaba, que ofertavam o ensino médio®, reconhecendo a oportunidade
de ampla discussdo académica (ALVES-MAZZOTTI, 2006).

A opcdo pelo IFTM deveu-se ao fato de constituir-se o Unico Instituto Federal da
regido e, também, a experiéncia profissional da pesquisadora na Instituicdo desde 1995.
Para o levantamento dos dados recorreu-se a pluralidade de instrumentos e fontes:
literatura, documentos, questionario e entrevistas em didlogo com a perspectiva da
histéria cultural (CHARTIER, 1990).

Adotou-se, como critério de inclusdo geral de pesquisa, professores de Histéria
atuantes nos campi do IFTM, com um universo formado por nove professores.
Considerando os objetivos em tela, ndo foram incluidos na investigacao os discentes e
o corpo pedagdgico e administrativo do IFTM.

Foram respondidos nove questiondrios com questdes abertas e fechadas, que
contemplam aspectos relacionados aos efeitos do Enem nos saberes e nas praticas
dos professores. Os questionarios foram aplicados tanto no formato .doc (arquivo
do Microsoft Office Word), em que o colaborador responde e reenvia o documento
as pesquisadoras, quanto no formuldrio digital Google Forms que, ao término das
respostas, € automaticamente enviado a elas.

As entrevistas orais foram realizadas com oito docentes, um em cada campus, com
base nos procedimentos da histdria oral tematica. Foi realizada uma entrevista-piloto
com um professor efetivo de Histdria. A realizacdo da entrevista-piloto possibilitou
aprimorar o planejamento das entrevistas. Por exemplo: no decorrer da entrevista,
diante das respostas apresentadas aos demais tdpicos, percebeu-se a necessidade de
introduzir o tema da interdisciplinaridade. Assim, tal questdo integrou as entrevistas
narrativas.

N3do obstante os avancos tecnoldgicos permitirem as entrevistas a distancia, optamos
por realizd-las presencialmente, visando o contato direto entre a pesquisadora e os
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colaboradores. Guimardes (1997, p. 31), ao tratar das rela¢des entre histéria oral e
vida de professores, defende que “os estdgios da carreira e as decisdes sobre devem
ser analisados considerando os contextos [...]”. Assim, as entrevistas realizadas nos
contextos de vida e trabalho dos professores possibilitaram captar as impressdes dos
narradores, os sentimentos e as representagdes em relagdo ao Enem, além de conhecer
os contextos em que vivenciaram ou vivenciam as experiéncias narradas.

Previamente, foi enviado aos professores um roteiro com os aspectos que seriam
abordados na entrevista, explicando que poderiam surgir desdobramentos dos
assuntos postos e que eles teriam liberdade para narrar (MEIHY; HOLANDA, 2015) e
expor opinides, representacdes e sentimentos. Em outras palavras, o roteiro serviu
como instrumento orientador, e ndo cerceador. A elaboracdao do roteiro levou em
conta os objetivos e as questdes da pesquisa.

Antes de cada entrevista houve um didlogo, entre a pesquisadora e o colaborador, a
respeito da investigacdo, de aspectos como objetivos, objeto de estudo, metodologia,
divulgacdo e socializacdo dos resultados, etapa denominada por Meihy e Ribeiro (2011)
como pré-entrevista. Todos os professores concordaram com a realizagdo da entrevista
e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Em um contexto imediato, as entrevistas ocorreram em clima colaborativo e de
cumplicidade entre os professores-narradores e a investigadora. Entretanto, em uma
perspectiva mais ampla, os colaboradores apresentaram certa inquieta¢ao sobre o
momento politico do pais. Essa situacdo transpareceu, no decorrer das entrevistas,
por meio de preocupacodes e incertezas.

As entrevistas transcorreram como didlogos, reflexdes a respeito do tema. O roteiro
abordou aspectos de provocacgdo, ou seja, uma vez introduzido o tema e estabelecido
o didlogo, a investigadora inseria elementos a serem abordados e estimulava a fala
dos entrevistados, de modo a revelar pensamentos, sentimentos e representacdes,
respeitando as ideias e os saberes. As entrevistas foram realizadas como uma troca de
olhares, como defendido por Portelli (2010), mas sem que narrador e investigadora
tentassem persuadir ou influenciar o olhar do interlocutor, constituido dos seus
saberes, das suas experiéncias, do seu lugar de fala, enfim, da sua vivéncia.

Apds as entrevistas, procedeu-se, sequencialmente, a transcri¢ao e a textualizacao
de cada arquivo gravado (MEIHY; HOLANDA, 2015). Os audios foram transcritos de
maneira literal, primeira etapa a ser concretizada para chegar ao texto final. Em
seguida, procedeu-se a textualizagdo, que consistiu em reescrever o texto e adequar a
linguagem oral a escrita —retiramos redundancias e repeticdes, adequamos pontuacao,
regéncia, concordancia etc. Assim, obteve-se um texto mais claro e compreensivel
sem, no entanto, retirar as marcas de pessoalidade e, tampouco, alterar as ideias do
professor-narrador.
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Ao término de cada textualizacdo, os dois textos — o da transcri¢do (para consulta)
e o da textualizagao — foram enviados para o professor-narrador, com vistas a lé-los e
realizar as alteracGes que julgassem necessarias ou aprova-los como estavam. Todos
os professores-narradores receberam os textos e, na sequéncia, deram retorno; alguns
solicitaram ajustes e outros os aprovaram integralmente.

Na analise das narrativas, recorreu-se a Analise de Conteudo (AC) segundo Bardin
(2011) e as fases do método: organizacdo da analise, codificacdo, categorizacdo e
inferéncia. Na primeira etapa (organizacao) foi realizada a pré-analise; os arquivos dos
questiondrios e das entrevistas foram preparados de modo a possibilitar a analise,
visando alcancar os objetivos da investigacdo. Realizou-se uma leitura flutuante,
0 que possibilitou conhecer melhor o material e constatar a recorréncia das ideias
apresentadas nos textos como importantes indicadores, e que, além das operagdes
estatisticas, é necessario um exercicio constante de interpretagao. A pré-analise
evidenciou que o corpus da investigacdo atendia as regras da AC no que se refere
a escolha dos documentos: exaustividade, representatividade, homogeneidade e
pertinéncia.

De acordo com a regra da exaustividade, ndo se pode desconsiderar qualquer
elemento do corpus (todos os questiondrios e entrevistas foram incluidos no corpus).
Na representatividade, os questionarios foram respondidos por nove professores, nos
oito campi do IFTM que ofertavam o ensino médio, e as entrevistas foram realizadas
com um docente de Histdria de cada campus. Segundo o principio da homogeneidade,
os documentos devem ser homogéneos; portanto, foi aplicado o mesmo questionario
a todos os professores e as entrevistas foram realizadas com cada professor a partir
de um roteiro pré-estabelecido. Por fim, a pertinéncia, em que os documentos devem
ser adequados como fonte de informacdo — tanto o questionario como a entrevista
narrativa sdo amplamente usados e aceitos como instrumentos para construgao de
dados em investigac¢des cientificas.

Na fase da codificacao, elegeu-se o tema abordado como unidade de registro; como
unidade de contexto, o texto proveniente da textualizacdo; como regra de enumeracao,
a presenca (ou auséncia); e como medida, a frequéncia das ocorréncias da unidade de
registro. Nao foi considerada a ordem de apari¢dao das referidas unidades, uma vez
gue esta foi orientada pelo roteiro das entrevistas. Optou-se por identificar a area de
formacdo de cada professor-narrador, uma vez que essa caracteristica influencia o lugar
de fala e, consequentemente, as ideias. Assim, obtivemos: C — campus, enumerados
de 1 a 8, sem a identificacdo da cidade onde se localizam, para preservar a identidade
dos professores-narradores; e H — Histéria. Os cédigos gerados foram: C1H, C2H, C3H,
C4H, C5H, C6H, C7H e C8H, e os questionarios foram codificados de acordo com a
ordem de fornecimento das respostas pelos professores colaboradores — P (professor),
C (colaborador), Q (questionario) — e a ordem de recebimento (de 01 a 09). Assim,
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obteve-se: PC-Q01, PC-Q02, PC-Q03, PC-Q04, PC-Q05, PC-Q06, PC-Q07, PC-Q08 e PC-
Q09.

ParaBardin(2011),acategorizacdaopodeserrealizadasegundo oscritériossemantico,
sintatico, léxico e expressivo. Neste estudo, ocorreu conforme o elemento semantico,
considerando as categorias tematicas. A preparacdo foi iniciada na elaboracdao do
roteiro de entrevistas, em que cada tépico do roteiro aborda determinado aspecto
referente aos saberes e as praticas dos professores de Histéria do IFTM em relacdo ao
Enem, de modo a compreender os efeitos do Exame nos saberes e nas praticas. Assim,
obtiveram-se categorias que, por sua vez, foram subdividas em subcategorias para
embasar a analise dos dados obtidos. Para efetivar a categorizacdo e realizar a analise,
seguiram-se as etapas propostas para esta fase no método da AC. Primeiramente,
foram isolados os elementos referentes a cada categoria nas textualizagbes das
entrevistas e nas respostas as questdes abertas do questiondrio, o que corresponde
a realizacdo do inventdrio. Em seguida, houve a classificacdo, ou seja, a distribuicao
dos elementos nas categorias, de acordo com as unidades de registro ou temas a elas
referentes; e nas subcategorias, segundo impressdes, representagdes e sentimentos
dos professores-narradores em relagdo a cada categoria ou tema (BARDIN, 2011).

Por fim, transcorreu a ultima fase do método, relativa a inferéncia. Nesse caso, os
polos deinferénciasdo elementos constitutivos do mecanismo classico de comunicagao:
a mensagem e o canal, o emissor e o receptor, conforme Bardin (2011).

Concepgoes dos professores de Historia sobre o Enem

As historias de vida profissional dos docentes influenciam, marcam suas concepc¢des
a respeito do Enem. Identificou-se que os professores investigados de Histdria do IFTM
compreendem seis homens e trés mulheres, que, em sua maioria, sdo brancos, com
idade entre 30 e 60 anos, professores efetivos da carreira do Ensino Basico Técnico
e Tecnoldgico (EBTT), com dedicacdo exclusiva (DE) e carga horaria de trabalho de
40h. Quanto a formacdo, os referidos profissionais possuem mestrado (maioria) e
doutorado na drea de formacao (Histdria), com experiéncia docente no ensino médio
acima de 10 anos.

Os didlogos com os professores de Histéria do IFTM foram inspirados na categoria
dialdgica de Freire:

[...] o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar
idéias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de
idéias a serem consumidas pelos permutantes. Nao é também discussao
guerreira, polémica, entre sujeitos que ndo aspiram a comprometer-se com
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a pronuncia do mundo. Porque é encontro de homens que pronunciam o
mundo, n3o deve ser doacdo do pronunciar de uns aos outros. E um ato de
criacdo (FREIRE, 1987, p. 45).

Com a perspectiva de criagdo, almejou-se superar a mera troca de informagdes,
posicionamentos e opiniGes e compreender, por meio dos didlogos, a construcdo dos
efeitos do Enem nos saberes e nas praticas dos professores colaboradores. Assim,
julga-se relevante, inicialmente, identificar as concepgdes construidas pelos docentes
sobre o Exame para, em seguida, abordar aspectos significativos dessas concepc¢des.

Os professores de Histdria constroem concepcgdes a respeito do Enem a partir das
préprias trajetdrias como docentes e, em alguns casos, também como estudantes de
ensino médio que realizaram o Exame. Ao longo desse percurso, o Exame sofreu (e tem
sofrido) diversas modifica¢Oes estruturais e de realizacdo, o que pode ter influenciado
nas concep¢des dos professores.

Para se ter uma visao geral dessas concepg¢des e conhecer os aspectos mais
significativos do Enem para os professores colaboradores, na questao 35 do questionario
foi perguntado o que pensam sobre o Exame. As respostas foram organizadas na
categoria de analise “Concep¢des dos professores a respeito do Enem: construgdes,
deslocamentos e rupturas”, dividida em duas subcategorias: i) concepg¢des dos
professores que reforcam a importancia do Enem; e ii) concep¢des dos professores que
guestionam a importancia do Enem. As recorréncias das respostas estdo apresentadas
no Quadro 1.

Quadro 1- Concepces dos professores a respeito do Enem. Questionario

Subcategorias Ocorréncias Aspectos relacionados

Oportunidades de acesso ao ensino superior;

02 .
menos excludente que os vestibulares.

Necessidade de preparagdo/treinamento dos

01
alunos para o Enem: demanda dos alunos.

Abordagem dos contelddos de maneira
03 integradora, multi/interdisciplinar, o que
influencia alunos e professores.

Concepgdes dos
professores a respeito
do Enem

Inducgdo ao raciocinio, a interpretacdo, a
criticidade, a inferéncia, ao conhecimento
de mundo em detrimento da fixacdo de
conteudos.

02

Reforcam a importancia do Enem

Total: 08
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Subcategorias Ocorréncias Aspectos relacionados

O ensino médio ofertado no IFTM é integrado
01 ao ensino técnico, e o foco principal deve ser
o técnico-profissionalizante.

Questdes do exame: confusas, inadequadas,
02 grande quantidade de questdes a serem
resolvidas em pouco tempo.

E excludente e n3o resolve problemas
estruturais da educagdo: a prova é um fator
dificultador para alunos com realidades
mais duras; a maioria das escolas publicas

Concepgdes dos
professores a respeito

Questionam a importancia do Enem

01 - - .
do Enem ndo tem condigBes efetivas para preparar os

estudantes para o Enem; ha desajuste entre
o ensino superior federal e as demais esferas
do ensino publico.

01 Falta de autonomia do exame em relagdo as
politicas de governo.

01 O Enem precisa de ajustes em relagdo a
gestdo, aplicacdo e fiscalizagdo da prova.

Total: 06

Fonte: Elaboracdo das autoras, com base nos dados da pesquisa.

Evidenciou-se um equilibrio entre as concep¢des dos professores que reforcam a
ideia do Enem, que se repetem oito vezes, e as que questionam o Exame, com seis.
Dentre as primeiras, nota-se a que relaciona o Enem a oportunidade de acesso dos
estudantes ao ensino superior, com duas recorréncias. Os docentes entendem que tal
Exame é menos excludente que os vestibulares, em se tratando do ingresso dos alunos
nos cursos superiores, seja pela oportunidade de fazer a prova, seja pela variedade de
opc¢des de cursos, uma vez que a escolha pelo curso ocorre apds a obtencao da nota.

Com duas ocorréncias, os docentes citaram o fato de o Enem priorizar o raciocinio,
as inferéncias e a interpretacdo, em vez de cobrar a reprodugdo do conteudo
ministrado. Para eles, é importante que o Exame evidencie o conhecimento de mundo
do aluno. Outro fator contemplado por reforcar a ideia do Enem foi a preparacao ou o
treinamento voltado as provas. Houve um registro no sentido de que essa preparagao
é necessaria, por ser uma demanda dos préprios alunos.

A interdisciplinaridade como caracteristica no Exame foi assinalada como um
elemento que reforca a ideia do Enem, com trés registros. Para os professores
colaboradores, o Enem procurou romper com a compartimenta¢ao dos contetdos e se
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tornou uma avaliacdo integradora. Muitos docentes passaram a ter esse olhar a partir
da caracteristica interdisciplinar do Exame.

Quanto a prova, em duas ocorréncias os professores afirmaram que, muitas vezes,
as questdes sdo confusas, ambiguas, o que dificulta a avaliacdo da aprendizagem.
Além disso, consideram a prova extensa e cansativa, em relacdo ao tempo disponivel
para resolugao.

No que tange a capacidade do Enem de diagnosticar a educac¢do no territério
nacional e revelar tanto dificuldades como experiéncias bem-sucedidas nessa area,
um registro apontou que, mesmo com o mapeamento, o Enem ndo tem ajudado
a resolver os problemas estruturais da educagdo; ao contrdrio, as vezes torna-se
dificultoso para os estudantes que vivem em condi¢des sociais e econOmicas precarias,
transformando-se em mais um fator de exclusdo. Para os professores colaboradores,
essa situacdo se agrava quando se trata de alunos das escolas publicas, que com
frequéncia ndo conseguem preparar os estudantes para o Exame. Nesse sentido, os
docentes questionam as discrepancias entre o ensino da rede federal e os outros
ambitos da educacgdo publica.

Em sentido estrito, em uma ocorréncia, o professor observou que o IFTM oferta
cursos técnicos integrados ao ensino médio, cujo foco do ensino ndo deve recair apenas
sobre o Enem, mas também sobre o ensino profissionalizante. Frigotto e Araujo (2018,
p. 251) corroboram esse entendimento, ao afirmarem que:

Também nado restringimos a ideia de ensino integrado apenas como o
conteddo de uma concepc¢ao de ensino médio, apesar de esta concepgao
ter fundamentado uma acertada corrente de educagao no Brasil. Tomamos
a ideia de integracdo como um principio pedagdgico orientador de praticas
formativas focadas na necessidade de ampliar nas pessoas (criancgas, jovens
e adultos) sua capacidade de compreensdo de sua realidade especifica e da
relacdo desta com a totalidade social.

Nesse caso, o ensino integrado ndo deve ser considerado apenas na vertente
profissionalizante, mas, também, ndao pode ficar restrito a concepg¢ao de ensino
médio e seus conteudos. Defendem-se, portanto, acdes formativas integradoras que
promovam a autonomia e a liberdade (FRIGOTTO; ARAUJO, 2018).

Um colaborador afirmou que o Enem precisa de ajustes na gestdo da prova, tanto
no que se refere a elaboracdo como na aplicacdo e fiscalizacdo. Em outro registro,
os docentes pontuaram que o Exame deve ter autonomia em relagdo as politicas de
governo.

As respostas dadas pelos professores colaboradores ao questionario possibilitaram
identificar aspectos gerais e recorrentes das concepg¢des sobre o Enem. Ainda, foi
possivel observar os deslocamentos e as rupturas dessas ideias por parte dos docentes.

Historia & Ensino, Londrina, v. 28, n. 1, p. 226-251, jan-jun. 2022 | 236



ENTRE RESISTENCIAS, ADESOES E DIFICULDADES:
VOZES DE PROFESSORES DE HISTORIA SOBRE O ENEM

Carla Alessandra Oliveira Nascimento | Selva Guimaraes

Diante disso, recorreu-se as entrevistas narrativas, conforme o Quadro 2:

Quadro 2- Concepgdes dos professores a respeito do Enem: deslocamentos e rupturas. Entrevistas

narrativas

Categoria/subcategorias

Ocorréncias

Fragmentos das narrativas

Concepcgdes dos
professores a
respeito do Enem

Deslocamentos

CiH

Houve um deslocamento na concep¢ao do Enem,
ruptura ndo, porque ele ainda aborda questdes de
resolucdo de problemas. Mas ndo é mais sé resolucdo
de problemas, ele também aborda conteddos bem
especificos.

C2H

Vejo a prova de um jeito no inicio, vejo uma
transformagdo, vejo, agora, um retorno para uma prova
um pouco mais objetiva e, independente da vontade, o
Enem é influenciado pela conjuntura politica nacional.

C3H

N3o posso dizer que consegui romper totalmente. Nao
rompi, mesmo porque o Enem nao é a Unica avaliagcdo
externa a que nossos alunos serao submetidos; eles
vao para os vestibulares também.

C4H

A prova ficou mais conteudista, mais focada no
conteudo especifico, sem muita interpretagdo; é mais
uma memoria do conteudo.

CéH

Acredito que ndo foi o Enem que mudou de lugar,

fui eu que mudei de lugar, eu que olho desde outro
olhar, que consegui olhar e perceber tudo isso, porque
o Enem, da forma como eu via, era o Enem como
estudante e, hoje, como educadora, percebo o Enem
dessa outra forma.

C7H

O Enem teve uma melhora, com certeza, porque,
antes, era apenas um instrumento de avalia¢do, ndo de
selecdo; entdo, a responsabilidade do governo, queira
ou nao, era menor. Agora, o Enem esta avaliando
pessoas que vado entrar nas universidades do Brasil
inteiro; entdo, precisa ser uma prova mais bem
pensada.

C8H

Houve, inclusive, uma mudanga em como se elaboram
as questdes. No primeiro momento, as questdes
tinham um cunho conteudista; elas passaram a ter um
cunho mais analitico.
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Categoria/subcategorias | Ocorréncias Fragmentos das narrativas

Quando pensamos em continuidades e rupturas, o
C2H Enem rompe com um padrao especifico de vestibular.
Historicamente, ele rompe e vai buscar a sua natureza.

[...] eu tenho tentado romper, cotidianamente, com
essa Histdria de ensino médio, de aprender conteldo,
de ter de responder sobre consequéncias, sobre

C3H antecedentes. Tenho tentado romper com isso, apesar
de reconhecer dificuldades. E a prova, o Enem, o
instrumento avaliativo, quando, de certa forma, rompe
com isso, ganho subsidios para romper também.

Concepgdes dos
professores a
respeito do Enem

Rupturas

Acredito que o meu clamor é muito mais uma
C6H reestruturacdo plena da educagdo, jogar tudo para o
alto e reconstruir, fazer de novo.

Fonte: Elaboracgdo das autoras, com base nos dados da pesquisa.

Para C1H, houve uma mudan¢a no tratamento das questdes usadas nas provas.
De acordo com o professor, as questdes, que antes se centravam na interpretagao
e na resolucdo de problemas, estdo mais conteudistas, por abordarem assuntos
especificos, apesar de manterem parcialmente o foco anterior. Para ele, isso pode ter
ocorrido devido a necessidade de incorporacdo da quase totalidade das universidades
ao processo do Enem e a vinculagdo desse aspecto ao recebimento de verbas.

7

Em sua concepgao, o Enem, da forma como esta configurado, é includente em
relacdao ao acesso dos estudantes ao ensino superior; mas também significa exclusao,
devido ao carater classificatdrio, uma vez que ndo ha vagas para todos os alunos nos
cursos mais concorridos. Nesse sentido, Gongalves e Ramos (2019, p. 1), em pesquisa
sobre condicionantes para a entrada nas universidades brasileiras, concluiram que “o
capital econdmico é determinante sobre as chances de sucesso. Cursos que exigem
nota maior para o ingresso filtram candidatos advindos das classes superiores”. Além
disso, C1H observa que muitos alunos sdo excluidos de alguns cursos ministrados
em tempo integral e ndo conseguem permanecer neles, por terem a necessidade de
trabalhar, o que nos remete a influéncia dos fatores sdcio-politico-econ6micos nos
efeitos do Enem para tais estudantes.

C2H registra que conheceu o Enem quando era usado apenas para o levantamento
de estatisticas. Nota-se um deslocamento em sua concepc¢ao quando analisa que o
Exame passou a proporcionar o acesso mais democratico dos estudantes de diferentes
niveis e qualidades de educagdo ao ensino superior, passando a ser uma prova com
mais sentido para a educa¢ao. Para o professor-narrador, o Exame rompeu com a
estrutura tradicional do vestibular a medida que constitui um evento nacional, ndo sé
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pelo sistema empreendido, mas, além disso, pelos temas sociais abordados. Existem
discussbes sobre o Enem e seus temas fora do contexto escolar, em ambientes sociais
diversos.

Entretanto, C2H ressalta que a ideia construida a respeito da democratizacdo do
acesso nado foi completamente concretizada, porque nao houve um trabalho prévio
com as habilidades e competéncias, bem como uma adaptacdo antecipada dos
materiais didaticos. O professor-narrador acredita que o Enem direcionou o curriculo
em um caminho inverso do que ele acredita ser, talvez, o mais adequado: primeiro,
um curriculo comum, apesar das diversidades culturais brasileiras, para depois existir
uma prova comum. Para ele, o Enem “forcou” a BNCC (BRASIL, 2018), com inversdo de
causa e consequéncia.

C2H assinala que, como historiador, participou de muitos debates sobre o Enem, nos
quais foi possivel identificar um periodo em que o Exame foi considerado um projeto
de doutrinacdo e poder. Esse fato tem impulsionado uma tentativa de modificacdo
do teste nos ultimos 2 ou 3 anos para, segundo o narrador, se tornar uma prova mais
parecida com o vestibular, por sofrer influéncia da conjuntura politica nacional e
compor os projetos politicos.

C3H registra que o Enem provocou uma ruptura em seu modo de entender a
docéncia. Devido a formacdo em um curso de Histdria que valorizava mais os aspectos
factuais e conteudistas do que a reflexdao em si, a professora encontrou no Exame
um motivo e uma oportunidade para mudar o modo de compreender o ensino de
Histéria, de ampliar seus saberes e modificar a pratica docente. Isso pelo fato de a
prova ter caracteristica reflexiva, que busca a resolugao de problemas, a leitura de
vida. Entretanto, a professora-narradora reconhece que ndo é possivel abandonar o
ensino de Histdria tradicional, porque existem outras demandas além do Exame. Além
disso, registra sentir um retrocesso do Enem em relagdo as caracteristicas reflexivas
nos ultimos 2 ou 3 anos.

A concepcdo de C5H sobre o Enem estd em construcdo; por isso, segundo a
professora, ndo houve tempo para deslocamentos ou rupturas. Ela acredita ser
necessario preparar os alunos para o Exame, por ser uma demanda dos dias atuais.
Entretanto, como trabalha hd pouco tempo no ensino médio, ainda ndo tem sua
concepgao fechada sobre o Enem.

C6H associa o Enem ao vestibular; entretanto, reconhece que houve uma mudanga
em seu olhar para o Exame, porque, antes, partia da perspectiva que possuia como
aluna e, agora, relaciona-se a profissdo que exerce. Para ela, o olhar sobre o Enem
permite observar a construcdo da sociedade brasileira baseada em privilégios de uns e
desvantagens de outros. De acordo com essa professora-narradora, o Enem apresenta
limitacGes, se comparado ao ingresso a educagdo superior de outros paises onde,
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em alguns casos, os estudantes escolhem os cursos apds o ingresso na Universidade.
Ressalva, ainda, que sua critica ndo é apenas ao Enem, mas a estrutura educacional
como um todo.

Ao estabelecer um didlogo entre o discurso de C6H sobre a estrutura educacional
brasileira e o ensino de Histéria nos Institutos Federais, verificou-se que, em estudo
sobre o ensino dessa disciplina e a formagdo para o mundo do trabalho no Instituto
Federal de Roraima (IFRO), Cardoso (2013) critica a estrutura educacional quanto ao
ensino de Histéria nos IFs. Para o autor, o modelo de ensino tradicional ndo contribui
para a formacgao critica dos alunos e, em razao da carga horaria reduzida, “ndo se
consegue desenvolver competéncias e habilidades para o mundo do trabalho nem a
necessaria formacdo para a cidadania” (CARDOSO, 2013, p. 9).

Em outra vertente, Alem e Pereira (2016, p. 55-56), ao se referirem ao ensino de
Historia nos IFs, afirmam que “a atividade docente nesses espagos, mais que em outros,
deve ser compreendida como interativa, de criacdo”. Ao investigarem o trabalho dos
professores de Histéria no Instituto Federal da Bahia (IFBA), as autoras observaram que
o ensino produzido nos Institutos resulta das a¢des dos individuos, em determinado
tempo, nos espacos de disputas e conflitos, assim como na sociedade em que estdo
inseridos.

Nesse sentido, para C6H, uma estrutura educacional adequada permitiria que
os estudantes se sentissem protagonistas das préprias histérias de vida. Em uma
conjuntura ideal, o Enem ndo pode ser condicdo fundamental para o sucesso dos
estudantes; a juventude precisa autoconstruir-se e ser criativa. De acordo com a
professora, é necessaria uma reestruturacao plena da educacgao brasileira.

Por sua vez, C7H relata que sua concepg¢ao sobre o Enem mudou. Quando estudante,
fez 0o exame como uma avaliacdo do desempenho dos alunos do ensino médio, e o uso
da nota para ingressar na universidade era facultativo. O professor afirmou considerar
a prova extremamente fdcil e as questdes, muito curtas. Entretanto, quando o Enem
passou a ser utilizado para o acesso a educacdo superior, a prova mudou e tornou-
se mais elaborada. Para C7H, houve uma melhora da qualidade do Enem, segundo
o colaborador, devido ao aumento da responsabilidade do Governo em relagdao a
possibilidade de ingresso dos estudantes de todo o Brasil no ensino superior.

C7H adverte que, em relacdo a disciplina Histéria, ainda hd muitas questoes
ambiguas: “Ha questdes que sao consideradas dificeis, mas para mim nao sao dificeis,
sdo subjetivas. Nas correcdes do Enem, depois que sai a prova, cada grupo que corrige
dd uma resposta diferente” (C7H).

Essa concepcdao é respaldada pelo estudo realizado por Alvarenga e Mazzotti
(2018), ao analisarem questdes de Artes e Literatura do Enem. Respostas dadas as
perguntas analisadas foram questionadas por professores das respectivas areas, os
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guais fundamentaram os questionamentos.

Para C7H, “o Enem privilegia o aluno que ndo estuda. O aluno que ndo estuda
e o aluno que estuda muito acabam tendo um desempenho semelhante”. Esse
pensamento corrobora Alvarenga e Mazzotti (2018, p. 19): “Ao que parece, quando
o candidato tem conhecimentos mais aprofundados acerca do tema, as alternativas
plausiveis parecem confundir o avaliado”. Os autores problematizam a vinculagao
das competéncias de areas as questdes que analisaram e consideram a transposicdo
da Matriz de Referéncia “difusa, incompleta e insuficiente para o propdsito a que se
destina” (ALVARENGA; MAZZOTTI, 2018, p. 19). Além disso, chamam a atengdo para
a possivel inadequacdo do formato situacdo-problema aplicado a questdes fechadas,
cujo modelo nao possibilita que os estudantes mostrem os raciocinios desenvolvidos
para chegarem a resposta final.

Para C8H, houve mudangas em sua concepgdo sobre o Exame porque este deixou de
ser apenas uma politica de avaliacdo e passou a ser, também, uma politica de ingresso
com o Novo Enem. Questdes que, inicialmente, tinham um cardter conteudista,
passaram a ter um cunho mais analitico, devido ao acimulo de experiéncias ao longo
das edicdes. C8H atenta para a legalidade do Exame, que obriga os professores a
direcionarem a atencdo as provas, o que, inevitavelmente, impacta na vida profissional
docente. Outro aspecto observado por C8H é a divisdo curricular em areas do Enem,
gue implicou na BNCC (BRASIL, 2018), e que, para C8H, é uma readequacado do Exame.
Sobre isso vale ressaltar que a LDB 9394/96 estabelece, em seu artigo 26:

Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. [...] § 42 O ensino da Histdria
do Brasil levard em conta as contribuicGes das diferentes culturas e etnias
para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena,
africana e européia. (BRASIL, 1996).

Portanto, as Diretrizes Curriculares Nacionais (a Base), o Enem e as demais avaliacdes
em larga escala, os projetos pedagdgicos das Instituicdes e os materiais didaticos
estdo imbricados e repercutem de diversas maneiras nos saberes e nas praticas dos
professores. Os docentes ndo sdo meros executores das politicas, mas sujeitos que
(re)constroem seus saberes no cotidiano escolar, em didlogo com a historiografia e os
saberes sociais e culturais e os jovens protagonistas do ensino médio.

As concepgbes dos professores colaboradores acerca do Enem abarcam, pois,
diversos aspectos. Foram afetadas por experiéncias, rompimentos e deslocamentos
no decorrer das trajetdrias escolares e profissionais dos docentes de Histéria do IFTM
e das (re)construcdes do Exame.
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Adesoes, resisténcias e dificuldades em relagao ao Enem

Os professores de Histdoria entrevistados evidenciaram, nas narrativas,
posicionamentos sobre o Enem como instrumento de avaliagdao (NASCIMENTO, 2020),
os quais demonstraram adesdo, resisténcias e dificuldades em relacdo ao Enem, no
nivel macro, e no contexto de pratica, como sintetizado no Quadro 3:

Quadro 3 — Adesdes, resisténcias e dificuldades dos professores em relagdo ao Enem

Adesdes Ocorréncias Fragmentos das narrativas

Existem também outras avaliagdes, as Olimpiadas de Matemdtica,
de Biologia, mas o Enem é mais completo e abarca uma realidade
muito maior.

C1H 7
Ndo vejo como negativo totalmente. E uma necessidade dessa
nova realidade de ser um processo classificatério para inser¢do na
universidade.

[...] existe um direcionamentol...].

C2H 9 Uma das coisas que o Enem fez foi unificar esse processo, feito
na cidade [do aluno], com um exame nacional em que ele é
qualificado a partir da sua nota, tem direito de escolha.

Enquanto instrumento avaliativo, é extremamente relevante,
porque é desse jeito que ele vem melhorando e tem melhorado
C3H 12 [...].

Penso que é um dtimo instrumento de acesso ao ensino superior.

Ndo tenho duvida, é o Enem aliado a reserva de vagas, politica de
C4H 01 reserva de vagas para quem é da escola publica, quem estudou
sempre.

[...] penso que é um bom pardmetro, inclusive para mostrar que
quem ndo tem uma boa educagdo bdsica ndo consegue atingir um
bom desempenho, néio consegue ter um bom desempenho durante
a prova.

C5H 4 P

Acredito que o Enem tornou mais acessivel o ensino para muitas
pessoas que ndo tinham condigdo de tentar o vestibular em
universidades em cidades diversas.

Enquanto ndo existir esse Estado que garanta isso, nGio podemos
desconsiderar as cotas que, realmente, é uma politica que

C6H 1 democratiza esse acesso, as cotas e as demais politicas de acesso,
o0 proprio Prouni, o Sisu e todas essas estratégias de inserir, de
democratizar o ensino superior.

[...] acredito que o Enem facilitou as pessoas transitarem,
C7H 6 ocuparem as vagas pelo Brasil. Fez as pessoas serem aprovadas
com maior facilidade.
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C8H

Nesse sentido, eu valorizo o Enem, que é uma ferramenta de
avaliagdo que permite identificar avangos e possiveis retrocessos
da educagdo nacional.

Quanto ao Enem como mecanismo de acesso dos jovens ao ensino
superior, vejo com bons olhos.

Total: 45

Resisténcias

Ocorréncias

Fragmentos das narrativas

C1H

A critica é o que eu jd disse, voltou a ser conteudista como
os antigos vestibulares. Aquela ideia inicial eu julgava mais
interessante, a questdo da interpretagdo, da andlise.

C2H

Vejo, cada vez mais, o Enem como um instrumento tradicional de
avaliagdo. Infelizmente, tende a piorar nos proximos anos, tende a
se restringir ainda mais essa concepg¢do critica, politizada, reflexiva.

C3H

[...] nos ultimos anos, ele perdeu por ter retornado a questées
muito mais conteudistas.

C4H

Quanto ao acesso dos jovens ao ensino superior, somente o Enem
em si ndo funciona. Ele precisa ser aliado a essa reserva de vagas
para a escola publica.

C5H

E um pardmetro falho, porque, embora aparecam os ntimeros Id,
eles ndo tomam uma atitude para melhorar o ensino bdsico, nGo
sdo tomadas atitudes para melhorar o ensino bdsico e continua em
numero.

Na verdade, se ndo fosse a politica de cotas, essas pessoas que ndo
conseguem ser contempladas com uma boa educagdo bdsica ndo
conseguiriam alcangar, e ndo é culpa delas muitas vezes.

C6H

13

[...] vai limitar, vai ter muita gente que vai deixar de fazer por
pensar que é um bicho de sete cabegas.

C7H

Penso que o Enem nivela muito por baixo. Um aluno que estudou
pouco e um aluno que estudou muito acabam tendo uma prova
que ndo avalia, fazendo com que essas diferengas ndo fiqguem
claras.

Ele afere um conteudo, mas, as vezes, é um conteudo que foge
muito da realidade do aluno da educagdo bdsica publica, que é
uma tragédia.

C8H

A reflexdo é minima. Nesse sentido, o Enem é negativo, porque tem
uma falha anterior, que é uma falha curricular.

[...] se falhamos antes do Enem e ndo conseguimos desenvolver
essas competéncias [...], o Enem ndo poderia ser esse acesso, jd
que ndo funciona neste momento.

Total: 49
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Dificuldades | Ocorréncias | Fragmentos das narrativas

O Enem precisa também acertar o passo com o contetdo. E

CIH 1 essencial; sendo, ele fica fora das grandes universidades publicas.

Os meninos enxergam as mesmas dificuldades das provas comuns

C2H 1
no Enem.

Em relagdo a avaliagéo externa, ficamos preocupados mesmo,
C4H 2 ficamos de olho, porque também consideramos como uma
avaliagdo nossa, da prdpria escola, do desempenho da escola.

Todos podem tentar, mas tem a nota de corte que muita gente ndo

C5H 5
alcanga.

O Enem é mais interpretativo, eu acho. Agora estou me adaptando,

C7H 4 mas tive um pouco de dificuldade nisso.

Total: 13

Fonte: Elaboragdo das autoras, com base nos dados da pesquisa.

Os professores de Histéria registraram tanto ocorréncias de adesdao como de
resisténcias e dificuldades. Nas narrativas, houve 45 registros de adesdo, 49 de
resisténcia e 13 de dificuldade. Dos oito professores-narradores, oito manifestaram
adesdo ao Enem nos oito campi investigados; oito registraram resisténcias, em todos os
campi; e em cinco campi, cinco professores de Histdria relataram sobre as dificuldades
encontradas em relagdo ao Enem como instrumento avaliativo do desempenho dos
estudantes concluintes do ensino médio. As narrativas nos mostram que houve maior
frequéncia de registros relativos as resisténcias do que as adesdes e dificuldades.

Quanto as adesdes, os professores disseram que o Enem consegue avaliar muitos
aspectos, por ser abrangente e se direcionar a vertente das competéncias e habilidades,
0 que, para eles, é considerado um elemento positivo. Relataram também que, apesar
de ndo alcancar a totalidade dos estudantes do ensino médio, o Exame “é uma
ferramenta de avaliagéo que permite identificar avangos e possiveis retrocessos da
educacgdo nacional” (C8H). Corroboraram Oliveira e Aradjo (2005, p. 16) ao afirmarem
gue as avaliacGes padronizadas “tém contribuido para destacar no cendrio educacional
brasileiro a questao da qualidade do ensino, bem como a questao correlata dos meios
€ recursos necessarios para prové-la com igualdade para todos aqueles que acessam a
etapa obrigatéria de escolarizacdo”; logo, o Enem, para docentes e autores citados, é
um instrumento avaliativo valido.

De acordo com C3H, o Enem pode, inclusive, amparar a autoavaliagao do professor:
“Eu o utilizo na minha propria avaliacdo. Ao final da prova de cada ano, fico esperando
para vé-la, para conhecer as questbes, para observar de que maneira eu poderia ter
abordado determinado assunto”. Por conseguinte, tal Exame constitui um instrumento
avaliativo que, potencialmente, orienta a pratica docente.
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De acordo com os professores-narradores, o Enem, como meio de acesso ao ensino
superior, é importante, sobretudo em relagdo as “pessoas que vivem em situagdo de
vulnerabilidade social, uma situagdo de dificuldade e consequem realizar a prova na
sua cidade, proximo de onde ele mora para depois decidir a vida e tentar outros auxilios
que possam manter o ensino superior” (C2H). Os docentes mencionaram a facilidade
proporcionada pelo Exame para que os estudantes de qualquer regido concorram a
vagas em universidades de todo o territério nacional. Lembraram a dificuldade vivida
com os vestibulares que, muitas vezes, demandavam viagens dos candidatos a cidades
especificas, o que gerava desgaste financeiro e emocional aos jovens e as suas familias,
além de excluir aqueles que ndao possuiam condi¢des para esse deslocamento.

Em outra vertente, houve o registro de adesdao ao Enem quando associado a politicas
de inclusdo, como o regime de cotas e o Prouni, lembrando que o Exame proporciona
essa mobilidade porque ancora-se no Sisu, ou seja, compreende o processo do Enem, o
gue nao significa, especificamente, a adesado a prova. Assim, ha registros de resisténcia
ao Exame quando apartado da politica de cotas, em razdo da diferenca da qualidade
de ensino oferecida pelas escolas de educacdo bdsica, sobretudo a discrepancia entre
as instituicdes publicas federais, estaduais e privadas.

Para a professora-narradora, o Enem pressupde que todos os estudantes recebem
a mesma educacdo, que partem de um mesmo nivel de ensino para o processo
de aprendizagem, o que ndo ocorre de fato. Em pesquisa sobre determinantes do
desempenho educacional dos IFs no Enem, Dutra et al. (2019) identificaram que os
Institutos, cujos alunos apresentavam melhores condicdes de suprir as necessidades
basicas, apresentaram indices de desempenho superiores aos demais. De acordo com
os autores, os fatores sociocultural e econd6mico-familiar determinam o aprimoramento
da performance educacional, no sentido de possibilitarem meios para que isso ocorra.
Esse resultado ancora as narrativas dos professores, em se tratando da preocupacao
com a qualidade da educacao bdsica.

Um aspecto bastante controverso em relacdo ao Enem como instrumento avaliador
dos concluintes do ensino médio é a questdo da caracteristica interpretativa do Exame.
Muitos narradores a apontaram como um aspecto positivo, que, inclusive, influencia
as adesdes ao Enem. Para esses profissionais, é importante que o foco tenha sido
desviado das normas e da memorizagdo para a interpretacdo. Entretanto, ha registros
em que os professores-narradores destacam essa caracteristica como negativa,
deslocando-a para uma justificativa de resisténcia ao Enem.

Por essa vertente, a habilidade interpretativa é importante, mas nao suficiente para
caracterizar a aprendizagem bdsica necessaria aos alunos do ensino médio, porque,
com frequéncia, ndo requer a mobilizacdo de conhecimentos prévios e historicamente
acumulados. A narrativa de C7H defende esse entendimento: “Penso que o Enem
nivela muito por baixo. Um aluno que estudou pouco e um aluno que estudou muito
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acabam tendo uma prova que ndo avalia, fazendo com que essas diferencas ndo
fiquem claras”. Nesse sentido, o Exame, até certo ponto, tenta amenizar as diferencas
cognitivas advindas dos estudantes na educacdo bdsica, mas ndo é capaz de aferir o
desempenho dos concluintes do ensino médio.

Entreosnarradores, érecorrenteaideiadequeoEnemndoalcancaasespecificidades
das escolas e dos demais contextos de aprendizagem, o que relativiza sua fungao de
nivelamento. O Enem ndo considera as discrepancias entre as redes de ensino, e esse
€ um aspecto de resisténcia frequente nas narrativas, aspecto também abordado por
Oliveira e Araujo (2005), para quem a dimensao qualitativa do ensino ndo se resume
a estabelecer padroes de atendimento, desconsiderando as diversidades dos sistemas
de ensino.

Na narrativa de C6H, a resisténcia ao Enem estende-se ao fato de o jovem ser
induzido (em decorréncia do resultado) a escolher precocemente, ao final do ensino
médio, uma carreira: “Entdo, na verdade, o Enem, na minha cabe¢a, soa como a
angustia do jovem de ter que decidir o que ele vai fazer para o resto da vida, ainda que
a vida seja muito ampla”. Para a professora-narradora, a cultura de “obrigatoriedade”
de fazer o Exame e ingressar na educacao superior logo apds a conclusdo do nivel
médio é um elemento castrador das possibilidades de escolha dos jovens, que podem,
inclusive, optar por ndo ingressar em um curso superior e seguir a carreira técnica.

A qualidade da educacdo bdsica ofertada aos alunos antes da etapa de realizagdo
do Enem, nos ensinos fundamental e médio, foi indicada pelos professores-narradores
como dificuldade. Ha incoeréncia entre a qualidade da educacdo oferecida e a
aprendizagem avaliada pelo Enem. A respeito disso, Soares (2005), que foi presidente
do Inep de fevereiro de 2014 a fevereiro de 2016, assevera que a qualidade da educacao
estd relacionada ao nivel socioeconémico dos alunos. Para o autor, a desigualdade nesse
nivel afeta o desempenho dos estudantes, em virtude das dificuldades ocasionadas.
Em geral, os discentes com melhor nivel socioecondmico tém melhor desempenho:

O nivel socioecondmico do aluno é, sabidamente, o fator de maior impacto
nos resultados escolares de alunos. Esse é um constrangimento real,
extraescolar que pode ajudar ou dificultar o aprendizado do aluno e que
afeta diretamente o funcionamento e a organizagao das escolas e das salas
de aula (SOARES, 2005, p. 101).

Nesse contexto de profundas desigualdades socioeconémicas, os professores
destacaram a dificuldade dos alunos em acompanhar as varias chamadas do Sisu para
matricula, em um movimento que os leva a viver sob constante incerteza a respeito do
ingresso no ensino superior e, consequentemente, do proprio futuro.

As mudancgas em relagdo a prova — que, segundo os professores, tem se tornado
mais conteudista a cada ano — também foram apontadas como dificuldade, porque os

Historia & Ensino, Londrina, v. 28, n. 1, p. 226-251, jan-jun. 2022 | 246



ENTRE RESISTENCIAS, ADESOES E DIFICULDADES:
VOZES DE PROFESSORES DE HISTORIA SOBRE O ENEM

Carla Alessandra Oliveira Nascimento | Selva Guimaraes

docentes precisam “adequar” saberes e praticas a essas modifica¢des, algo possivel
somente apds a aplicagdo da prova. Os ajustes requeridos ndao alcangam os estudantes
gue realizaram a edi¢cdo do Enem na qual diagnosticaram as mudancas na prova, e isso
pode influenciar no acesso desses alunos ao ensino superior. Além disso, os ajustes
perpassam outro elemento anteriormente referenciado: a qualidade da educacdo
ofertada, em contraposicdo ao desempenho requerido para o acesso a uma graduacao.

Por meio desta andlise, com foco nos contextos de pratica e os efeitos narrados
dos professores de Histéria, percebemos que tanto a pratica como os saberes desses
profissionais sao influenciados pelo Enem, enquanto instrumento de politica publica
educacional, seja na avaliacdo, seja como mecanismo de acesso dos alunos ao
ensino superior. Essa politica produz varios efeitos, como evidenciado nas vozes dos
professores de Historia.

Consideragoes finais

O diagndstico do contexto escolar do IFTM, no que concerne as condi¢Ges de
oferta e a proposta pedagdgica do Instituto, evidenciou que o Instituto e seus campi
apresentam uma capilaridade em atendimento a politica publica implementada por
meio do Plano de Expansdao da Rede Federal de EPCT (2005). O IFTM integra um
conjunto de instituicdes educacionais (nove campi) com caracteristicas especificas em
cada municipio. Ofertam desde o ensino médio, basico e técnico, até graduagdes e pods-
graduacdes lato e stricto sensu. A amplitude da oferta influencia o desenvolvimento
profissional dos docentes, seja no ensino basico, técnico e tecnoldgico, pois, na pratica,
os profissionais sdo demandados a atuar em varios niveis e modalidades de ensino. O
perfil dos docentes de Histdria atende a essa necessidade formativa: a maioria possui
licenciatura, ou seja, tem formacdo especifica na disciplina e formacdo pedagdgica; e
pds-graduacdo, /ato e stricto sensu. Ildentificamos que as condicdes de trabalho sao
consideradas adequadas; os docentes possuem niveis salariais superiores aos dos
professores da rede publica estadual e municipal, integram a carreira docente EBTT
federal e regime de trabalho de 40h DE. Além disso, ha plano de incentivo a formacao
permanente.

A analise das concepgdes desses professores colaboradores de Histdria em relagao
aos efeitos do Enem evidencia que, no decorrer do desenvolvimento profissional,
houve deslocamentos e rupturas das concepgdes que eles possuiam sobre o Exame em
diferentes épocas. Nesta investigacdo, o registro de deslocamentos das concepgdes foi
maior do que o de rupturas em relacdo ao Enem.

Para os docentes de Histéria, os efeitos em relacdo ao Enem evidenciam adesao,
varias resisténcias ou caracterizam dificuldades desses profissionais no que tange ao
Exame. H4, pois, posicionamentos complementares, similares e divergentes entre
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os professores colaboradores sobre o mesmo aspecto. O registro de resisténcia dos
professores de Histdria é maior do que de adesao.

Os principais efeitos do Enem identificados nas vozes dos professores foram:
oportunidade de acesso; tipo de conhecimento mobilizado pelo Enem; preparagdo/
treinamento para o Enem; interdisciplinaridade e contextualizagdo dos saberes e das
praticas; caracteristicas e exigéncias das questdes das provas; carater avaliativo do
Enem; mudancas nos curriculos e nas praticas docentes; carater diagndstico do Enem
(aprendizagem, ensino); relagdes entre o Enem e o ensino técnico ofertado pelo IFTM;
caracteristicas de inclusdo/exclusdo do Enem; condig¢des e logistica de realizagdo das
provas; e necessidade de ajustes no Enem.

Os professores de Histéria destacaram as diferencas do ensino ofertado nos ambitos
federal, estadual e municipal. Considerando que o Exame é aplicado indistintamente a
estudantes advindos de todos os sistemas educacionais, independente das diversidades
sociais, regionais e situacionais, os docentes questionaram e relativizaram a validade
do Enem como instrumento avaliativo da educacgao basica.
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