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Resumo: O objetivo deste artigo é partilhar a experiéncia da utilizacdo do sistema
Gradecam num contexto de ensino e aprendizagem da disciplina de Histdria, numa
turma de sétimo do ensino basico, na Escola Secundaria de Gondomar, no distrito
do Porto, em Portugal, durante o ano letivo de 2021-22. O Gradecam é um aplicativo
gue permite aos professores criar, pontuar e registar avaliacdes de forma rapida e
facil. A aplicacdo de um sistema eletrénico de avaliagdo com este aplicativo constituiu
um desafio de métodos e procedimentos para alunos e professor, possibilitou aceder
prontamente no telemdvel ao desempenho do aluno e adaptar o processo de ensino
e aprendizagem. Ao aluno fornecia-se um feedback imediato e uma perspetiva de
adaptacdes no processo de ensino e aprendizagem conforme o desempenho obtido.
Apresentam-se resultados de um trabalho que sistematizou a realizacao de questdes
aula com a aplicacdo Gradecam no ensino da Histdria. Conclui-se com uma reflexao
sobre a viabilidade da utilizacdo desta aplicacdo e possiveis constrangimentos na
correcdo de questbes aula construidas com perguntas de respostas rapidas fechadas.

Palavras-chave: Gradecam; avaliacao formativa; Histdria; feedback; ensino basico.

Abstract: The purpose of this article is to share the experience of using the Gradecam
system in a context of teaching and learning the subject of History, in a seventh-
grade class of basic education, at Escola Secunddaria de Gondomar, in the district of
Porto, in Portugal, during the school year of 2021-22. Gradecam is an application that
empowers teachers to create, score and record assessments quickly and easily. The
implementation of an electronic assessment system with this application constituted
a challenge of methods and procedures both for students and teacher, it made it
possible to readily access the student’s performance on the cell phone and adapt the
teaching and learning process. The student was provided with immediate feedback
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and a perspective of adaptations in the teaching and learning process according to
the performance obtained. Results of a work that systematized the implementation of
class questions with the Gradecam application in the teaching of History are presented.
It ends with a reflection on the feasibility of using this application and possible
constraintsinthe correction of class questions built with closed quick-answer questions.

Keywords: Gradecam; formative assessment; History; feedback; basic education

Resumen: El objetivo de este articulo es compartir la experiencia del uso del
sistema Gradecam en el contexto de la ensefianza y el aprendizaje de la disciplina
Historia, en una clase de séptimo grado de educacién basica, en la Escola Secundaria
de Gondomar, en el distrito de Oporto, en Portugal, durante el curso escolar 2021-22.
Gradecam es una aplicaciéon que permite a los profesores crear, puntuar y registrar
evaluaciones de forma rapida y sencilla. La aplicaciéon de un sistema de evaluacién
electrénico con esta aplicacién constituyd un desafio de método y procedimiento para
estudiantes y docente, permitido acceder facilmente al desempefio del estudiante en
el celular y adecuar el proceso de ensefianza y aprendizaje. Se brindd al estudiante
una retroalimentacién inmediata y una perspectiva de adaptaciones en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de acuerdo con el desempefio obtenido. Se presentan los
resultados de un trabajo que sistematizd la realizacidon de preguntas de clase con la
aplicaciéon Gradecam en la ensefianza de la Historia. Se concluye con una reflexién
sobre la factibilidad de uso de esta aplicacion y las posibles limitaciones en la correccién
de preguntas de clase construidas con preguntas cerradas de respuesta rapida.

Palabras clave: Gradecam; evaluacion formativa; historia; comentario; educacion
basica.
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Enquadramento

N3do é recente a discussdo sobre o papel que as novas tecnologias num contexto
educativo devem ter. Boorsook citado por Ferreira (2006) lembra o deslumbramento
pelas tecnologias quando sdo apresentadas como solucdo para todos os problemas.
Assim, ndo seguindo o estado de deslumbramento, pretende-se o afastamento do
encantamento das tecnologias e a apresentagao das carateristicas e possiveis beneficios
gue uma aplicacdo como o Gradecam pode trazer a correcdo de questdes aula de
Histéria numa das minhas turmas de sétimo ano de escolaridade. Com o Gradecam,
a correcao das questdes aula, tdo em moda nas escolas portuguesas, foi agilizada,
permitindo o acesso ao desempenho dos alunos e um feedback imediato. A aplicacdo
Gradecam pode ser acedida a partir de https://gradecam.com? ou descarregada na
Google Play ou App Store.

A utilizacao de sistemas de correcdo rapida tem, até agora, pouca presenga nas
escolas publicas portuguesas, pelo desconhecimento das suas potencialidades e
beneficios e pelo fato de o recurso a utilizacdo de telemdvel na sala de aula apresentar
ainda muita resisténcia, mesmo que, neste caso, seja o professor o Unico a utiliza-
lo para a correcdo de questdes aula, ou seja, trabalhos e fichas de alunos. A esta
ultima razdo ndo sera com certeza alheia a proficiéncia necessaria para a utilizacao
do telemdvel, mesmo que a curva de aprendizagem da aplicacdo do Gradecam seja
minima. O Gradecam, como aplicacdo que permite assinalar as respostas erradas de
imediato no telemdvel do professor, cria a oportunidade de dar feedback aos alunos
do seu desempenho, concedendo-lhes momentos de revisao de aprendizagens ainda
ndo adquiridas.

Assim, este feedback imediato ao aluno, na sequéncia da atividade realizada,
potencia uma avaliagdo formativa, criando a oportunidade daquele melhorar o seu
desempenho (MARZANO; PICKERING; POLLOCK, 2008). Mais do que destacar esta ou
aquela aplicacdo, porque existem vdrias, o objetivo foi estudar o processo de potenciar
a aula de Histdria corrigindo questdes aula com o telemdvel, promovendo o feedback
e a avaliacdo formativa.

A centralidade da avaliagao formativa

Aimportancia da avaliagcdo formativa é clara para a maioria dos autores, e ultrapassa
em muito a concec¢do de testes sistematicos que permitam a recolha de dados. Pelo
contrdrio, esta avaliacdo deve ser concebida como um processo que permita obter
dados paraajustar ou eliminar hiatos entre acompreensao e os objetivos estabelecidos.

Concebo a avaliagao ndo como processo final de apresentagao de juizos valorativos,
mas com a fun¢do pedagdgica de apoio ao aluno na definicdo de estratégias e atividades
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para que ultrapasse as suas dificuldades. Portanto, a utilizacdo da aplicacdo Gradecam
ao permitir-me corrigir as questdes aula de Histéria de imediato, possibilitou-me, como
professor, preocupar-me nao com o processo classificativo, mas com uma avaliagao
mais pedagdgica, como elemento regulador do processo de ensino-aprendizagem.
Como refere Fernandes (2004), a avaliacdo ndo é, de facto, uma mera questdo técnica.
E uma questdo essencialmente pedagdgica associada ao desenvolvimento pessoal,
social e académico. E uma quest3o de desenvolvimento curricular da maior relevancia.

Em Portugal, desde 2019, o projeto MAIA — Monitorizagdo, Acompanhamento e
Investigacdo em Avaliacdo Pedagdgica, constitui-se a nivel nacional no sentido de
desenvolver um processo que crie condicées para que a avaliacdo pedagodgica seja
integrada nos processos de desenvolvimento curricular e, desse modo, se articule
com o ensino e com a aprendizagem. Este projeto tem adotado uma mudanga
de perspetiva no conceito de avaliacdo que foi seguida neste trabalho. A avaliacdo
formativa é assumida como processo para a reformulacdo e melhoria do desempenho
dos alunos, com base no feedback. Sem relegar a avaliacdo somativa, que permita
avaliar o alinhamento com as intencbes e critérios de aprendizagem, tal como o
concebem Fernandes, Machado e Candeias (2021), a utilizacdo primordial da avaliagdo
formativa com feedback, materializa-se nos designados Projetos de Intervengdo nas
escolas portuguesas. Estes projetos de intervencao concretizam as perspetivas tedricas
e praticas no ambito da avaliagdo pedagodgica, que se aceitam ha algumas dezenas de
anos nas literaturas nacional e internacional da especialidade.

Em Portugal, os normativos legais, nomeadamente o Dec. Lei n.2 55/2018, referem
gue a aprendizagem se assenta no carater formativo da avaliacdo e a avaliacdo
formativa é a principal modalidade de avaliagdo, sendo um dos seus pilares o
envolvimento dos alunos no processo de autorregulacdo das aprendizagens, e a
sua finalidade fundamentar o apoio as mesmas (PORTUGAL, 2018a). Neste sentido,
ao criarmos questdes aula de Histéria e ao fornecermos um feedback regulador da
aprendizagem, enquadramo-nos no conceito de avaliacdo formativa alternativa, como
a define Fernandes (2008). Esta deve integrar a avaliacdo no processo de ensino e
aprendizagem, assumir a avaliagcdo formativa como a principal fun¢do da avaliacdo e
se servir do feedback como elemento indispensavel para conhecer as dificuldades e, a
partir delas, melhorar desenvolver, aprender ou motivar.

Boud e Molloy (2013) definem o feedback como um processo usado pelos
aprendentes para facilitar a sua prépria aprendizagem, projetando uma imagem dos
alunos como aprendizes ativos que procuram resolver hiatos entre o seu desempenho
e um progresso a partir desse ponto. As diversas defini¢des de feedback tém todas
foco na aprendizagem, portanto, também se orientou este trabalho, tendo em conta
gue o feedback tem pelo menos a presenca de quatro elementos (THURLINGS et al.,
2012):
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(1) dados sobre o desempenho real dos alunos;

(2) dados sobre o padrao de desempenho;

(3) um mecanismo para comparar o desempenho real e o desempenho padrao;

(4) um mecanismo que pode ser usado para fecharalacuna entre o desempenho
real e o padrao.

O sistema Gradecam permitiu aplicar em contexto de sala de aula de Histdria a visdo
do feedback com a sua finalidade pedagdgica, fornecer informacdées relacionadas com
a tarefa ou o processo de aprendizagem, cujo objetivo é melhorar desempenhos quer
numa tarefa, quer no entendimento de um assunto (SADLER, 1989).

Como parece hoje evidente, a existéncia de uma avaliagao formativa sé faz sentido
no contexto da existéncia de um feedback que permita ao aluno reformular o seu
trabalho e melhorar processos de aquisicao de aprendizagens. De acordo com Machado
(2021), “o feedback é informacdo que resulta da avaliagdo do progresso dos alunos
com as consequentes acoes que devem promover para atingir os objetivos desejados”.

Tendo isto em conta, o feedback oral fornecido ao aluno tentou evitar a mera
correcao de erros. Tentou-se, no que dizia respeito a tarefa da questao aula, recolher,
organizar e interpretar a informagdo que permitisse ao professor melhor preparar
atividades futuras de ensino e aprendizagem. Para isto, perspetivando a outra dimensao
do feedback, o feedforward, procurou-se, nas diversas estatisticas fornecidas pelo
Gradecam, séries de resultados que permitissem identificar lacunas de aprendizagem
gue o professor pudesse alterar para soluciond-las.

Aplicou-se feedback formativo verbal ao nivel da tarefa logo apds a realizacdo das
qguestdes aula de Histdria. Conciliou-se as duas fung¢des principais do feedback, tal
como aponta Shute (2007), a funcdo de feedback diretivo, quando se dizia ao aluno
0 que estava errado e precisava ser corrigido, e a funcdo facilitadora, fornecendo
comentarios e sugestdes para orientar os alunos na sua prépria revisao e apropriagao
dos conteudos.

A Figura 1, a seguir, apresenta a visdo que o professor obtém quando corrige uma
tarefa de aula com o Gradecam com 30 questdes. E evidente que, no ecrd do seu
telemodvel, o professor tem acesso imediato ao resultado obtido pelo aluno, sendo
possivel identificar, no mesmo momento, as questdes que o aluno errou. No exemplo
fornecido pela Figura 1, o aluno tinha erradas as questdes 21, 22, 28, 29 e 30. Esta
visdo do certo e do errado permite ao professor dar indicacdo ao aluno do que precisa
corrigir, permitindo-lhe rever o seu desempenho.
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Figura 1- Resultados com indicacdo de
respostas erradas na versao mével do
Gradecam

Fonte: Captura de ecra- Visualizagdo da
aplicagdo Gradecam em Android

Armando Augusto Monteiro de Oliveira

Aproveitou-se a possibilidade técnica que
o software Gradecam deu ao professor de
Histéria ndo para privilegiar um resultado
guantitativo,maspara,semperderdohorizonte
um referencial, neste caso as aprendizagens
essenciais da disciplina de Histdria definidas
homologadas por Despacho? assumir um
feedback com fungdao formativa, tal como
a explicita Domingos Fernandes (2021). A
titulo de exemplo, apresentam-se quatro
aprendizagens essenciais do 72 ano, do tema -
A heranca do mediterraneo antigo - HERANCA
DO MEDITERRANEO ANTIGO - Os gregos no
séc. V a.C.: exemplo de Atenas:

- Analisar a experiéncia
democratica de Atenas do
século V a.C., nomeadamente
a importancia do principio
da igualdade dos cidadaos
perante a lei, identificando as
suas restricoes;

- ldentificar manifestacdes
artisticas do periodo classico

grego, ressaltando os seus aspetos estéticos e humanistas;

- Reconhecer os contributos da civilizagdo helénica para o mundo

contemporaneo;

- Identificar/aplicar os conceitos: cidade-estado; democracia; cidadao;
meteco; escravo; economia comercial e monetaria; arte classica;

método comparativo.

Focou-se o interesse muito particular da aplicagdo Gradecam permitir exibir as
guestdes que cada aluno errou para |lhe dar um feedback pormenorizado de como
podia melhorar o seu desempenho. O feedback é um elemento fundamental. Este

pode ser entendido como sendo a:

[...] informagdo com a qual um aluno pode confirmar, adicionar, reescrever,
afinar ou reestruturar informacGes existentes na memoédria, mesmo
gue a informacdo seja do dominio do conhecimento, do conhecimento
metacognitivo, de crengas sobre si mesmo e sobre tarefas e estratégias
cognitivas (WINNE; BUTLER, 1994 apud LOPES; SILVA, 2010, p.47).

Quando o feedback é dirigido a autorregulacdo, o seu objetivo é apoiar o

Histdria & Ensino, Londrina, v. 28, n. 1, p. 100-134, jan-jun. 2022 | 105



UMA PROPOSTA DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM HISTORICA UTILIZANDO O GRADECAM

Armando Augusto Monteiro de Oliveira

desenvolvimento de competéncias de autoavaliacdo da aprendizagem para permitir
mais autonomia e autoconfianga para realizar as tarefas de aprendizagem com sucesso.
Este grupo de alunos era composto por 19 alunos, 10 raparigas e 9 rapazes, entre os
12 e 0s 14 anos.

De seguida, descreve-se o processo de feedback formativo realizado em sala de
aula, apds os alunos terem respondido as questdes aula de Historia.

O aluno indica que ja tinha acabado de responder a todas as questdes. O
professor com o Gradecam verifica que o aluno tem 3 questdes erradas.

— Tens trés questdes erradas. Aponta na folha o nUmero das questdes
erradas. O aluno regista o numero das questdes erradas e apressa-se a
abrir o manual.

— Agora encontra no manual as pdginas correspondentes a cada uma das
questdes que tens erradas. Comega obviamente pela primeira resposta
que tens errada.

O aluno, na primeira questdo errada, tem que indicar a localizacdo
da Grécia. O aluno nao teve dificuldades em aceder a matéria exata e
socorre-se do mapa do império grego que o manual inclui para localizar
corretamente a Grécia. O aluno percorre visualmente o mapa fornecido na
folha da questdo aula e o mapa do manual e procura encontrar pontos de
comparacgao geografica entre os dois mapas, olhando para o professor e
apontando para o mar Mediterraneo.

— Aqui é o mar Mediterraneo! O professor confirma que sim.

— Entdo, se é ai o mar Mediterraneo, procura a Grécia. Sabes que a Grécia
é banhada a sul pelo mar Mediterraneo.

O aluno tem dificuldade, visualiza a Italia e o professor acrescenta.

— Legendamos e colorimos um mapa desta matéria. Deves ter o mapa
colado no caderno diario?

O aluno apressa-se a abrir o caderno didrio, deve ter-se apercebido que
o mapa que o professor forneceu é semelhante ao que foi colocado na
guestdo aula e foi operacionalizado por ele com cores e legendas. Ao olhar
para o mapa tem a reposta certa mais evidente. Apressa-se a comparar
novamente o mapa da questdo aula e o do caderno diario.

— Ja sei, é a opcdo B!
— Claro que é! A opcdo que tinhas escolhido localiza o qué?
— A Itdlia.

— Claro! Olha bem com atencdo para esse mapa, para ndo confundires
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novamente a Itdlia com a Grécia. Agora repete o processo para as outras
duas respostas erradas. Se precisares de ajuda diz.

Foi, assim, concebido um percurso de elaboracdo de questées aula com diferentes
tipologias de perguntas de resposta rapida, segundo as aprendizagens essenciais da
disciplina de Histdria, para o sétimo de escolaridade. O caminho, portanto, para uma
aprendizagem autorregulada em que, segundo Serpa (2010), a autoavalia¢do formativa
se centra no estudante e deve sempre ocorrer na sequéncia de duas acdes, o aluno
dar-se conta do desfasamento entre o seu estado atual e os objetivos a atingir e as
suas agdes para reduzir essa distancia.

A revisdo histérica da evolucdo do conceito de avaliagdo é dividida por Guba e
Lincoln (1989) em quatro geracdes. Os ultimos 70 anos tém visto florescer o conceito
de avaliagdo formativa que Nevo (1983) aponta na distingdo feita por Michael Screvin
entre avaliagdo formativa e sumativa. A quarta geracio Madaus e Stufflebeam (2000)
chamam idade do desenvolvimento, pela distingdo entre a avaliacdo formativa, mais
direcionada para a melhoria do processo, e a avaliacdo sumativa, vocacionada para a
certificacdo. E a geracdo da negociacdo dos parametros de avaliagdo dos envolvidos
no processo. E no cerne deste tltimo conceito de avaliagdo que o feedback, com todas
as suas facetas se evidencia como um processo indispensavel para que a avaliacdo
se harmonize integralmente no processo de ensino e aprendizagem. Numa proposta
diferente de concecdo de avaliacdo, agora apresentada como alternativa, é Domingos
Fernandes (2004, p. 20) que lembra que é

[...] através da comunicacdo que todos os alunos devem tomar consciéncia
dos seus progressos e/ou dificuldades em relacdo as aprendizagens que
tém que adquirir. E através da comunica¢do que os professores também
poderdao perceber as alteracdes que necessitam de fazer para que o seu
ensino va ao encontro das necessidades dos seus alunos.

A implementacao de um processo de sala de aula com uma aplicagcdo que corrige
automaticamente o trabalho dos alunos, neste caso questdes aula, foi assumida,
aqui, segundo a definem Black e William (2010, p. 82), como um conjunto de acdes
que “fornecem informacdes para serem usadas como feedback que modifica as
atividades de ensino e aprendizagem”. Tal como aponta Hadji (1994), o processo de
avaliacdo formativa deve consolidar a confianca do aprendente em si préprio; dar uma
informacao util sobre as etapas vencidas e as dificuldades encontradas e alimentar um
verdadeiro e fundamentado didlogo entre professor e aluno. No fundo, permitir que
o feedback aumente o uso potenciador da avaliacdo formativa. Black e Wiliam (1998)
recordam a potencialidade de uma avaliacdao formativa capaz quando se aproveita
os resultados utilizados para ajustar o ensino. Concebida desta forma, a avaliacdo
formativa apresenta-se como um instrumento de regulacdo e orientacdo de decisGes
e, nha opinido de Simdo (2008), constitui uma atividade central do processo de
ensino e aprendizagem. Alves (2001) apud Ferreira (2007, p. 29) sintetiza a regulacdo
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proporcionada por esta avaliacdo em dois niveis:
i) Uma regulacao do dispositivo pedagdgico: o professor, informado dos efeitos
do seu trabalho pedagdgico, modifica a acdo ajustando as suas intervencdes;
ii) Uma regulacdo da atividade do aprendente que Ihe permite tomar consciéncia
das dificuldades com que se depara no seu percurso de formacdo a fim de

reconhecer e de corrigir os erros.
Este segundo nivel é aquele em que teoricamente se enquadra esta reflexao.

Foi assim concebido o processo de integragao da aplicagdo Gradecam na disciplina
de Histéria, como parte de um método de aprendizagem autorregulada corrigindo
guestdes aula de Histéria. O sétimo ano de escolaridade em Portugal corresponde a
escolarizacdo de alunos entre os 12 e os 14 anos, e a disciplina de Histéria aborda a
Histéria desde as sociedades recoletoras da Pré-Historia as crises e revolugdes do século
X1V, passando pelos contributos das primeiras civilizagdes, as grandes civilizagdes do
mediterraneo, a formacdo da cristandade ocidental, a expansado islamica e a Historia
de Portugal até ao século XIV.

Assumiu-se, entdo, um processo de avaliacdo formativa na senda da perspetiva
partilhada por Fernandes (2021), em que o professor, apds cumprimento de uma
tarefa, enceta a interagao social com o propdsito de distribuir feedback que oriente os
alunos no desenvolvimento das suas aprendizagens.

A aplicacdo Gradecam permitiu, logo de imediato, ter a percecdo da importancia do
tempo que se poupava na tarefa de correcdo. O tempo de escola tem a particularidade
de poder ser dividido em dois eixos, relembrados por Maria Rolddao e Nuno Ferro
(2015, p. 573): “o desenvolvimento dos conteudos curriculares — ‘dar a matéria’, na
giria dos professores —, que corresponde ao grosso do tempo de aulas, e o tempo
das tarefas de avaliagdo sumativa, em geral assimilada a testes”. Esta divisdo
perpetua-se com enorme resisténcia dos sistemas educativos, e sistema educativo
aqui leia-se o conjunto de professores, direcdes das escolas e até pais com a percecao
de que o objetivo da escola é avaliar, com registo classificativo, o desempenho dos
seus educandos.

E Zabalza (1992) que relembra o estranho que é assumir o processo de avaliacdo
como uma parte auténoma do processo didatico, assumindo a avaliacgdo como um
elemento que periodicamente surge no processo mecanico do ensino. Estranho, sim,
mas também perigoso; quando se quer avaliar tudo objetivamente ou cientificamente
pode perder-se a nogdao do sujeito individual e das suas vicissitudes. As inUmeras
competéncias exigidas hoje aos professores remetem para um quadro de saberes,
competéncias e habilidades que possibilitam o exercicio da sua docéncia (LIMA, 2021).
N3o menos importante, portanto, esta questdo da gestdao do tempo é bem relevante
para Stiggins (apud ARENDS, 2008, p. 228), pois aquele verifica “que os professores
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poderiam mesmo ocupar um terco do seu tempo em atividades que se relacionam com
a avalia¢do”, esse momento de trabalho que impede dedicagdo a outros momentos de
ensino e aprendizagem.

A época da escrita deste artigo (2022), Portugal vé-se obrigado a criar uma “Task
Force” para resolver a falta de professores que se prevé atingir milhares de alunos nos
proximos anos. Sera preciso contratar mais de 34 mil professores até 2030, segundo o
estudo de Nunes et al. (2021), publicado pela tutela. Esta falta de professores lembra
o sentimento que ja ninguém recusa aceitar de que é preciso verdadeiras medidas
de revalorizagdao dos professores. Curto (2013, p. 137), ja em 2013, questiona essa
necessidade urgente apontando, na resposta para a pergunta para que serve a
Histéria, que “o trabalho dos professores e as condicdes em que exercem o seu papel
de educadores merecem particular atencdo”. E também no tempo que muitas vezes
ocupa o professor com burocracia inutil que se desgastam o seu papel e sua energia
vital. E o tempo é uma componente essencial de tudo na vida e, como tal, também
fulcral dentro de uma sala de aula.

Realidade Portuguesa

Em Portugal, a definicdo de um conjunto de aprendizagens essenciais explicita
uma triade de elementos - conhecimentos, capacidades e atitudes - que o aluno deve
dominar e projetar na aquisicao de competéncias de um perfil* de aluno a saida da
escolaridade obrigatdria de 12 anos, para o exercicio de uma cidadania plena, ativa e
criativa na sociedade. O exigente perfil do aluno, no fim da escolaridade obrigatodria,
anseia por um cidaddo ativo e auténomo, capaz de lidar de forma critica com os
enormes desafios da contemporaneidade e preparado para uma aprendizagem ao
longo da vida. Um perfil que em tudo se aproxima dos sete saberes de Morin (1999)
virados para a esséncia da educacdo como forca do futuro, que serd sempre incerto.
Quanto mais Histdria aprendermos, que explique a condigao humana, mais facil sera a
chegada desse tempo (ver Figura 2).
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Figura 2- Esquema concetual do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, segundo o Perfil de
alunos (Despacho n.® 9311/2016, de 21 de julho)

Fonte: Portugal (2017, p. 11).

Por outro lado, neste momento é importante referir o contexto de escola para situar
a implementacao desta pratica agora aqui partilhada. O Agrupamento de Escolas n2 1
de Gondomar, e neste caso a Escola Secunddria de Gondomar, tem, desde hd muito,
uma preocupacao com as praticas promotoras de sucesso educativo em todas as suas
vertentes. Assim, um Plano de Inovacdo assente numa dupla intencionalidade foi
iniciado no ano letivo de 2021-22.

Procura-se na escola a disseminacdo de praticas de inovacdo e colaboracdo e
a oferta de um modelo educativo flexivel e adaptado as caracteristicas dos alunos,
com o objetivo de desenvolver “praticas de avaliacdo formativa mais reiteradas, uma
vez que os professores podem conhecer melhor os alunos e ter tempo para fornecer
feedback construtivo das aprendizagens”, conforme descrito no plano de inovagdo do
Agrupamento de Escolas n2 1 de Gondomar (GONDOMAR, 2021, p. 10). Neste ambito,
foi criada uma nova disciplina designada +Cidadao no Tempo e no Espaco, que aglutina
Historia, Geografia e Cidadania e Desenvolvimento, e foi, portanto, no contexto desta
nova disciplina que este projeto foi implementado.

Em Portugal, a avaliacdo das aprendizagens em Histdria acompanha as inumeras
inovagdes tecnolodgicas que entram na sala de aula e as constantes reformas educativas.
Um ensino com método expositivo tem sido abandonado progressivamente,
acompanhando as teorias construtivistas que, ao longo do processo de ensino-
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aprendizagem, enquadram o ensino da Histéria em atividades significativas.

Em abril de 2020, o Ministério da Educacdo portugués criou iniciativas para a
integracdo das tecnologias em contexto pedagdgico, organizacional e tecnoldgico.
Todas as escolas foram desafiadas a criar o seu Plano de Acdo para o Desenvolvimento
Digital das Escolas (PADDE), envolvendo varios intervenientes, desde os professores
a parceiros locais. Antecedendo o PADDE, como instrumento estratégico, orientador
e facilitador da implementacdo das tecnologias digitais nos processos de ensino e de
aprendizagem, proporcionou-se condi¢cBes para todos os professores portugueses
participarem num diagndstico SELFIE®. Este diagndstico permitiu fornecer as escolas
uma visdo da utilizacdo do digital nas escolas. No ambito destas iniciativas, foi cedido,
gratuitamente, a todos os alunos e professores portugueses um kit tecnoldgico
composto por um conjunto de equipamentos (computador portatil, acesso a Internet
e auscultadores), para utilizacdo em sala de aula e em casa. Ao mesmo tempo foi
disponibilizada formacao gratuita a todos os professores, direcionada para a utilizacao
do digital no processo de ensino e aprendizagem.

Os métodos de ensino da Histdria estdo obviamente a ser alterados nas escolas e
nas salas de aula através da utilizacdo das tecnologias para apoiar professores e alunos.
Grande foi o caminho no ensino da Histéria em Portugal. Desde o longinquo ano de
1990, em que, como afirma Candida Proencga (1990, p. 54), “o ensino tradicional da
Histéria limitava-se a uma sucessdo narrativa de datas, nomes e factos que o aluno tinha
gue memorizar”, o caminho tem sido combinar as tecnologias digitais e metodologias
ativas aliadas a promocao do desenvolvimento da consciéncia histérica dos alunos.

Segundo Estudo do Conselho Nacional da Educa¢do (SANTOS, 2020), os grupos
de recrutamento de professores de Histdria vao ter a grande maioria dos seus
professores reformados até 2023. A natural resisténcia a mudanga, marcada por um
grupo disciplinar envelhecido, vai cedendo lentamente a paradigmas no ensino e na
aprendizagem da Histéria, direcionados para uma aprendizagem ativa com recurso as
tecnologias cada vez mais integradas nas praticas letivas. Duarte (2013, p. 25) conclui,
no seu estudo de utilizagdao das TIC no ensino e aprendizagem da Histéria, que

[...] a disciplina de Histdria ndo se encontra totalmente dissociada das
tecnologias de informacdo e comunicacao, tendo sido publicados estudos
recentesonde os projetos desenvolvidos em contexto escolarsaodivulgados.
Estes revelam essencialmente a integracdao de novas ferramentas e recursos
online no apoio a aprendizagem dos conteldos da disciplina e traduzem o
impacto positivo das mudancas introduzidas (impacto referido tanto pelos
professores dinamizadores, como pelos alunos participantes).

Em Portugal, no ensino da Histdria em particular, as aplicagcdes mdéveis ainda ndo sdo
muito utilizadas, mas algumas experiéncias e estudos pioneiros tém vindo a realizar-
se.
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As tecnologias de informacdo e comunicacdo vao sendo integradas no ensino e
aprendizagem da Histéria, demonstrando que existe consciéncia e preocupag¢dao com
0 seu uso e exploragdo como ferramenta de ensino e de aprendizagem. Carvalho
(2004) promove o estudo sobre a World Wide Web e o Ensino da Histdria. Carvalho
e Penicheiro (2009) aplicam o estudo dos jogos de computador no ensino da Historia.
Revela-se com Machado, Oliveira e Almeida (2011), a ligacdo dos “miudos e a Histéria
de Portugal” com o software educativo multimédia e a andlise e avaliacdo da sua
usabilidade.

No caso das aplicagdes moveis, apesar de alguma resisténcia, existem estudos
gue recorrem, por exemplo, a tecnologias de mobile learning, como é o caso da
investigacdo de Trindade (2015), que incluiu o iPad e o iTunes no desenvolvimento
do conhecimento histdrico. Em Martins (2007), recorre-se a webquest para estudar a
significancia histérica com alunos do 52 ano; no mesmo sentido o faz Moreira (2011).

O podcast foi utilizado para aprender Histdria, jd noano de 2007, por Cruz e Carvalho.
Dois anos depois, o estudo de Cruz (2009) promoveu situacées de aprendizagem
de Histéria com recurso as ferramentas da Web 2.0 nos discentes. A integragdo de
plataformas em ambientes de aprendizagem que privilegiam metodologias ativas,
com Oliveira (2012), proporcionou aprendizagens de conteudos histdricos de forma
ativa. Vieira e Ferreira (2016) demonstraram que as aplicacdes mdveis no ensino da
Historia e no desenvolvimento da consciéncia histérica sao vidveis e existe recetividade
por parte dos alunos a metodologias de trabalho com dispositivos e apps moveis,
considerando-as motivadoras e ferramentas importantes de exploracdo e avaliacdo de
conhecimentos.

A implantacdo da Republica em Portugal foi revivida com um jogo para telemdvel
por Cruz, Carvalho e Araujo (2015). Também as aplicacdes moveis, com Ferreira (2015),
sdo associadas as visitas de estudo e sdo uma mais-valia, pois, além de servirem como
instrumento de avaliacdo dos conhecimentos, sdo vistas pelos estudantes como uma
ferramenta motivadora e desafiante. As metodologias ativas, a sala de aula invertida,
a aprendizagem por pares e o modelo de aula-oficina, aliadas as plataformas TED-ed
e YouTube, para desenvolver a consciéncia histdrica dos alunos, foram alvo de estudo
por Graga, Solé e Ramos (2020).

As inovacgdes tecnoldgicas permitem passar o aluno de consumidor a produtor, quer
na simples utilizacdo da pesquisa na web para elaboracdo de trabalhos de Histéria, a
criacdo e utilizacdo de jogos de computador, a criacdo de podcast para construcdo
de conhecimento histérico, ao ensino da Histéria com licdes e teste Moodle, até
as inumeras aplicagdes modveis que estdo ao servico da complexidade no ensino da
Histéria. Consequentemente, também com base no enorme desafio que é ensinar
Histéria cada vez com menos horas, cogitou-se a constru¢dao de questdes aula e a
utilizacdo do Gradecam.
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O Gradecam

O Gradecam é um aplicativo baseado na web que permite criar, pontuar e registar
avaliacGes de forma rapida, recorrendo a folhas de resposta configuraveis. O aplicativo
permite associar as tarefas a determinadas folhas de resposta que servirdo para os
alunos marcarem as opc¢des das respostas corretas, pintando a letra correspondente.
Utilizando a configuragcdao ABCDE e seguindo as indicacdes de Proenca (1990), adaptou-
se as perguntas a seis tipologias: verdadeiro e falso, escolha multipla, selecdo multipla,
texto lacunar, correspondéncia e ordenacdo. A folha de resposta pode ser configurada
para incluir ja o nome de cada um dos alunos. Na Figura 3 podemos ver uma folha
de resposta de uma questdo aula com 30 perguntas, com essas tipologias adaptadas
ao ABCDE. Obviamente, no caso do verdadeiro e falso, trocamos o AB, por VF nas
primeiras sete perguntas.

A cada tarefa pode ser reutilizada ou atribuida uma nova folha de respostas, que
o professor rapidamente configurard com as respostas corretas. Sera esta folha de
resposta que o professor distribuird a cada um dos alunos.

Figura 3- Folha de resposta do Gradecam com 30 perguntas

Fonte: Imagem da folha de resposta elaborada pelo professor no Gradecam para as questdes aula.

Tanto na versdo plataforma web como na versao do aplicativo Android é possivel
fazer a gestdo de turmas e alunos, criar tarefas e atribui-las. Tem-se também acesso a
diversos tratamentos estatisticos dos resultados obtidos em cada uma das atividades.
A Figura 4 mostra, a esquerda, o aspeto da plataforma web e, a direita, o aplicativo
Android.
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Figura 4- Versdo plataforma web e o aplicativo Android

Fonte: Captura de ecrds dos menus da aplicacdo Gradecam em sistema Windows e Android

Na sala de aula

O método de aula utilizado foi concebido recorrendo ao quadro de processos
da avaliacdo formativa na aula de Torrance e Pryor (2001). Desses onze processos,
reconhece-se o nosso método em dois deles, tendo em conta a intengdo como
professores e o possivel efeito positivo no aluno, a saber:

[ ponto J ] O professor fornece ou discute o feedback avaliativo sobre a
tarefa. Motiva-se o aluno para um novo trabalho imediato; e

[ ponto K] O professor sugere com o estudante os passos seguintes.
O objetivo. Clarifica com o aluno novas formas de trabalho e
compreensao.

O ultimo ponto (K) correspondia ao momento de didlogo que se encetou apds
cada correcdo, com subsequentes orientacbes e explicacdes. Na pratica, numa
aula de 100 minutos (2x50), o aluno dispunha dos primeiros 50 minutos, algumas
vezes com consulta do manual, para responder a 30 questdes. Utilizando a aplicacao
Gradecam, o professor tinha apenas de apontar a cdmara do seu telemével para a
folha de resposta dos alunos e, de imediato, a aplicacdo apresentava os resultados,
fornecendo informacdes sobre o desempenho de cada aluno, possibilitando também
uma analise sobre cada uma das questdes com diversas estatisticas. A medida que
acabava de responder, o aluno recebia feedback do resultado. Eram indicadas também
de imediato, a cada aluno, as questdes que estavam erradas e selecionadas algumas,
que estavam previamente assinaladas, para possivel revisdao em caso de erro. Este
grupo de perguntas assinaladas eram efetivamente questdes que estavam identificadas
como estruturantes para o conhecimento e processo histdrico.

Nas questdes aula incluiram-se questdes nucleares que abordavam conhecimentos
basicos prioritdrios para aaquisicdo de conhecimentos posteriores. A titulo de exemplo,
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a questdo que solicitava a localizagdo, num mapa, de regides da expansdao do mundo
grego era considerada estruturante para o conhecimento histérico seguinte, o espago
imperial romano. Era este tipo de questdes estruturantes que estavam mapeadas pelo
professor e que se identificavam como prioritarias na correcao.

Construcao das questdes aula

A construcdo das questdes aula seguiu uma orientacdo dupla, as aprendizagens
essenciais e o manual adotado da disciplina. As aprendizagens essenciais, constituindo-
se como base comum de referéncia para a aprendizagem dos alunos, sdo documentos
de orientacdo curricular primordiais na planificacdo, realizacdo e avaliacdo do ensino e
da aprendizagem; por isso mesmo estiveram na esséncia da constru¢ao das questdes
aula em profunda articulagdo com o manual da disciplina.

A titulo de exemplo, partilham-se trés tipologias de questdes de resposta rapida
gue compunham as questdes aula de Histodria:

Questao de selecdo multipla

Lé o texto: O cidad3do ateniense - Um individuo ndo é cidaddo apenas por habitar
num certo territdrio, visto que metecos e escravos também habitam nesse territdrio.
Um cidad3do define-se pelo facto de ter direito de votar nas assembleias e de participar
no exercicio do poder politico. Aristételes, Politica, século IV a. C.

Seleciona as frases que melhor demonstram a existéncia de uma democracia
em Atenas.

A. “Umindividuo ndo é cidadao apenas por habitar num certo territério,
visto que metecos e escravos também habitam nesse territério.”

B. “Um cidaddo define-se pelo facto de ter direito de votar nas
assembleias e de participar no exercicio do poder politico.”

C. Um cidaddo tem direito a participar no governo da sua cidade.

D. Todos independentemente do sexo podem participar no governo da
cidade.

E. Ser um cidad3do ateniense confere-lhe o direito de governar a pdlis.

Questao lacunar

A partir das fontes, completa as frases.

Cidaddos e “habitantes” de Atenas - N3o é a residéncia que define o cidaddo: os
estrangeiros e os escravos ndo sao cidaddos. S3o meros habitantes de Atenas. [...]
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a principal caracteristica de um cidadao é o direito de voto nas assembleias e de
participacdao no poder publico da sua pdlis. [...] os estrangeiros sdo a nossa principal
fonte de rendimento. Eles ocupam-se de uma multidao de oficios na pdlis, onde pagam
taxa de residéncia.

Os grupos da sociedade ateniense eram, por ordem crescente de percentagem da
populagdo ateniense: os ®* ,os¥® ,os2 eos®

18. A - cidaddos, B - metecos C - escravos

19. A - metecos B - escravos C - cidadaos

20. A - escravos B - familiares dos cidadaos C - estrangeiros

21. A - cidad3dos B - escravos C - metecos

Questao de associacdo

Estabelece a correspondéncia correta, entre a coluna A e a coluna B

O processo de planificacdo das questdes aula foi aplicado durante o ano, a
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semelhanca do designado por Allal (1986), como avaliacdo formativa de regulacdao
interativa, com o propdsito de colocar os momentos de avaliagdo ao servi¢o da tomada
de decisoes, relativamente ao processo de ensino e aprendizagem.

Cada questdo aula tinha trinta questGes construidas com formato de resposta
rdpida adaptadas as possiveis seis tipologias ja indicadas, com um formato de resposta
ABCDE. As questdes foram construidas com o cuidado recomendado por Planchard
(1982) quanto as regras a observar em cada tipologia de questdes. Na questdo aula
das sociedades recoletoras as primeiras sociedades produtoras, por exemplo, as 30
questdes subdividiam-se na seguinte composicao: 7 questdes de verdadeiro e falso
(VF), 5 questdes de escolha multipla (ABCD), 5 questdes de selecdo multipla (ABCDE),
10 questdes com texto lacunar (ABC), 2 questdes de correspondéncia (ABC) e 1 questdo
de ordenacdo (ABC).

Obviamente, incluiu-se nas questdes aula documentos diversos que os alunos
tinham que ler e analisar para responder as questdes. Em trés momentos do ano
decidiu-se criar um sistema misto, ou seja, diminuiu-se o nimero de questdes de
resposta rapida e juntou-se uma questao aberta a que os alunos tinham de responder.
Esta questdo era direcionada para o desenvolvimento da comunicacdo em Histdria a
partir da leitura de documentos, observacao de imagens, pinturas, mapas, tabelas ou
outros elementos fornecidos.

A Figura 5 mostra o processo de identificagdao das respostas corretas, na versao web
do aplicativo. O processo é extremamente simples, o professor tem apenas de marcar
em cada uma das questdes a opgdo correta (A, B, C, D ou E), e atribuir a cotacdo
desejada. Pode até, se assim o desejar, atribuir, nas questdes de selecdo multipla,
cotacOes diferenciadas para cada hipdtese de resposta. Na Figura 5 é percetivel que na
questdo 1, aresposta era verdadeira (V) e que valia 1 ponto.

Figura 5- Configuracdo das respostas certas da tarefa

Fonte: Captura de ecra da configuragdo das respostas certas na aplicagdo Gradecam no computador.
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No processo de aula, mais especificamente, os alunos foram terminando a tarefa
de aula com ritmos diferentes, como acontece normalmente. A medida que cada aluno
terminava a tarefa, o professor com o telemdvel a corrigia de imediato, indicando ao
aluno as questdes erradas.

Figura 6- O aluno responde a questdo aula de Historia (a esquerda, a questdo aula, e a direita, a folha de
respostas criada com o Gradecam)

Fonte: O autor. Imagem obtida em sala de aula quando da aplicagdo de uma questdo aula.

O aluno, com recurso ao manual e ao caderno didrio, procedia depois a correcdo
das questdes indicadas. O objetivo era portanto, que o aluno melhorasse o seu
desempenho ao consciencializar-se das suas dificuldades, e que o professor, tal como
referem Sacristdn e Gomez (1993), tivesse a oportunidade de aceder a uma tomada
de consciéncia e reflexdo sobre o seu processo de ensino e aprendizagem, procurando
estratégias para atingir sucesso na aprendizagem. O feedback era fornecido ao aluno
em “doses pequenas”, a medida que a correcdo era realizada com o Gradecam, tal
como sugere John Hattie (1992), para quem a receita mais simples para melhorar
a educacdo deve ser bocados de feedback. Da mesma forma, os maiores efeitos do
feedback parecem surgir quando ele é corretivo, como indicam Bangert-Drowns et
al. (1991), ndo apenas corrigindo o que estd errado, mas fornecendo aos alunos nova
explicacdo e possibilitando-lhes novas oportunidades imersivas nos conteudos.

Nenhum processo de planificagdo ficaria completo, tal como recorda Fabregat
(1989), se apenas ficasse pelos conteludos e a sua aplicacdo; assim, tivemos em conta
a avaliacdo com feedback como aspeto fundamental.

Entre os dois momentos de correcdo, o professor circulou pela sala, possibilitando
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um espaco individual de eliminacdao de dificuldades de interpretacdo de algumas
questdes a alunos com mais dificuldades nessa interpretagao.

Existiu a preocupacado de permitir tempo e oportunidade em sala de aula para que,
no contexto de cada uma das matérias e temas abordados, o aluno pudesse estar
em contacto com a construcdo de um pensamento histdrico complexo acerca do que
o rodeia para além da simples descricao factual. Muitas vezes esse conhecimento
histérico, para o aluno, é apenas um aglomerado de fatos histéricos sem grandes razdes
de existéncia. Assim, tentou-se, sempre que possivel, promover a interdisciplinaridade
no ambito da nova disciplina +Cidaddo no Tempo e no Espaco, que aglutinava Historia,
Geografia e Cidadania e Desenvolvimento, ja referida anteriormente. Da mesma forma,
tentou-se aprimorar os conceitos de tempo e espaco, sujeito histdrico, fonte histérica
e até o conceito de cidadania, como refere Bezerra (2003, p. 42).

Ciente de que o conhecimento é provisério, o aluno terd condi¢Ges de
exercitar nos procedimentos préprios da Histdria: problematizacdo das
guestdes propostas, delimitacdo do objeto, exame do estado da questao,
busca de informacgdes, levantamento e tratamento adequado das fontes,
percecdo dos sujeitos historicos envolvidos (individuos, grupos sociais),
estratégias de verificacdo e comprovacdo de hipdteses, organizacdo dos
dados coletados, refinamento dos conceitos (historicidade), proposta de
explicacdo para os fendbmenos estudados, elaboracdo da exposicao, redacdo
de textos.

O Esquema 1 permite visualizar o esquema mental da construcdo da aplicacado
das questbes aula com trés momentos. O momento 1 é o momento da defini¢do do
gue deve ser ensinado e aprendido, tendo como base as aprendizagens essenciais. O
momento 2 é o momento de aula tipica, em que o aluno se apropria dos conhecimentos
e processos historicos, tendo paraisso quatro suportes de apoio: a assisténciaasaulas, o
manual da disciplina, o caderno didrio e o friso historico construido colaborativamente
por toda a turma, na parede do fundo da sala, ao longo de todo o ano.

O terceiro momento é o momento da aplicagdo das questdes aula, em que correcao
e feedback podem suceder em ciclos. Nao se considerou aqui a disponibilidade de
recursos diversos que foram disponibilizados no Google Classroom da turma, pelo
facto de nao existirem ainda condi¢des de acesso na sala de aula por grande parte dos
alunos.
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Esquema 1- Processo de aplicacdo das questdes aula

Fonte: O autor. Esquema concetual criado aquando da investigacdo para sistematizar todo o processo.

Este processo corresponde a definicdo de avaliagcdo formativa digital, tal como Black
e Williams (2010) a descrevem, quando fornece informacdo que permite o feedback
para alterar as atividades de ensino e aprendizagem.

Quandoofeedbackforneceindicacdes sobre como chegar aos objetivos pretendidos,
ou seja, no nosso processo de questées aula, quando é combinado com uma revisdo e
correcdo da matéria, tanto feedback quanto ensino, como referem Lopes e Silva (2010
p. 48), “interligam-se e o processo, em si, toma a forma de novo ensino, em vez de
apenas informar o aluno sobre as corre¢Ges que necessita fazer.”

Na verdade, as evidéncias de aprendizagem que o Gradecam fornece, embora
quantitativas, permitem tanto ao professor como ao aluno adaptar os préximos passos
no processo de aprendizagem. O aluno, em particular apds ter recebido a informacgao
do seu desempenho, pode rever as etapas necessdarias para o melhorar. No caso, o
aluno podia rever as respostas erradas com consulta do manual e do caderno didrio.

Os dados obtidos pelo Gradecam

O Gradecam possibilita multiplos relatérios de andlise ao desempenho em cada
tarefa. Esses relatérios cobrem quatro tipos: uma categoria com andlise sumaria da
atividade com quatro versdes de analise, desde o resultado grafico a observagao por
guestdo; uma zona de andlise de observacdo por aluno e por questdo; uma categoria
de analise por turma; e um quarto tipo de analise que permite a observacao segundo
padrdes.

Os relatérios acedidos via plataforma web podem ser descarregados no formato xls
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ou csv, permitindo um tratamento estatistico adaptado.

Esta possibilidade de aceder rapidamente a diversos relatérios do desempenho dos
alunos deve ser destacada, pois a azdfama da vida de um professor ndo se coaduna
com mais uma preocupacao estatistica que pode ser, neste caso, imediatamente
acedida. Na verdade, este acesso a dados estatisticos na utilizacdo ndo é novo; diversas
plataformas o permitem. A desvantagem destas plataformas é que diluem a presenca
do professor, porque se orientam muito para a distribuicdo de licbes preformatadas
e cujo feedback é apenas um relatério sumativo. A novidade pode estar no acesso
rapido no telemével aos resultados do desempenho dos alunos, permitindo, assim,
um feedback imediato ao aluno na sala de aula no decorrer das atividades.

A titulo exemplificativo, a Figura 7 permite mostrar alguns dos dados que é possivel
alcancar com as informacgdes obtidas pela aplicacdo Gradecam na avaliacdo de uma
tarefa de aula, com a visdo do desempenho questdo a questdo.

Figura 7- Relatérios da aplicacdo Gradecam- desempenho questdo a questdo

Fonte: Captura de ecra de um relatério de desempenho da aplicagdo Gradecam.

Ao longo do ano, com a utilizacdo da aplicacdo mével do Gradecam e recorrendo
a possibilidade de o professor visualizar as questdes que cada aluno tinha errado, foi
possivel, com base nessa informacao, fornecer um feedback ao aluno. Recorde-se que
0 objetivo ndo era nunca a atitude vigilante de conhecer o processo classificativo, mas,
sim, e isso foi bem vincado junto dos alunos, permitir-lhes um momento autoavaliativo
e formativo como momento de percecdo do errado e consequente ajuste do
desempenho.

O momento de ajuste do desempenho criou sempre, como ndo podia deixar de
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ser, algum alvorogo, interpretado pelo professor como positivo, pois correspondia ao
momento de consulta e pesquisa de informagao no manual e no caderno didrio. Na
verdade, alguns alunos estranharam, de inicio, a possibilidade fornecida de consultar
os materiais e responder novamente, corrigindo a resposta anterior. Fica bem
evidente, pela Figura 8, que o momento de feedback permitiu aos alunos aproveitar
para melhorar o seu desempenho, mas, mais importante, terem a percegdo que o seu
investimento na revisdao dos conteldos servia para uma melhoria no desempenho e
gue o processo avaliativo pode contribuir para uma melhor performance, diminuindo
o carater meramente técnico e seletivo da avaliagao.

Figura 8- Graficos de pontuacdo do Gradecam

Fonte: Captura de ecrd de um gréfico de pontuacdo obtida na aplicagdo Gradecam.

A média obtida apds o feedback e corregao das erradas subiu de 58%, na primeira
correcdo, para 80%. Mas, mais do que uma média de turma, importa verificar que
os alunos individualmente conseguiram, apds uma breve indicacdo do que estava
errado, proceder a consulta do manual e a alteracdo da resposta, com o ganho de
conhecimento e desempenho.

A percegao dos alunos

No final do ano letivo, aproveitou-se para passar um questionario de opinido. Na
elaboracdo do questiondrio teve-se em conta as adverténcias feitas por Hill e Hill
(2005), Moreira (2004), Guerra (2006) e Ketele e Roegiers (1999), ndao esquecendo a
posicdo de investigador e observador praticante que pretende utilizar a abordagem
qualitativa para otimizar aquilo que faz, tal como o referem Lessard-Hébert (1996)
e Lessard-Hébert, Goyette e Boutin (1994). Nesta ordem de ideias, parece-nos fazer
sentido, agora, citar Bogdan e Biklen (1994, p. 267), pois o “objetivo ndo é o de adornar
estas atividades com a seriedade do titulo de “investigacdao”, mas sim o de enfatizar a
importancia de promover a perspetiva qualitativa nestas areas.”
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De forma andnima, dezanove alunos responderam, no final do ano, ao questiondrio
em formato papel. Foram consideradas quatro grandes dimensdes no questionario
aplicado. A primeira dimensdo, de trés questdes, abordava a percecdao que os alunos
tinham pelo facto de a correcdao imediata se realizar com o telemodvel a sua frente.
Uma segunda dimensdo, de sete questdes, analisava a possibilidade de corrigir com
consulta as questdes erradas. A terceira dimensdo tinha trés questdes e pretendia focar
adimensdo do feedback fornecido pelo professor entre as corregdes. A quarta e Ultima
dimensdo abordava a continuidade e generalizagdo das questdes aula a outras areas
disciplinares. Eram, no total, 15 questdes com hipdtese de resposta numa escala de 1
a5, em que o 1 correspondia ao discordo totalmente e 0 5 ao concordo totalmente.

Do Grafico 1, a seguir, pode-se concluir que as vertentes responsabilidade e
motivacao foram valorizadas. A introdugao da corre¢do a frente dos alunos com a
possibilidade de verificarem o que tinham ou ndo errado pode ter constituido um fator
de aumento de motivacao para o estudo da disciplina. O fator concentracdo teve uma
resposta mais diluida, pelos fatores de concordancia.

Grafico 1- Percecdo que os alunos tinham da a corre¢do imediata com o telemdvel a sua frente

Fonte: O autor. Grafico do tratamento de dados do questionario de opinido aplicado aos alunos.

O Gréfico 2 abordava a possibilidade de corrigir com consulta as questdes erradas.
As duas dimensdes com mais concordancia foram obtidas na perce¢dao que podiam ter
estudado mais e deviam estar mais atentos nas aulas. Dois fatores importantes, sem
duvida, muito dependentes da vontade pessoal de cada aluno e que, obviamente,
podem interferir com o sucesso educativo. Esta percec¢ao dos alunos pode, portanto,
registar-se como importante.
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Grafico 2- Possibilidade de corrigir com consulta as questdes erradas

Fonte: O autor. Grafico do tratamento de dados do questionario de opinido aplicado aos alunos.

O Gréfico 3 revela-nos que a vertente da consciéncia que podiam ter estudado
mais esta em concordancia com a consciéncia de que podiam melhorar os resultados.
A maioria dos alunos reconhece que podiam ter estudado mais, mas tém também,
agora, a consciéncia e a possibilidade de melhorar os resultados, fato permitido
pela identificacdo das questdes erradas e posterior correcdo. Usar as questdes aula
corrigidas com o telemdvel e permitir a corregdo tornou a aprendizagem da Historia,
eventualmente, um momento de mais consciéncia da necessidade de estudo e
aplicacdo. Em simultdneo, permitiu criar um momento de aula de aprendizagem
auténoma proficua para a maioria dos alunos.

Grafico 3- Feedback fornecido pelo professor entre as corre¢des

Fonte: O autor. Grafico do tratamento de dados do questionario de opinido aplicado aos alunos.

Oinquéritotinhatambémduas questdes que abordavamacontinuidade e pertinéncia
de voltar a ter questdes aula na disciplina de Histéria e noutras disciplinas. As respostas
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foram claras. Concordavam ou concordavam completamente 70% dos alunos que as
questdes aula deviam ter continuidade na disciplina. Na mesma tendéncia seguiram
os resultados quando se questionava se outras disciplinas deviam ter o mesmo tipo de
questdes aula. Para 65% dos alunos essa utilizagao devia ser disseminada. O Grafico 4
exibe os resultados.

Grafico 4 — Continuidade e generalizacdo das questdes aula

Fonte: O autor. Grafico do tratamento de dados do questionario de opinido aplicado aos alunos.

Uma ultima questdo aberta permitiu uma andlise de conteldo. A resposta a
esta questdo aberta permitiu obter dados que foram organizados, possibilitando a
construcdao do Quadro 1.

Quadro 1- Aproveita o espago seguinte para dizeres algo mais sobre a tua experiéncia com a realizagdo de
questGes aulas corrigidas com o telemaovel na aula de Histéria

Categorias Repostas tipo Referéncias

Motivagao e  Pode também deixar motivado para saber a nota e melhorar 5
mais;

e  Euacho uma boa ideia realizar as QA porque na minha
opinido traz mais motivagao.

Gostar de realizar as o  FEu gostei de ter feito as questdes aula corrigidas. 3
questdes aula

Processo que possibilitava : E mais facil aprender a matéria com as Questdes Aula. E o 9
corrigir as erradas facto de ser corrigida na aula é¢ melhor do que ser corrigida

depois de algum tempo. Porque a verdade € que a maioria

de alunos, quando recebem o teste s6 vé a nota e depois ndo

fazem a corregéo;

Eu acho que € uma boa ideia pois nds temos a possibilidade

de corrigir no momento e verificar o que devia ter estudado

mais aquela parte da matéria;

com a realizagdo de questdes aula com o telemovel, permitiu-

me ajustar as minhas respostas, sabendo aquelas que tinha

erradas. Esse processo facilitou-me bastante, Na minha

opinido, ¢ favoravel este método de QA.

Fonte: O autor. Quadro de anélise de contelddo do tratamento de dados do questiondrio de opinido
aplicado aos alunos.
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Os dados do Quadro 1, resultantes de uma questdo aberta, permitem identificar
como elemento motivacional aintroduc¢do de questdes aula corrigidas com o telemével.
De igual modo, a referéncia ao gosto de as realizar, mas principalmente a possibilidade
de corrigir as erradas, esta associada a melhoria de desempenho percecionada pelos
alunos. Aliar a perce¢ao dos alunos da utilizagdo das questdes aula corrigidas com o
telemdvel ao gosto e motivacdo potenciadas, permite talvez assumir a importancia
gue o seu uso tera tido nas aulas de Histdria.

Possiveis constrangimentos

Multifatores interferem com qualquer processo de aula. Os processos educativos,
como refere Zabala (1995), sdo suficientemente complexos para que nao seja facil
reconhecer todos os fatores que os definem, desde o nimero de alunos a tipologia de
perguntas. A pratica de sala de aula impde um posicionamento reflexivo.

Obviamente, perguntas de verdadeiro e falso sdo muito mais rdpidas de responder
do que perguntas de correspondéncia ou de selecdo multipla. Se exigirem a leitura
de documentos ou a analise de mapas, o tempo exigido é maior e, na disciplina de
Historia, a leitura e andlise de documentos sdo essenciais.

A tipologia de alunos é também um fator a ter em conta. Os alunos com mais
dificuldade na leitura demorardao mais tempo na tarefa e terdao pouco tempo para
receber o feedback. Todos os professores sabem que o numero de questdes pode
interferir, obviamente, com o tempo que fica disponivel para ser utilizado em processo
de feedback, tal como foi equacionado neste processo.

Naoexisteumnumeroideal de perguntas, poisasvaridveis presentes sdo muitas, mas,
tendo em conta a experiéncia obtida, o professor deve equacionar que menos é mais
no processo. Reduzido o tempo gasto na corregao, como referenciado anteriormente,
o professor pode dedicar tempo ao processo de feedback, procurando perceber se o
aluno tem entendimento completo e detalhado das informacdes relevantes para cada
matéria.

A proficiéncia na consulta do telemdvel durante o processo de correcdo das questdes
aula pode, também, ser um possivel constrangimento se o professor ndo for agil na
utilizagao da aplicagao. Apesar da aplicagao ser muito intuitiva, a sua introdugdao nao
deixa de constituir um novo elemento introduzido no espaco de aula e no processo de
ensino e aprendizagem.

Conclusoes

Apesar das adverténcias de Facer e Selwyn (2021), de que as tecnologias digitais por
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sisé ndotransformamaeducacdo e podem até mesmo ndao melhorar aaprendizagem, a
experiéncia da utilizacao do sistema Gradecam num contexto de ensino-aprendizagem
numa turma de Historia é avaliada como positiva e viavel.

Positiva, porque o aplicativo Gradecam facilita a correcdo de questdes aula
de perguntas de resposta rdpida, possibilitando o fornecimento do feedback do
desempenho ao aluno. Da mesma forma, os alunos percecionaram as questdes aula
com possibilidade de corrigir as erradas como um momento de aprendizagem e uma
oportunidade, que podia ser melhorada quanto mais tempo de estudo tivessem a
disciplina.

Viavel, porque o processo de utilizacdo da aplicagdo é simples e acessivel com uma
curva de aprendizagem reduzida, mesmo quando nos reportamos a utilizacdo apenas
no aplicativo Android. Torna a corregao rapida e eficaz, permitindo que o tempo nao
dispendido na corre¢ao possa ser direcionado, como neste caso, para o fornecimento
de feedback imediato ao desempenho dos alunos. Esta libertacdo de tempo de correcdo
permitiu adaptar o processo de ensino e aprendizagem com a vantagem inequivoca no
fornecimento de instrucdes de trabalho e orientagdes de estudo no desempenho das
guestdes aula de Historia.

Sentiu-se que a aplicacdo permitiu que a percecdo do erro pelo aluno fosse
temporaria e menos punitiva, porque estava inserida num processo de revisao e
corregao cujo intuito estava direcionado para o processo de aprendizagem construtivo
e ativo. Se a aplicacdo intencional da tecnologia na sala de aula, neste caso a introducdo
de questdes aula corrigidas com uma aplicacdo madvel, reverter para um efetivo estudo
com qualidade, entdo ela deve ser fomentada e encorajada.
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"Mestre em Ciéncias da Educagdo pela Faculdade de Educagdo e Psicologia da Universidade
Catdlica Portuguesa (UCP).

20 aplicativo Gradecam ndo é gratuito. O aplicativo Zipgrade tem uma versdo Android
gratuita.

*As Aprendizagens Essenciais (AE) referentes ao Ensino Basico sdo homologadas pelo Despacho
n.2 6944-A/2018, de 19 de julho. Podem ser consultadas Portugal (2018b).

“Em Portugal foi definido um Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, homologado
pelo Despacho n.2 6478/2017, 26 de julho, constituindo-se como matriz comum para todas as
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curricular, no planeamento, na realizagdo e na avaliagdo interna e externa do ensino e da
aprendizagem. Disponivel em Portugal (2017).

50 SELFIE «Self-reflection on Effective Learning by Fostering Innovation through Educational
technologies» é um instrumento de autorreflexdo e autoconhecimento concebido para apoiar as
escolas no processo de aprendizagem na era digital, a incorporar tecnologias digitais no ensino,

na aprendizagem e na avaliacdo das aprendizagens dos alunos. Mais informacdes em https://
erte.dge.mec.pt/selfie.
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