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“TINHA UMA PEDRA":

INTERLOCUGOES ENTRE O ENSINO DE HISTORIA E A
HISTORIA PUBLICA NA IMPLEMENTACAO DA LEI 11.645/08

"THERE WAS A STONE":
Dialogues between History Teaching and the Public History on the
implementation of the Law 11.645/08

Maria de Fatima Barbosa Pires!

RESUMO: Este trabalho pretende discutir os novos horizontes, os desafios e
possibilidades para o historiador, em areas de fronteiras, numa perspectiva
exploratéria do campo da Histéria Publica. O Ensino de Histéria pode ser
compreendido em didlogo com este campo, na medida em que contribui para
divulgacdo dos saberes historicos. Pretende, também, demonstrar algumas
potencialidades da Histéria Publica na implementacdo da Lei 11.645/08, por meio da
realizacdo de aulas no formato de oficinas, com estudantes de 8° e 92 anos do Ensino
Fundamental, na Escola Municipal Altivo César, situada no bairro do Barreto em
Niteroi (RJ). Estas oficinas foram propostas a partir das contribuicdoes tedricas e
conceituais da teoria intercultural, considerando-se as especificiades da producdo do
conhecimento histérico escolar, com vistas a problematizacdo da questdo cultural
brasileira e seus tensionamentos a partir dos processos colonizatorios. No ano em
que se iniciou a pesquisa, a escola de samba Unidos da Viradouro, bradou pela
identidade local de Niteréi (que em tupi guarani significa “adguas escondidas”),
possibilitando aproximacgdes entre os estudantes e as narrativas invisibilizadas em
sua propria cidade nos versos carnavalescos na Sapucai. A Pedra de Itapuca
constitui-se como uma dessas narrativas e serd explorada neste artigo como
demonstrativa das relacGes estabelecidas entre o Ensino de Histdria e a Historia
Publica, esta capaz de auxiliar na problematica que corresponde a outra pedra no
meio do caminho: a sala de aula ndo é mais hegemoénica no acesso aos
conhecimentos. A metodologia adotada foi a de uma abordagem qualitativa, na
pesquisa-acao, com a intencdo de descrever e analisar os caminhos possiveis para
implementacdo desta lei.
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ABSTRACT: This paper aims to discuss the new horizons, the challenges and
possibilities for the historian, in frontier areas, in an exploratory perspective of the
field of Public History. History teaching can be understood in dialogue with this field,
as it contributes to the dissemination of historical knowledge. It also intends to
demonstrate some potentialities of Public History on the implementation of the Law
11.645/08, through workshops with students of eighth and ninth grade of elementary
school at the Altivo César Municipal School, located in the neighborhood of Barreto
in Niterdi (RJ). These workshops were proposed from the theoretical and conceptual
contributions of intercultural theory, considering the specificities of the production of
historical school knowledge, with a view to problematizing Brazilian cultural issues
and the tensions stemming from the colonization processes. The research began in
the same year that Unidos da Viradouro samba school shouted for the local identity
of Niterdi (which in tupi guarani means “hidden waters”) enabling approximations
between the students and the invisible narratives in their own city in verses from the
Carnival in Sapucai. The Itapuca Stone constitutes one of these narratives and will
be explored in this article as a demonstration of the relations established between
History Teaching and Public History, being able to help us in the problem that
represent another stone on the way: the classroom is no longer hegemonic in
accessing knowledge. The methodology adopted was the qualitative approach in
action research, with the intention of describing and analyzing the possible ways to
implement this law.

Keywords: Public History; Interculturality; History Teaching (Law 11645-08);
Indigenous and African Cultures; Curriculum.

Palavras Iniciais: “"verdades” e narrativas em disputas

No meio do caminho tinha uma pedra
Nunca me esquecerei desse acontecimento
Na vida de minhas retinas tao fatigadas
Carlos Drummond de Andrade (1930)

Este artigo objetiva divulgar alguns resultados de pesquisa académica
com vistas a contribuir para implementacao da Lei 11.645/08. Esta lei € um
instrumento juridico, que materializou as demandas dos movimentos sociais,
direcionado ao ensino na Educacdao Basica para promover o respeito e o
reconhecimento a nossa pluralidade cultural, ao incluir a tematica cultural
indigena. Anteriormente a esta lei, fora assinada a Lei 10.639/03, com
preocupacao semelhante em relagao a cultura africana. Ambas alteraram a

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB/1996) para enfrentamento da
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problematica das relagdes culturais em nossos curriculos. Por meio da teoria
da interculturalidade, buscou-se inverter as narrativas eurocéntricas para
narrativas plurais (ARAUJO, 2012) nas perspectivas do “encontro”.

Nos arames estendidos no tempo, as aproximagdes com as fronteiras
culturais entre povos distintos possibilitaram didlogos no Ensino de Histéria
com o campo da Histéria Puablica. Através de experimentacdes em turmas de
89. e 99 anos, na Escola Municipal Altivo César, situada no bairro do Barreto
em Niterdi (R]), foi possivel aproximar os conteddos histéricos, ja
cristalizados no curriculo, com outras narrativas plurais.

Em 2014, ano que se iniciou a pesquisa, a escola de samba Unidos da
Viradouro bradou pela identidade local de Niterdi (que em tupi guarani
significa “aguas escondidas”) possibilitando aproximacdes entre os
estudantes e as narrativas invisibilizadas em sua prépria cidade. A Pedra de
Itapuca constitui-se como uma dessas narrativas e serda explorada neste
artigo como demonstrativa das relagdes estabelecidas entre o Ensino de
Historia e a Histdria Publica, esta capaz de auxiliar na problematica que
corresponde a outra pedra no meio do caminho: a sala de aula ndao é mais
hegemonica no acesso aos conhecimentos.

A Histdria Publica é um territério contestado no qual transitam memoarias
e narrativas, por vezes em disputas. Nao ha consenso entre os historiadores
profissionais sobre a legitimidade das produgdes que nela se inserem, pois
estas nem sempre seguem uma légica académica, cujo rigor e método
carecem da validacao dos pares, ao contrario, de modo geral, obedecem uma
l6gica de mercado (SARLO, 2007, p. 15).

Thomas Cauvin (2018, p. 5) utiliza trés enfoques particulares para sua
definicdo de Histdria Publica: “a comunicacdo de Historia para publicos ndo
académicos, a participacao publica, a aplicacdo da metodologia histérica a

temas do dia a dia”. Robert Kelley destaca que:

No seu sentido mais simples, Historia Publica se refere ao
emprego de historiadores e ao método histérico fora da
academia: em governo, corporagdes privadas, midia,
sociedades histdéricas e museus, mesmo em praticas privadas.
Historiadores publicos estdo no trabalho sempre que em sua
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capacidade profissional, eles sdo parte do processo publico
(KELLEY, 1978, p. 111).

Wanderley (2016, p. 214) defende que, além destas facetas do trabalho
do historiador em outras areas que nao as convencionais (tais como arquivos
e universidades), esta possibilidade/capacidade de “comunicar-se” com um
publico mais amplo € um dos grandes potenciais da Histdria Publica. Por outro
lado, este campo também estd aberto para outros profissionais além dos
historiadores, neste sentido, “aqui mesmo no Brasil, por exemplo, sao
conhecidos os debates em tomo de produgdes cinematograficas com tematica
historica e de livros de historia escritos por jornalistas” (FONSECA, 2016, p.
188).

Segundo Fonseca “ha grandes ressalvas a essa produgao por parte dos
historiadores [...] o que significa dizer que se produz expressiva
hierarquizacao historiografica e funcional” (FONSECA, 2016, p. 188) nesse
campo. Para esta autora, os professores de Histéria, parecem acolher melhor
estas produgdes do que os historiadores. Isto, nao significa, contudo,
auséncia de senso critico, convergindo para um uso indiscriminado. E o que
este trabalho intenciona demonstrar.

E importante ressaltar que a problematica sobre o papel do historiador,
seus campos de saberes e seus novos atributos sociais, entre as quais as
possiveis articulagdes com as minorias, vém recebendo acolhida neste campo
relativamente novo, que é o da Histdria Publica. Destacam-se os trabalhos
de Justin Champion (2008), Jill Linddington (2011) e James Green (2000).
No Brasil, alguns trabalhos adensam esse campo: Hebe Mattos, Abreu e
Guran (2014) propde uma memoéria da escraviddo com base em zonas
fronteiricas, como a literatura e o cinema. Ja Keila Grinberg (2012) e Sonia
Wanderley (2016) questionam, respectivamente: “Historiadores pra qué?” e
“estamos nods, historiadores, contribuindo com narrativas histéricas capazes
de orientar os sujeitos para as questdoes da contemporaneidade?”

Nos limites deste trabalho, afasto-me da preocupagao em tracar um

panorama histérico destes debates no Brasil e no mundo, haja vista que ja
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existem trabalhos que nisto se concentraram. Interessa-me refletir, como
sugere Wanderley (2016, p. 209), nos usos destas narrativas de grande
circulacdo para o Ensino de Histéria. Advogo que faz-se necessario
compreendermos os sentidos e legitimidade dessas produgdes, fontes e
saberes, entre eles, das narrativas histéricas que nos desafiam, quer sejam
para nega-las ou para delas nos apropriarmos.

As narrativas historicas sobressaltam o cotidiano dos sujeitos pelo
progresso das novas tecnologias de informacdao e comunicagdo. Manifestadas
nas redes sociais e outras midias, podem ser facilmente acessadas por
intermédio da rede mundial de computadores. Estdo nos lugares de
fronteiras, no cinema, na literatura, nas musicas e nos jogos. Ferramentas
gue possibilitam experimentacdes nos dominios do historiador a um publico,
leigo e mais amplo.

Se nas palavras de Benjamim (1994, p. 197-221), “as experiéncias
estdo em baixa”, a ampliacao destes dominios pode seduzir. Em auxilio (ou
em incentivo) uma analogia a partir do poema em epigrafe. Nele ndo sabemos
o tamanho da pedra. E quase amorfa. Visibilizada em retinas fatigadas.
Obstaculo? infortunio? Dadiva? Drummond prefere o mistério na palavra
acontecimento.

E, assim € com as narrativas histdricas nestes territorios a se explorar.
Alguns recém descobertos. Elas podem produzir discursos entre os sujeitos
que as experimentam, rivalizando em arenas produtoras de sentidos.
Incontornaveis, incontrolaveis. Seria esta a pedra, para nds historiadores,
sedentos e compromissados com a “verdade” que somos?

“Verdade”, na teoria social dos discursos, pode ser compreendida como
significante vazio (LACLAU; MOUFLE, 1985). Enunciado elaborado no campo
discursivo, lugar dos antagonismos (GABRIEL, 2013, p. 47-64). Seria entao,
o historiador, com suas fontes e métodos, seu guardido? Esta funcdo, ainda,
Ihe é assegurada na nossa sociedade, revestida por interesses distintos e
cada vez mais extremados? A nossa pedra, como sorte ou infortinio, nos

reservara outras atribuicdes?
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Foucault (2008) propde analisar estes discursos como acontecimentos,
apaziguando-nos com a nossa missdo. Estratégia semelhante a de
Drummond. Distancia-se, contudo, pelo fato de que ndo &, no mistério,
segundo Foucault, que encontramos as nossas respostas. Ao contrario, para
o filésofo, diferentemente do poeta, é necessario buscarmos evidenciar as
contingéncias que permitem a emergéncia e interditos dos discursos
(FOUCAULT, 2008, p. 85) e, quica, operar alquimias para producdo de
inteligibilidades que possam auxiliar na compreensdo de nés mesmos e das
nossas proprias verdades.

Sdo multiplos os caminhos para os quais a nossa pedra da “verdade”
pode nos algar. Como em toda encruzilhada, ha que se decidir. Em meio a
tantos novos territorios a explorar, buscou-se, neste trabalho, operar com as
potencialidades de um campo tradicional, nem por isto, ausente nos debates
da Histéria Publica: a sala de aula e o Ensino de Histéria.

E importante considerarmos que os saberes produzidos na sala de aula
sao diferentes dos saberes produzidos na academia, bem como em outros
territérios nos quais a Histdria se faca presente, a Historia Publica, entre eles.
A principal distingdo, entre o conhecimento histérico escolar e aqueles
produzidos em outros campos, ocorre por sua finalidade educativa
(MONTEIRO, 2003), construida nos fluxos da ciéncia histérica e académica.
A Histdria Publica nos convida a refletir sobre outros fluxos, seja pelas suas
potencialidades pedagdgicas, por meio dos instrumentos/métodos/espagos
midiaticos com os quais opera, seja como potencialidade tedrica.

Nas interfaces propostas neste artigo, a perspectiva intercultural é vista
como potencializadora para outras narrativas plurais, a cidade &
compreendida como palco da Histéria, com protagonistas que deixaram suas
marcas no tempo. Elas nos convidam ao didlogo, proporcionando novas
experiéncias. Condicdao primaria, segundo Benjamim, para producdao de
outras narrativas. A Histéria é publica na producdo deste conhecimento

escolar que provoca os estudantes a ouvirem o samba da Unidos da
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Viradouro, nos sons de sua cidade, e a narrarem a si e a outros, a partir de
suas experiéncias.

Para compreensao do didlogo proposto entre a Historia Publica e Ensino
de Histéria, sdo necessarias algumas reflexdes sobre o saber histérico
escolar, focalizando a nocdo de tempo, ja que, neste trabalho, a cidade é
visitada em suas multiplas temporalidades. Em seguida, serdo apresentadas
algumas contribuicdes da perspectiva intercultural para esta andlise. E,
finalmente, as experimentagdes a partir da Pedra de Itapuca e do samba da
Viradouro para demonstragao das interlocugdes entre estes dois campos, isto

€, o do Ensino da Histéria e da Histdria Publica.

1. O saber historico em lugares de fronteira

Assumindo-se que o saber histérico vem ocupando outros territérios e
que o debate no campo da Histéria Publica tem se mostrado potente em
explord-los, propdoe-se um didlogo com um campo ja tradicional: a escola.
Locus mobilizador para apropriacdo dos saberes socialmente construidos e
por meio dela sistematizados. Problematizando as versdes de passado na
interacao entre seus sujeitos, ela mobiliza uma tipicidade no que concerne ao
conhecimento histérico que consiste na sua finalidade, que é por exceléncia,
educativa (MONTEIRO, 2001, p. 137).

Segundo a professora Ana Maria Monteiro, professora da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, é necessario compreender a categoria
conhecimento escolar como um saber distinto do saber académico em suas
especificidades, porém, sem produzirmos hierarquizacdes, ja que sao saberes
com finalidades e publicos distintos (MONTEIRO; PENNA, 2011 p. 192)

N3o obstante as suas especificidades, é territério hoje contestado nas
fronteiras com outras performatividades e interfaces. Se das contestacdes
surgem novas formas de acessar o conhecimento histérico, a escola podera
suprir-se de novos fazeres. E imprescindivel, entretanto, no que concerne a
Historia escolar, ndo abdicar daquilo que Ihe confere maior legitimidade: as

funcdes sociais que lhes sdo depositarias, e, das quais se esperam, entre
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outros objetivos, a producao de certos saberes, sintetizaveis na categoria
conhecimento histoérico escolar (MONTEIRO, 2001, p. 124).

Considerar a escola como espaco de producao de saberes é, pois,
romper com o paradigma segundo o qual perdurava a nogao de que a escola
era reprodutora dos saberes académicos e operava, apenas, com a
simplificacdo dos saberes produzidos na academia pelos especialistas. Além

disto, compreender o Ensino de Histéria como um lugar de fronteira é:

[...] perspectiva de abordagem que, em nosso entender, abre
perspectivas instigantes e inovadoras para a analise dos
processos envolvidos. De modo geral, as pesquisas que tém
como objeto o ensino de histéria e utilizam os referenciais
oriundos da histéria ou da educagao, deixam de fora reflexdes
teodricas importantes, seja sobre a especificidade da pratica
pedagdgica, seja sobre a especificidade da disciplina ensinada
- a histéria. Por isso, defendemos que a pesquisa sobre o
ensino de histdria constitui-se em lugar de fronteira no qual se
busca articular, prioritariamente, as contribuicdes desses dois
campos, essenciais para se problematizar o objeto em questdo
(MONTEIRO; PENNA, 2011, p. 192).

Nesta perspectiva que busca a anadlise dos processos envolvidos,
compreendendo o Ensino de Histéria, em suas peculiaridades e
potencialidades no “front” entre vastos territérios que se abrem para dialogo,
existem trés demandas a serem destacadas, que podem nos servir de auxilio
para compreensao das aproximacdes entre a Histéria Publica e o Ensino de
Historia, das suas potencialidades para a promogao de experiéncias, e, por
conseguinte, de apropriacdes do conhecimento histérico como ferramenta
indispensavel para vivéncia no mundo, no qual as narrativas e os discursos
rivalizam pela tonicidade do que é a verdade.

Podemos sintetizar estas demandas da seguinte forma: estar no mundo
é antes estar em um tempo que difere de outros, mas traz em si muitos
passados no mesmo segundo do presente. Nele, nos inserimos por meio das
nossas subjetividades que se constituem no processo das experiéncias
coletivas vivenciadas e que, neste sentido, remetem a uma compreensao do

gue é viver na coletividade e para coletividade, nos espacos de convivéncia,
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nos quais possamos exercer a cidadania de modo pleno e respeitoso as

diferencas.
2. Tempo e temporalidades

A duragdo de minha existéncia dou
uma significacao oculta que me
ultrapassa. Sou um ser concomitante:
relino em mim o tempo passado, o
presente e o futuro, o tempo que
lateja no tique-taque dos reldgios.
Clarice Lispector (1973)

O conceito de tempo e de temporalidades perpassa o Ensino de Historia,
nao apenas como elemento de uma disciplina escolar, mas como elemento
de um campo de pesquisa que vem se consolidando. A mobilizacao dos fluxos
da ciéncia historica, ciéncia esta do e no tempo, coopera para que tanto os
sujeitos de ensino-aprendizagem, quanto pesquisadores, operacionalizem
este conceito de modo a producdo de entendimentos de que o0 nosso presente
nao é algo perene, e sim, fruto das construgdes sociais.

A naturalizagao do presente como algo dado é uma armadilha temporal
gue a muitos aprisiona. Isto desfavorece o movimento pelas mudancgas; além
de limitar a compreensao de que é na arena das disputas sociais, que sao
construidos discursos portadores de silenciamentos. Perde-se, também, a
compreensao de quem sdo os sujeitos nesses embates, suas falas e interditos
nas contingéncias historicas.

A velocidade com que transitam as informagoes, impulsionadas pelas
tecnologias digitais, favorece novas formas de apropriagdao do conhecimento.
Nesses delineamentos, ha uma demanda em favor da renovacdo permanente
em busca de novos dados, fatos e noticias, isto leva a volatizacao dos saberes
socialmente construidos. A perda de interesse que remete a uma relagdo de
consumo e automacao. Tal velocidade nos impele a devorar mais do que
produzimos e bem mais do que compreendemos da nossa propria existéncia.
Com isto, tendemos, pois, a nos fixar no presente. Assim, digerimos mal

nossas experiéncias, enquanto reivindicamos novas fagocitoses.
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O historiador francés Francois Hartog (1996, p. 127-154) traduz estas
relagdes por meio de um fenémeno que ele denominou de “presentismo”. Ele
compreendeu que nessas relagdes ha uma perigosa insurgéncia: os possiveis
apagamentos em relacao ao(s) passado(s). Trata-se da “aceleragao da
Historia” que remete aquilo que ndo se insere no nosso cotidiano como fato
novo. Devoramos o passado, enquanto sociedade faminta por inovagoes.
Tudo que interessa é o aqui e agora. A nossa capacidade de aprender com
outros tempos e culturas tem sido pouco efetiva, nao por falta de relutancia
daqueles que militam em favor da Historia.

Seria, pois, uma das fungoes sociais da Histéria, do campo do Ensino da
Historia e da Histdria Publica oferecer uma visao a respeito dos regimes de
temporalidade? Que potencialidades mobilizamos ao transcendermos o0s
limites do “presentismo”? Desnaturaliza-lo, quica? Certamente, em cada uma
desses territérios a Histéria é potente no sentido de ultrapassar as
conformagdes em torno de uma dada Histdéria dominante (ALBUQUERQUE
JUNIOR, 2012, p. 21-39). Provocar, ademais, a enunciacdao de outras
narrativas histéricas, outrora silenciadas pelas assimetrias no jogo das
relacoes de poder.

Precisamos, ainda, partir do pressuposto de que tudo aquilo que nds
ensinamos é também uma construgdo provisoria. O passado € uma
construgdo provisoria. Ele é (re) criado a partir das questdes que se colocam
no presente. Estamos diante ndao do passado, mas de passados. E em cada
um destes passados, opcdes de narrativas, que escondem interesses,
disputas e negociacdes. Uma selecdo que é atravessada pelos silenciamentos,
pautada em relagdes de poder. Isto resulta em uma profunda relativizacao
de tudo o que define 0 nosso tempo: o que somos € apenas uma forma de

muitas.

3. Formacao de subjetividades
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Nos tornamos sujeitos, segundo Foucault, a partir de diferentes modos
nos processos culturais. O sujeito € uma construcao moderna e cujo fim se
aproxima, (FOUCAULT, 2008) uma vez que estamos, de acordo com Deleuze
(1991) no momento de transicdao de uma ldgica disciplinar para uma légica
de controle. Esta transicdo é perceptivel no modo como nos relacionamos a
partir das midias sociais, na projecao da nossa autoimagem, e naquilo que
consumimos, especialmente, no que diz respeito a informagdo, e com quem
dialogamos. Ainda, segundo Foucault, a modernidade produziu formas de
subjetivacao que naturalizaram o modo como nos compreendemos enquanto
sujeitos, como uma categoria dada ou “desde sempre ai”.

Nestes processos de subjetivacdao, os discursos sao produtores de
realidades, enquanto nos constituem como sujeitos. Sujeitos dotados de uma
consciéncia pela qual a metanarrativa do Iluminismo e da qual a Educagao
faz parte, iria modelar e despertar outras potencialidades (VEIGA-NETO,
2007, p. 107 - 113). A Escola, tecida no fio da modernidade, objetiva alcangar
um produto, seja os “corpos ddceis” ao sistema, seja o cidadao critico, o
profissional bem formado, entre outros objetivos. Neste sentido, se coloca
como instituicao interventora nestes processos de subjetivagao.

Essa dificil ruptura de mentalidade, em consonancia com a finalidade
educativa do ensino, também incidiu nos objetivos esperados, isto €, que a
pesquisa fortalecesse a capacidade de respeitar as diferengas, despertar a
alteridade e compartilhar aprendizagens mutuas. Mas, tendo em vista a
perspectiva de propor uma saida ao pensamento moderno, o que se esperava
nesta pesquisa, também, era proporcionar processos educativos nos
contextos relacionais (FLEURI, 2001, p. 45-62) para que o estudante pudesse
experimentar um papel de construtor dos seus préprios discursos e, com isto,
a sua subjetividade, de modo mais autébnomo.

Focalizou-se, desta forma, mais 0s processos relacionais entre culturas
distintas, compreendendo que os discursos a partir de outros grupos, outrora
silenciados na Histéria, eram capazes de confrontar os estudantes, como
sujeitos, em relacdo as metanarrativas ja cristalizadas no curriculo

tradicional e, com a potencialidade para imprimir outras narrativas plurais,
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de modo que pudessem praticar o exercicio da andlise para compreensao das
disputas enunciativas que se colocam em expansao cada vez mais, por
territérios contestados, outrora pertencentes ao historiador, e cuja a
premissa nem sempre é a verdade histérica, como ja mencionado
anteriormente. Isto péde posicionar os estudantes, ndo apenas em relacao a
sua subjetividade e quanto as demais, mas leva-los a compreensao do que
sao estes discursos e narrativas histéricas para construcdo da coletividade e

convivéncias nos diversos espacos.

4. Conviver, respeitar, aprender... e amar

Problematizar os aspectos necessarios para a convivéncia implica no
argumento ao respeito as diferencas; com vistas a aproximacdes e ndo em
distanciamentos entre os nossos grupos culturais. E no contexto da
convivéncia, na compreensdo das raizes formadoras das nossas identidades
(HALL, 1998), que a Histéria gera discursos que podem contribuir para a
formacao cidada, sobretudo no que diz respeito ao direito de existéncia do
outro, pelo que ele &, sua Historia, e o que pode vir a ser.

Assim, os discursos e narrativas histéricas podem, no entrecruzamento
da Histdria Publica com o Ensino de Histdéria, se apresentarem nao apenas de
modo reverencial e comemorativo, isto €, com o objetivo de esclarecer. Estes
territérios em suas fronteiras podem auxiliar na construcdo de estratégias
para empoderamento, por meio de uma Histdéria engajada ou ativista
(ZAHAVI, 2011). Investiu-se, nessa pesquisa, nas potencialidades desses

entrecruzamentos, como se vera a sequir.

5. Perspectivas interculturais no Ensino de Historia: Dialogos

possiveis

O lécus da pesquisa foi a cidade de Niterdi, no estado do Rio de Janeiro,

porém a sua aplicacao é possivel em outros contextos, inclusive os contextos
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nao urbanos, ja que, segundo Néstor Garcia Canclini, escritor argentino, a
experiéncia da pés-Modernidade traz consigo novas formas de sociabilidade.
A cultura “viaja” com os individuos. Mesmo em locais bem afastados dos
centros urbanos, é possivel perceber que novos valores culturais sdo
introduzidos através da midia (cada vez mais globalizada), onde estas se
mesclam com os valores tradicionais das comunidades locais.

Canclini produz reflexdes tedricas por meio do seu entendimento do
conceito da interculturalidade, uma opgao para esta pesquisa que
intencionava, justamente, romper com discursos produtores de segregagoes.
Ademais, é impossivel pensar na cultura brasileira sem relaciona-la a sua
constituicdo hibrida (outro conceito que emerge da teoria proposta por
Canclini), resultado dos encontros dos diversos grupos que formam a nossa
nagao.

Este tedrico preocupa-se com as trocas culturais de forma intensa,
observando as resisténcias, negociagdes e assimilagdes como reflexos das
relacdes historicas em suas multitemporalidades, o que é possivel observar,
nos contextos urbanos, da qual a cidade de Niter6i é exemplo.

Outros autores, como Catherine Walsh (2007, p. 50), propdem pensar
a interculturalidade de modo critico, oferecendo um contraponto as visdes
mais funcionais desta perspectiva. Para esta autora, a interculturalidade pode
contribuir para producao de epistemologias outras capazes de romper com a
|6gica de dominacgdo, presente no cerne da modernidade/colonialidade, como

uma forma de decolonizar 0 nosso pensamento. Portanto:

[...] no estd entendida como un simple nuevo concepto o
término para referir al contacto y al conflito entre el Occidente
y otras civilizaciones (como algunos lo entienden a menudo)
[...] Representa, en cambio, una configuracién conceptual, una
ruptura epistémica que tiene como base el pasado y el
presente, vividos como realidades de dominacién, explotacion
y marginalizacién, que son simultdneamente constitutivas,
como consecuencia de lo que Mignholo hallamado
modernidad/colonialidad. Una configuracién conceptual que,
al mismo tiempo que construye una respuesta social, politica,
ética y epistémica para esas realidades que ocurrieron vy
ocurren, lo hace desde un lugar de enunciacién indigena [...].
(WALSH, 2007, p. 50).
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Distancio-me da pretensao de esgotar a vasta literatura tedrica sobre a
interculturalidade para apresentar possibilidades praticas de interlocucdes
entre esta, a Historia Publica e o Ensino de Histéria. Por este angulo e
refletindo-se sobre suas potencialidades, a opcao em estreitar didlogos com
as proposicOes tedricas de Canclini, neste trabalho, consiste, entre outras
possibilidades, na sua abordagem em relacdo as cidades como espaco de
tensdes, onde se entrecruzam multiplas temporalidades em seu tecido
conflitivo que abriga inUmeras identidades, identidades estas hibridas.

Além disto, as contribuicdbes de Canclini permitiram uma melhor
didatizacao das problematicas culturais para a implementacao da Lei 11.645-
08. Canclini é um defensor de politicas para hibridacdo e ndao apenas de
politicas de identidades, para que haja um certo equilibrio nas trocas
culturais, ja que nao se pode falar em “culturas puras” haja vista os processos
de contatos no tempo. Entendo, entdo, a Lei 11.645/08 como promotora da
valorizacao de identidades culturais, mas, também, das trocas entre elas -
estas foram algumas preocupacdes nas acdes pedagdgicas e de pesquisa
desenvolvidas no percurso desta investigacdo. Nestas interlocugdes, também
foi possivel a producao de novos conhecimentos em face da hegemonia
cultural do colonizador, como se vera adiante.

Canclini propde compreender as relagdes coloniais, ultrapassando as
tradicionais explicagcdes sobre os processos de exclusao, pautadas na velha
|6gica do imperialismo, que dividia o mundo em paises “ricos” e dependentes;
e que hoje se mostram insuficientes para explicar as novas légicas impostas
pela globalizagao.

O choque da conquista desencadeou a justaposicao conflitiva de
conquistadores e conquistados, cujas diferenciagbes culturais irdao
desembocar tanto em ajustes ou negociagdes quanto na sujeicao do outro.
As pontes entre o “local” e o “global” ajudam a compreender estas
diferenciagdes culturais que se desenvolvem ao longo do tempo e resultam

das desigualdades.
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7

E nesse contexto de tensdes que Canclini identifica o fenébmeno da
“heterogeneidade multitemporal” (GARCIA CANCLINI, 2006, p. 72), em
tensao que ocorre expressamente na cultura urbana. Como pensamos em
Niterdi, temos que transpor para estes limites e questionar, quica, o
espelhamento de Niterdi no Rio de Janeiro-Nagao, a luz do samba enredo da
Viradouro de 2014, que conduz as intersecées entre o global e local: “Orgulho
de ser Niterdi, reluz no rio, o meu tesouro/Bracos abertos, olhai por
nos/Canta Viradouro” (NOBRE et al., 2014)

Ha que se refletir que uma realidade local ndo contém em si mesma a
chave de sua propria explicacdo, pois os problemas culturais, politicos,
econdmicos e sociais de uma regidao explicam-se, também, pela relacdao com
outras localidades (SCHMIDT, 2007, p. 187-198). Nao se pode esquecer de
que ¢é indispensavel que a construcdo da identidade tenha marcos
referenciais, os quais devem ser situados no jogo das narrativas locais,

nacionais e mundial.

6. Historias na Pedra... Intersecoes: o local e o global; Historia
Puablica e o Ensino de Historia

Por meio de aulas-oficinas, foram propostas algumas experimentagoes
que visavam uma aplicacdo efetiva e continua da Lei 11.645-08, a qual
estabeleceu como obrigatoriedade o Ensino de Histéria indigena, africana e
das demais matrizes formadoras da nossa sociedade. Parte-se do
pressuposto de que € necessario ultrapassar os limites dos conteludos
historicos em busca de novas abordagens (PIRES, 2017).

Pensou-se em conduzir as aulas de Histdria no formato de oficinas, nas
quais o aporte tedrico que fundamentou a pesquisa pudesse ser colocado em

pratica, em didlogo com as diretrizes curriculares para o Ensino de Historia,
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de modo que estes jovens produzissem reflexdes, mesmo que iniciais, sobre
o carater hibrido da nossa sociedade, em como os poderes se constituem ao
longo do tempo, e de como os sujeitos reagem e vao se constituindo e
constituindo as suas identidades.

Uma aula-oficina é diferente de uma aula tradicional, pois procura
colocar o estudante como um elemento ativo dentro do processo de ensino-
aprendizagem. O aluno é provocado a construir diversas habilidades na
interagao com os demais participantes. Quando se trata de uma aula-oficina
da disciplina de Histéria, € importante que o documento histdrico (as fontes)
seja utilizado de modo que o aluno se sinta motivado a apropriar-se deste
instrumento e fazer as conexdes, entre o passado e a sua realidade,
criticamente. A opcdo pelas aulas-oficinas deve-se ao fato de permitir
romper, de forma rica, com os moldes passivos e tradicionais de ensino
(BARCA, 2013).

Ao longo do ano de 2014 foram realizadas diversas oficinas com os
estudantes da Escola Municipal Altivo César, situada no bairro do Barreto em
Niterdi (RJ), que atende jovens entre 11 e 15 anos, do segundo segmento do
Ensino Fundamental. Para ilustrar as intersecoes que estdao sendo propostas
neste trabalho foram selecionadas oficinas que, basicamente, procuraram
trabalhar com dois documentos historicos: a Pedra de Itapuca e o samba
enredo da Viradouro, de 2014.

Estes dois documentos foram explorados em quatro oficinas. Na
primeira, foi proposta uma discussao inicial com os estudantes que foram
provocados a refletir sobre o porqué da Pedra de Itapuca ser considerada um
monumento de importancia para a cidade e para as relagdes estabelecidas
entre os diversos grupos ao longo do tempo, tendo como referencial o mito
de Arariboia, cantado nos versos do samba enredo.

Na segunda e terceira oficinas, 0s estudantes experimentaram
atividades de campo que envolviam visitas ao barracdao da Escola de Samba
e a Pedra de Itapuca (figuras 1 e 2), cujo significado é pedra furada. Trata-

se de um monumento natural, tombado pelo patriménio histérico e cultural
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estadual, localizado entre a praia das flechas e a praia de Icarai e que aponta,
também, para estes entrecruzamentos e trocas culturais, um marco do
resultado da alianca entre o indigena Arariboia - lider da tribo dos temiminds
- e portugueses, contra os franceses, que contavam com o apoio da
Confederacdo dos Tamoios. Araribdia escolheu a Pedra como um dos limites
para a demarcacao da sesmaria que recebera por seus servigos a coroa.

Niterdi, como se sabe, abrigou a aldeia dos indigenas de Sao Lourenco.

Figura 1 - Fotos da Itapuca

AR S -

Figura 2 - Fotos da Itapuca
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Fonte: Nunes (2010)

Este monumento exemplifica o fato de que nao se pode enxergar o
contato entre estas culturas de modo maniqueista e polarizada, pois como
explicar o fato de um indigena se unir aos colonizadores contra outros
indigenas, se nao por uma légica de ruptura com este modelo engessado,
fruto da percepgao imperialista? Esta mudanga de percepcao produziu nos
estudantes a compreensao das especificidades do contexto histérico com
suas rivalidades internas entre as tribos que aqui ja habitavam. Assim, como

se observa nos versos do Samba da Viradouro:

Anaué

Guaraci raiou no horizonte

La onde a agua se esconde

Indio? guerreiro lutou

Araribodia venceu (NOBRE et al., 2014)

No momento inicial de sondagem, ja na primeira oficina foi possivel
observar que os estudantes traziam algum conhecimento prévio, por
exemplo, em relacdo ao processo de colonizagdao do Brasil, conseguindo
elaborar ideias a respeito do bindmio colonizador/colonizado, identificando a
Lingua como um elemento indicativo de dominacao e, através das trocas de

saberes efetuadas, comparar outros processos.

2 A terminologia é a mesma adotada na letra do samba-enredo
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O ponto alto desta oficina foi quando os alunos se sentiram “seduzidos”
a compreender a pedra de Itapuca como um “prémio” do resultado da
negociacao entre um indigena e os colonizadores, pois abalou o entendimento
destes jovens quanto a ideia de vitimizacdao dos “indigenas” a que sempre se
habituaram. Tépico que foi retomado diversas vezes nas demais oficinas que
exploraram estes dois documentos.

A pedra de Itapuca € um monumento natural, que sofreu a acao do ser
humano, de referéncia para o nativo de Niterdi, ndo apenas como um belo
cartdo-postal. E um monumento que podemos considerar como um lugar de
Memodria, pois reune os aspectos fisicos e simbdlicos socialmente
compartilhados e, portanto, coletivos.

Assim, as multitemporalidades em contextos urbanos, apontadas por
Canclini, sao manifestas na pedra de Itapuca. Podemos ler este monumento,
a partir da técnica do palimpsesto (trata-se de uma técnica que permite
identificar as varias camadas de escritas nos documentos), a fim de perceber
0 quanto esta paisagem foi modificada pela acao do homem. Traz, em si, os
didlogos entre as culturas em seus processos historicos de negociagoes,
aliangas e resisténcias, algo que os alunos experimentaram, previamente, a
partir de imagens e gravuras que envolviam estas transformagbes e, em
seguida, nas atividades de campo.

Foi possivel a aproximacdao entre a vida cotidiana e o conhecimento
empirico, a fim de atingir mediagdes e entrecruzamentos com outros espagos
e temporalidades sociais, permitindo observar nao apenas o campo da
Historia da cidade de Niterdi, mas as estradas que a interligam com outras
Historias no tempo, possibilitando, também, a compreensao de conteludos
historicos ja cristalizados nos curriculos como, por exemplo, o contexto da
Bélle Epoque, os processos colonizatdrios, efeitos da politica nacionalista de
Vargas entre outros conteudos curriculares.

Exemplificando-se as possibilidades dos deslocamentos destas
narrativas eurocéntricas para outros protagonistas da nossa Histdria: Ismael
Silva, niteroiense, fundador da primeira escola de samba (a “Deixa falar”),

de ascendéncia africana, para quem a Viradouro “tira o chapéu” em seu
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samba, mas ausente nas paginas dos livros didaticos, foi figura mobilizadora,
posicionada discursivamente ao lado de D. Pedro II para se pensar o contexto
da Bélle E‘poque, refletindo-se sobre seus efeitos nos espacos urbanos: em
Niterdi (RJ) implicou na implosdo da pedra de Itapuca para arruamento do
bairro de Icarai, e no Rio de Janeiro grupos subalternizados que nao
ocupavam o espaco da confeitaria Colombo, frequentavam a boemia carioca
imprimindo suas marcas criativas, que resultaram na heranca até hoje

festejada na Sapucai.

7. Entre o local e o global: histérias entrecruzadas, outros

protagonistas

Tem arte do samba no pé
Nesse palco o artista quem é?
Pode apostar, sou eu!

Dudu Nobre et al.(2014)

Fortuitamente, o samba da Viradouro que ganhou a apoteose ao lado de
escolas de outros municipios, em 2014, bradou pela identidade histérica de
Niterdi. Pela proximidade entre o barracdo e a escola foi, também, possivel
levar os estudantes para vivenciar esta arte por exceléncia hibrida, segundo
o conceito de Canclini. E um samba que trata do encontro das trés culturas
(indigena, portuguesa e africana), ao mesmo tempo em que valoriza a
identidade local (orgulho de ser Niterdi) na relacdao entre essas matrizes, as
resisténcias, as negociagdes e os vinculos criados, e de como estes vinculos
proporcionaram, para a cidade, o que ela é hoje e o que podera vir a ser.

O samba enredo da Viradouro de 2014 foi, pois, fio que costurou as duas
outras imagens, tecendo a trama narrativa dos agentes que construiram e
constroem Niterdi na tessitura com a Histdria geral. A Escola de Samba é um
agente das identidades - pois os seus desfilantes sdao, em maioria, os
membros desta comunidade local - e portadora de carater didatico, seja pelo

papel educativo que desempenha, seja pelo conteddo do samba enredo e da
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Historia de resisténcia do povo negro. Estes elementos ganham territorios
amplos no campo da Histéria Publica.

A questdo das temporalidades também encontra-se presente no samba
enredo analisado, assim como na Pedra de Itapuca temos narrativas que
justificam légicas de dominacdo, de resisténcias e de aliancas na fabricacao
do mito de Araribdia. Elas escondem o outro lado, o dos “vencidos”: “sopra a
brisa do tempo em seu chéo, trilhos da Histdria, Evolucdo”. Em seu “chao”,
os atores e sujeitos histéricos (dos quais os proprios alunos sao exemplos)
caminham nos trilhos da Histéria. A “Evolugdao” pode ser compreendida como
marcas de rupturas, mas que seguem relagdes com o passado, objetos de
estudos nas atividades de campo a Pedra de Itapuca e ao barracdao da
Viradouro.

Os alunos ainda construiram, através de desenhos, algumas
representagoes, partindo do samba enredo como elemento integrador com o
objetivo de identificar qual era a visao que tinham a respeito do “indigena”
antes destas oficinas, e como o “indigena” aparece no samba e em Itapuca.
E, ainda, quais eram os didlogos possiveis com outros grupos que formam a
nossa sociedade, na perspectiva dos “encontros”.

Em relacdo a percepcao prévia dos estudantes, € marcante como o
indigena é visto a partir do mito de Arariboia, tendo a sua representagao
proxima as representacdes dos monumentos presentes na cidade, ainda de
forma mitica. Araribodia parece ser o Unico “indigena” a atuar nas guerras pelo
territorio na percepcao dos estudantes, como se sozinho fosse capaz de
conquistar aquela vitoria. O desenvolvimento das demais oficinas que
envolviam estes dois documentos, acabou despertando os alunos para o fato
de que ja existiam rivalidades internas entre os grupos indigenas, portanto,
outras histdrias. Os demais grupos étnicos apareceram, nestas
representagoes, em didlogo com uma memaoria romantica de feitos e de lutas,
enaltecendo-se os vencedores.

Isto foi problematizado durante a atividade de campo que envolvia a
visita a Pedra de Itapuca, pois a cidade, inicialmente, poderia ser considerada

uma sesmaria pertencente aos indigenas, mas onde estes se encontram,
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atualmente, na leitura do espaco urbano? Da mesma forma, durante a
atividade de campo no barracao da escola de samba da Viradouro, os alunos
puderam compreender o samba e a Escola de samba como marcas
referenciais de resisténcias.

E importante também destacar que por meio de leituras de noticias
atuais, os estudantes compreenderam que estas lutas nao se encontram
adormecidas no passado, e que estes grupos culturais permanecem atuantes
em busca de representatividade politica, redistribuicao simbdlica e material,
e reconhecimento de suas culturas. Puderam compor, assim, uma visao nao
estanque destes grupos culturais no didlogo entre o presente e o passado.

Em uma pesquisa anterior, me dediquei a investigar a tensao do tecido
conectivo, inspirada em Bhabha, entre as culturas dos grupos étnicos que
compdem a sociedade brasileira (BHABHA, 1998). Uma das lacunas
encontradas foi a inexisténcia do didlogo cultural entre africanos e
afrodescendentes com os indigenas nos materiais didaticos disponiveis no
mercado.

Sabemos que ambos os grupos (indigenas e africanos) enfrentaram os
problemas decorrentes da ldgica econ6mica da época. Sabemos, ainda, que
ambos os grupos sofreram a tentativa da perda da sua identidade e, até
mesmo, da sua humanizagdao. Houve, também, uma subalternizacao destes
grupos e, decorrente disto, surgiu toda uma ldogica de valores carregada de
preconceitos. Porém, como estes grupos reagiram? Quais eram 0S espagos
para estes encontros? Como ocorriam e ainda ocorrem as negociagoes? Quais
foram os seus reflexos e consequéncias?

Sem a pretensao de esgotar estas questdes, mas contribuir para o
preenchimento da lacuna presente nos atuais materiais didaticos, abordou-
se o didlogo cultural entre os indigenas e africanos, e destes com outras
matrizes, pelas légicas de poder presentes nos espacos urbanos e no samba
como elemento de resisténcia e propiciador da escuta destes grupos. Uma
experiéncia de pesquisa na sala de aula, em didlogo com a Histdria Publica,

ao som do samba da Viradouro nos marcos temporais da nossa cidade. Além
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do relato da pesquisa, que consistiu na dissertagdao de mestrado, ela resultou
em um livro, no qual sistematizei as metodologias que foram por mim

elaboradas no percurso das investigacdes/experimentacoes. 3

Consideracoes finais

Este trabalho assumiu como desafio a implementagao da Lei 11.645/08
e, para tal, prop0s interlocucdes tedricas entre o campo do Ensino da Historia,
da Historia Publica e da interculturalidade, entendendo-as em suas
imbricagcbes. Desta forma, busquei compreender a fim de transpor,
didaticamente, produgdes do campo da Histéria Publica, elaborando novos
usos destas versoes do passado em sala de aula.

O Samba enredo da Unidos da Viradouro, arte hibrida por exceléncia,
ganha a sala de aula e o mundo na Sapucai ao falar da metominia Niterdi-Rio
de Janeiro, possibilitando intersecgdes entre o local e o global nas histérias
entrecuzadas de nossos protagonistas, trazendo as identidades culturais dos
indigenas, africanos e europeus.

Estas reflexdes tedricas fizeram parte das experimentagbes que
possibilitaram a elaboracdo de metodologias para implementacdo da Lei
11.645/08, por meio de aulas oficinas, a fim de que os alunos assumissem o
papel de sujeitos ativos de suas proprias aprendizagens. Ao se apropriarem
como protagonistas de sua Historia, “artistas deste palco da vida” e, ao
mesmo tempo, da teoria intercultural, passaram a realizar o dificil exercicio
da compreensao de suas subjetividades, seu modo de viver no tempo, bem
como de outras culturas em variados contextos.

A tarefa de tornar didatica, em linguagem acessivel para os estudantes
do Ensino Fundamental, uma teoria complexa até mesmo para pesquisadores
e estudiosos mais experientes, foi facilitada pelas intervengdes no contexto

da pratica e da realidade proxima a estes estudantes, que puderam se

3 0 livro intitula-se: “Dialogos interculturais no ensino de Historia: oficinas pedagdgicas para
implementacdo da Lei 11.645/08 (PoD editora, 2017)
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relacionar por meio de contextos relacionais com outros sujeitos histéricos
para compartilhamento de muatuas aprendizagens. Neste sentido, as reflexdes
tedricas de Néstor Garcia Canclini possibilitaram melhor compreensdo da
cidade em suas multiplas facetas temporais - abrigo para variadas
identidades hibridas.

O conceito de “contextos educativos relacionais”, elaborado por Reinaldo
Matias Fleuri, foi mobilizado nas experimentacdes praticas desta pesquisa,
possibilitando aos estudantes trocas entre sujeitos inseridos em contextos
culturais distintos. Isto convergiu para uma das propostas de Néstor Canclini
e que é também uma possivel leitura da Lei 11.645/08: a possibilidade de se
fortalecer as trocas culturais, além da valorizagao das identidades.

Procurei articular conteudos ja cristalizados no curriculo tradicional de
Historia, porém invertendo narrativas eurocéntricas para narrativas plurais.
Esta abordagem nao foi uma escolha aleatéria, antes resulta da compreensao
de que a implementacdo da Lei 11.645/08 vai além de acréscimos de
conteudos. Elaborar novos conteidos pode, ademais, gerar apagamentos das
subordinacdes histdricas, por isso é importante produzirmos visibilidades,
onde antes ocultas.

Sdo inegaveis as possibilidades que se abrem para o Ensino de Historia,
através da perspectiva da Historia Publica. Considerando-se que o préprio
Ensino ja se configura como elemento essencial para o alcance de um publico
mais amplo, é promissora a aproximacdo do Ensino de Histdria ao campo da
Histdéria Publica para uma Histdéria que valorize as multiplas identidades dos
nossos estudantes, em consonancia com a Lei 11.645/08.

A abordagem da pesquisa apresentada, com foco na teoria
intercultural, buscou algumas intersegdes: entre o local e o global, entre o
Ensino de Histéria e Histéria Publica, as narrativas nas multiplas
temporalidades de uma cidade, entre a sala de aula e o barracdo de uma
escola de samba para promogao do contato com outro, na expectativa do
incentivo de vivéncias que produzam experiéncias capazes de nos afetar,

como ensinava Benjamim, para novas narrativas, e que estas sejam capazes
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de deslocar os sujeitos daquilo que assumem como “verdade” nos processos
em disputa, para o olhar respeitoso as diferencas, em direcdo a
aprendizagens reciprocas. A auséncia deste respeito as diferencas tem sido

“a pedra” que nos fatiga a retina ao longo de nosso percurso historico.
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