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RESUMO: O objetivo deste artigo € problematizar as possibilidades e dificuldades
de aprender a ensinar sobre a tematica de género nas aulas de histéria, através
dos projetos de intervencdao ministrados por bolsistas do PIBID nas escolas
conveniadas a Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL), entre 2015 a 2016. A
partir dos relatos produzidos pelos (as) bolsistas, refletimos sobre os resultados e
desafios encontrados para o desenvolvimento de uma das frentes da consciéncia
historica, engendrada através do aprendizado proposto pelos pibidianos nas escolas
publicas de Educacdo Basica da cidade de Alfenas (MG). Para tanto, utilizamos
como fontes de analise os relatérios de diagndsticos, os projetos de intervencédo e
os relatos de experiéncias dos professores em formagao envolvidos na efetivacdo
das sequéncias didaticas na construcdo dos saberes ensinados e aprendidos nas
aulas de historia. Nesta proposta, investigamos as formas de tratamento dadas
pelos (as) alunos (as) escolares, os embates externos a abordagem do tema, a
construcdo dos corpos disciplinados dentro e fora da cultura escolar e as
percepcoes e significados atribuidos pelos (as) proprios (as) pibidianos (as) as
guestdes de género em suas trajetdrias como professores em formacdo. Por seu
turno, nos apoiamos na discussdao epistemoldgica de género conjugada as nogdes
de cultura escolar, enquanto espaco de normatizagdo dos corpos, além da nogdo de
diversidade dos saberes docentes e de producdao de poderes disciplinares na
construgdo identitaria dos sujeitos escolares.

Palavras-chave: Género. Diversidade. Programa de iniciagdo a docéncia. Saberes
docentes. Consciéncia historica.

ABSTRACT: The objective of this article is to problematize the possibilities and
difficulties of learning to teach about the theme of gender in history classes,
through intervention projects produced and taught by PIBID grantees in the schools
affiliated to the Federal University of Alfenas (UNIFAL), between 2015 and 2016.
From the reports produced by the fellows, we reflected on the results and
challenges faced during the development of one of the fronts of historical

! pés-doutoranda em Histéria (PPGH/Unimontes). Doutora e Mestre em Histéria (UFJF).
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awareness, produced through the learning proposed by the pibidians in the public
schools of Basic Education of the city of Alfenas (MG). In order to do so, we used
diagnostic reports, intervention projects and reports of the teachers’ experiences in
formation involved in the accomplishment of didactic sequences in the construction
of the knowledge taught and learned in history classes. In this proposal, we dealt
with the forms of treatment given by the students, the external conflicts to
approach the theme, the construction of the disciplined bodies inside and outside
the school culture and the perceptions and meanings attributed by the students to
gender issues in their trajectories as teachers in training. We support the
epistemological discussion of gender, coupled with the notions of school culture, as
a space for normalization of bodies, as well as the notion of diversity of teaching
knowledge and the production of disciplinary powers in the identity construction of
school subjects.

Keywords: Gender; diversity; Initiation to Teaching Program; teaching knowledge;

historical awareness.

1. Educagao, género e sexualidade: desafios contemporaneos

para alcangar as margens da normatividade

Discutir sobre género e sexualidade hoje na escola tornou-se um
desafio herculeo diante dos avancos do conservadorismo e de projetos
politicos reacionarios que visam vetar, de forma autoritaria, qualquer
possibilidade de reflexdo e tratamento do assunto, chegando até mesmo a
criminalizar o professor por desenvolver tais abordagens em sala de aula.
Isso pode ser constatado diante de avancos de projetos politicos como o
“Escola Sem Partido”, pelo qual se proibe, terminantemente, o uso do termo
género nas escolas e busca aboli-lo de planos curriculares municipais,
estaduais e até nacionais. 2 Tal proposta politica viola todas as bases legais
da legislacdo da educacdo do periodo de redemocratizacdo até os dias
atuais, uma vez que a desqualificacdo do debate acerca da diversidade de
género e da sexualidade fere os principios colocados pelo direito de ensinar
e aprender da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), bem como os

2 O Movimento Escola Sem Partido (ESP), fundado em 1994 pelo advogado Miguel Nagib,
reline setores reacionarios da sociedade civil e de partidos fundamentalistas do Congresso.
Além de vetarem o que eles chamam de “ideologia de género”, o ESP é contrario a
qualquer ideia que questione seus modelos de convicgdes. Para maiores informagdes
(FRIGOTTO, 2017; PENNA, 2016).
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Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), as Diretrizes
Curriculares Nacionais (a partir de 2009), o Plano Nacional de Educacao
(2014-2024) (INEP, 2015) e a prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(BRASIL, 1996), estes tidos como suportes legais que fundamentam as
bases para o exercicio de uma educacdao cidada ampla e democratica,
ancorada na diversidade pedagdgica e comprometida com a inclusao das
minorias sociais.

N3o obstante, diante da dificil conjuntura, que tanto ameaca a
constitucionalidade das acOes pedagdgicas pautadas no direito a liberdade
de catedra, compreendemos a iniciativa do Programa de Iniciacdo a
Docéncia do curso de Histéria da UNIFAL, uma atitude politica de
enfrentamento a censura e a criminalizacdo da docéncia. Dito de outro
modo, a iniciativa em se discutir a diversidade de género, veiculada a
interlocucdo entre universidade e comunidade escolar, via politica de
formacao a docéncia, significa o rompimento com as pedagogias do
silenciamento ou da normatividade para, assim, se germinar uma
pedagogia de equidade e de combate as praticas segregadoras de
homofobia, misoginia e outras praticas de violéncia de género, calcadas na
naturalizacdo das desigualdades, disseminadas através de discursos
religiosos, culturais ou pseudocientificos dentro e fora da escola.

Nesse sentido, percebemos a instituicdo escolar ndo como um espaco
neutro, como querem 0Ss grupos sectarios comprometidos com a
manutencdo do status guo, mas como um espaco onde ha producdao de

saberes proprios® da cultura escolar* e, ao mesmo tempo, como um lugar

3 Sobre as especificidades dos saberes escolares, ver: Bittencourt (2011), Guimardes (2012),
Monteiro (2007).

4 Segundo Antonio Vifiao Frago (2008, p. 87), a cultura escolar consiste em: “[um] conjunto
de teorias, ideias, principios, normas, modelos, rituais, inércias, habitos e praticas (formas
de fazer e pensar, mentalidades e comportamentos) sedimentadas ao longo do tempo em
forma de tradigdes, regularidades e regras de jogo nao interditas e compartilhadas por seus
atores, no seio das instituigdes educativas. Tradigdes, regularidades e regras do jogo que
se transmitem de geragdo em geragdo e que proporcionam estratégias [..]. A cultura
escolar seria, em sintese, algo que permanece e dura; algo que as sucessivas reformas sé
arranham ao de leve, que a elas sobrevive, e que constitui um sedimento formado ao longo
do tempo. Um sedimento configurado, isso sim, por capas mais mescladas do que
sobrepostas que, em jeito arqueoldgico, é possivel desenterrar e separar.
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em que ha o engendramento de diferencas e hierarquias. Sendo assim, a

escola produz saberes multiplos, mas, ao mesmo tempo:

[...] afirma o que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela
separa e institui. Informa o "“lugar” dos pequenos e dos
grandes, crucifixos, santas ou esculturas, aponta aqueles/as
que deverdo ser modelos. O prédio escolar informa a
todos/as a sua razao de existir. Suas marcas, seus simbolos

e arranjos arquitetbnicos “fazem sentido”, instituem
multiplos sentidos, constituem distintos sujeitos (LOURO,
1997, p. 58).

Com efeito, precisamos estar atentos as multiplas formas de
constituicdo dos sujeitos presentes no processo do cotidiano escolar, muitos
destes indicios sutis e demarcadores do que chamamos de curriculo oculto.
> Isso pode ser notado através do siléncio sobre a sexualidade dos sujeitos,
das punicoes implicitas, dos jogos de poder presentes nas formas de avaliar
e nas restricoes e direcionamentos diferenciados dos espacos e atividades
segmentadas para meninos e meninas.

Em didlogo com a analise de Michel Foucault (1994), concordamos que
um corpo escolarizado jamais perde os sentidos treinados ao adquirir a
disciplina durante anos de vida escolar. Isso se subscreve nos modos de
sentar, falar, andar, escrever, ouvir, se portar, se vestir, etc., distinguindo,
portanto, comportamentos especificos direcionados para meninos e
meninas. A educacao dos corpos define, por exemplo, de forma mais
explicita, uma educacao sexista nas atividades de educacdo fisica e uma
selecao duvidosa de disciplinas ditas de vocagdao masculina e outras mais
aptas ao bom empenho feminino.

Sendo assim, a escolarizacdao dos corpos fabrica sujeitos de forma
diferenciada, segundo o sexo, a idade, a condicdo social, a cor ou grupo
étnico e outros demarcadores sociais geradores de interseccionalidade da
constituicdo das identidades. Além disso, o silenciamento revela a

necessidade do discurso hegemoOnico em suplantar as multiplas formas de

5 O curriculo oculto pode ser entendido como aquele conjunto de cddigos internos
normatizado pela forga do habitus presente nas formas de avaliagdo, competigdo e
determinacdo de comportamentos intra e extra-salas. Para saber mais, ver: Goodson
(1995) e Sacristan (1995).
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existéncia, ou seja, de garantir uma espécie de “norma” em consonancia
com os padroes da heterossexualidade compulséria.® Por outro lado, afirma
Louro (1997, p. 81) que a sexualidade nao é algo que possa ser deixado do
lado de fora da escola, ou que “possa ser desligado”, como coisa do qual
“alguém possa se despir”.

Nao obstante, devemos observar o processo de construcao das
diferencas e das desigualdades, isto €&, historicizar preconceitos,
desmobilizar comportamentos sexistas, misdéginos e homofdbicos no espaco
escolar. Para isso é preciso compreender os cddigos, o discurso sutil que
naturaliza desigualdades e situacdes de opressdo explicitas ou veladas. E
preciso perceber os meandros do curriculo oculto, as imposicdes presentes
nas separacdes inquestionaveis de atividades de meninos e meninas, o
silenciamento de existéncias marginais ou outros modos de vivenciar a
sexualidade, diferentes da heteronormatividade. Faz-se necessario também
desmobilizar a ideia de sujeito universal, este representado pelo o homem
branco, hétero, burgués, cisgénero, em que é reconhecido como modelo de
comportamento pretensamente neutro para se compreender grupos nao
condizentes com tais paradigmas hegemodnicos. Deste modo, a ruptura com
a normatizacdo excludente exige o afinamento do olhar sobre as
construgdes sociais acerca do feminino e do masculino, como também das
nuances diversificadas de identidades que ndo se encaixam,
necessariamente, neste binarismo rigido.

Para se construir uma pedagogia emancipatoria, capaz de conscientizar
sobre as diferencas e superar as desigualdades, é preciso reconhecer a
categoria de género como instrumento analitico e politico. Digo isso porque
o conceito esta inserido nos estudos de constituicdo dos sujeitos, onde
guem produz o conhecimento se coloca como alguém que se posiciona no
mundo a partir de um determinado contexto e lugar historico, sem se
isentar politicamente (MAIA, 2011). Nesta perspectiva, a experiéncia do
sujeito investigador direciona o olhar, delineia posicdes politicas, constroi

narrativas sobre as praticas sociais investigadas. Dito de outro modo, a

6 Sobre o conceito de heterossexualidade compulséria, ver: Rich (2010).
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epistemologia de género reconhece a impossibilidade de construcao de um
conhecimento neutro, baseado no suposto sujeito universal como agente
cognoscente. A subjetividade e os afetos interpessoais também sdo
elementos constituintes das possiveis leituras de mundo, nunca abstraidas
de posicionamentos vinculados aos lugares de onde o sujeito se constitui
em seu espaco de experiéncia. Nesse sentido, assevera Louro (1997, p.
152): “importa, sim, quem define o problema, quem faz as questdes”, na
medida e que os pressupostos de classe, raca, género e cultura sao
importantes para compreender que o pesquisador ndao € uma autoridade
neutra ou invisivel no processo de producao do conhecimento.

Diva do Couto Muniz (2015), ao tratar sobre a epistemologia de
género, menciona a existéncia de um aporte tedrico desestabilizador, capaz
de se refazer continuamente, através de uma autorreflexao critica, por ser
aberta e flexivel a dindmica processual do conhecimento. Além disso,
aponta alguns marcos de inflexdo para o avango da epistemologia de
género, dentre eles, a pds-modernidade e o declinio do racionalismo
iluminista, a crise dos paradigmas e das metanarrativas estruturalistas,
junto a desconstrucdo da ldgica essencialista para compreender a
subjetivacao dos sujeitos histéricos. Somado a isso, devemos acrescentar a
ascensao da Nova Historia Cultural, a politizacdo do cotidiano e a
reestruturacdao das nocgoes de poder, problematizadas por Michel Foucault
(1994).

Atualmente muitas tedricas, como Tania Navarro-Swain (2002), Tereza
de Lauretis (1994), Judith Butler (2003), Margareth Rago (2004) discutem
sobre os limites e possibilidades da categoria género e os riscos de
domesticagdao do conceito, uma vez que seu uso simplificado pode reafirmar
o pensamento bindrio, a heterossexualidade compulséria e as dicotomias
entre o publico - voltado para a atuagdo masculina- e o privado (como
espaco de dominio feminino).

Nesse sentido, consideramos o potencial epistemoldgico do conceito de
género, quando ele é pensado para além do binarismo rigido, das
identidades fixas e das analises descritivas, sendo capaz, portanto, de

alcancar a interseccionalidade de raga, cor e condigao social da constituicao
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dos sujeitos.” Deste modo, compreendemos o género como algo
performativamente construido, ndo essencializado e nem sempre coerente
com o sexo biolégico (BUTLER, 2003). Guacira Lopes Louro (2000, p. 10)
afirma que os “corpos nao sao, pois, tao evidentes como usualmente
pensamos. Nem as identidades sdao uma decorréncia direta das ‘evidéncias’
dos corpos”. A ideia de disciplinarizagao dos corpos, desenvolvida por
Foucault (1994), torna-se uma chave explicativa fundamental para
entendermos as tecnologias utilizadas pela escola para o alcance da auto-
coergao e auto-disciplinamento, entendido pelo sujeito como um caminho
natural e inevitavel.

Por outro lado, a incorporacdo desses cddigos sociais € marcada pela
vigildncia muatua e pelo investimento continuado do poder produtivo, ou
seja, pelo poder que produz modelos de comportamentos idealizados como
perfeitos e legitimados pelo discurso hegemoénico. Com efeito, esta nocao
de poder foucaultina® é complexificada, quando pensada em nivel relacional.
Destarte, as identidades de género ndao podem ser concebidas fora das
relacdbes de poder em uma sociedade. Por isso, o aspecto “pessoal é
politico” e as relagbes de forca sao pulverizadas também no que o autor
chama de microfisica do poder. E preciso desconfiar do dbvio e observar as
minuUcias que atuam na construcdo e regulagao dos corpos, bem como os
efeitos de verdade deste discurso e sua implicancia nas praticas sociais
vivenciadas dentro e fora do espaco escolar.

Quando pensamos na cultura escolar, torna-se desafiador o
questionamento dos siléncios e das imposicdes ocultas que negam as
possibilidades multiplas de existéncia e de compreensdo da sexualidade,
bem como a construcdo histérica dos papéis sociais de género,
contribuindo, com isso, para a perpetuacao de desigualdades e de violéncia

dos corpos e das subjetividades. Deste modo, ao tratarmos dos projetos do

7 Ver os trabalhos que tratam sobre os marcadores sociais que atravessam a condicdo de
género, como raga, classe, cor e sexualidade, especialmente os estudos sobre o feminismo
negro desenvolvidos por estudos do feminismo negro desenvolvidos por Bell Hooks (2006),
Angela Davis (2016), Sueli Carneiro (1995) e Lélia Gonzalez e Carlos Hasenbalg (1982).

8 Esta visdo rompe com a ideia reduzida do “homem dominante versus mulher dominada”.
Foucault (1994) pensa o poder como uma rede de tensdes, composta de movimentos e
arranjos diversos. Nesse sentido, onde ha exercicio de poder ha exercicio de resisténcia.
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Programa de Iniciacdo a Docéncia, dedicados ao tema da diversidade de
género e sexualidade, estamos trabalhando, necessariamente, com um
campo de tensdes e negociagdbes com outros espacos de conhecimento,
também vetores de discursos veiculados aos efeitos de verdade sobre os
sujeitos. Nesse sentido, procuramos compreender o0s modos de
interlocucdes construidas pelos bolsistas do PIBID com os conhecimentos
prévios dos alunos e alunas, portadores de multiplas vivéncias de mundo,
muitas vezes, vinculadas ao discurso hegemonico presente na propria
sociedade e nos setores mididticos. Com vistas a tratarmos destas
guestdes, nos propomos, nos itens a seguir, a tecermos uma breve
contextualizacao acerca da insercao do PIBID na UNIFAL e o percurso
tracado para se chegar ao tema da diversidade de género e da sexualidade
como objeto desenvolvido durante o processo de formagao docente em

didlogo com as praticas de ensino de histdéria nas escolas.

2. A insercao do PIBID na UNIFAL: construindo pontes de
dialogos entre escola, universidade e as politicas de formacgao

do professor

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, financiado
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), foi criado pelo Decreto n° 7.219/2010 e regulamentado pela
Portaria 096/2013 (CAPES, 2013). No entanto, a reivindicacdo pela
reestruturacao de politicas publicas no ambito da formagdao docente advém
do periodo da redemocratizacdao da sociedade brasileira interligada a outros
movimentos, como a valorizacdo da escola publica e de reformulacdo dos
curriculos. Nesse sentido, as novas propostas formativas foram anunciadas
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL, 1996) e aprofundadas
em outros textos legais, como as Diretrizes Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Béasica (CONSELHO NACIONAL DA EDUCACAO,
2001), o Plano Nacional de Educacao (PNE, 2001-2010) (BRASIL, 2001) e o
Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE, 2001).
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Criado como politica de formagao complementar, o PIBID integra um
conjunto de politicas publicas voltadas para o incentivo a formacdo inicial e
continuada de professores e fez da Diretoria de Formagdao de Professores
(DEB), o veiculo responsavel por viabilizar, através do financiamento da
CAPES, o incentivo e valorizacdao do magistério. Esta politica de incentivos
se notabilizou pela consolidagao de programas como o Plano Nacional de
Formacdo de Professores da Educacao Basica (PARFOR), o Programa de
Consolidacdo dos Mestrados Profissionais nas areas de licenciatura, como o
ProfHistéria (OLIVEIRA, 2017, p. 12).

Na Universidade Federal de Alfenas,” o Programa foi implementado
inicialmente nos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica,
Letras, Matematica, Pedagogia e Quimica. Em seguida, o PIBID foi ampliado
para os cursos de Ciéncias Sociais, Geografia e Histéria. As atividades de
intervencdo junto as escolas parceiras, segundo o Projeto Institucional de

2013, consolidaram-se a partir de 2011-2012 e tiveram como objetivo

central:

O reforco do papel estratégico da universidade no
estabelecimento de uma politica institucional de formacgdo de
professores com debate continuo sobre a profissionalizacdo
docente, e a valorizacao de agbes de ensino, a pesquisa € a
extensdo que favorecam um  processo formativo
integralizado, critico e transformador do contexto
educacional no qual estamos inseridos (PROJETO
INSTITUCIONAL, 2013, p. 2).

Outrossim, as estratégias formativas estao focadas,

fundamentalmente, no estreitamento entre ensino, pesquisa e extensao,
como também na nocao de docéncia compartilhada, esta, ancorada na acdo

conjunta entre supervisores (professores escolares), coordenadores de area

9 Localizada no Sul de Minas, a Universidade Federal de Alfenas foi criada no contexto da
Reestruturacao e Expansao das Universidades Federais (BRASIL, 2007). Hoje a instituicao
oferece nove cursos de licenciatura, além dos cursos em bacharelado distribuidos nos
campi: Alfenas, Pogos de Caldas e Varginha. J& o campus principal, localiza-se em Alfenas,
cidade sul-mineira que comporta aproximadamente 80 mil habitantes, além de ser sede de
uma microrregido composta por 12 municipios. A cidade abriga 33 escolas (das quais
quatro sdo da zona rural e 29 da zona urbana). Deste total, 11 sdo estaduais e as demais
municipais (PROJETO INSTITUCIONAL, 2013, p. 2).
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(docentes universitarios), professores em formacao (pibidianos) e demais
sujeitos envolvidos na troca de experiéncias entre universidade e escola,
onde a Uultima é entendida como /dcus privilegiado de formacao (PROJETO
INSTITUCIONAL, 2013, p. 3). Neste plano de agao, voltado para todas as
licenciaturas associadas ao PIBID da UNIFAL, orienta-se a construcdo do
diagnostico das escolas, ou seja, a analise da comunidade escolar e seu
entorno, junto aos fatores estruturais e conjunturais, dentre os quais se
destacam a gestdo administrativa, as praticas de ensino-aprendizagem e as
imposicdes colocadas pelo curriculo oculto, isto €, tudo que se refere ao
funcionamento cotidiano na cultura escolar.

Em seguida, os projetos de intervengao sao elaborados coletivamente
e discutidos durante as reunides semanais na universidade. Nestas
reunides, a intervencdo passa por uma avaliacdo continua pelos
coordenadores e supervisores escolares. Os resultados parciais e finais das
acdes sao discutidos durante a realizacdo dos Féruns de Bolsistas de
Iniciacdo a Docéncia, nos Semindrios Avancados de Praticas e Pesquisas
Pedagdgicas e nas Exposicdes do PIBID das Licenciaturas (PROJETO
INSTITUCIONAL, 2013, p. 5).

No curso de histéria, as atividades do PIBID significaram a
consolidacao da propria licenciatura na area, uma vez que a graduacao foi
implementada em 2008, com incentivos do REUNI (BRASIL, 2007). Ja o
programa de iniciagdao a docéncia foi instaurado trés anos depois. Segundo
Olavo Soares (2012, p. 43), o curso tinha como principal desafio superar a
falsa dicotomia entre bacharelado e licenciatura, em defesa de uma
formacao em que ensino e pesquisa ndao devem ser entendidos como pontos
irreconciliaveis. Com o objetivo de fortalecer os vinculos entre ensino,
pesquisa e extensdo, os alunos de historia também contam com um
Laboratério de Ensino, em funcionamento desde 2012 para o
desenvolvimento de atividades de pesquisa e de producdo da histéria
ensinada, além das oficinas pedagogicas e confeccdo de materiais didaticos,
constituindo este um importante espaco para a interlocucao entre
universidade/escola, através das acdoes do programa de iniciacdo a docéncia
e do estagio supervisionado. (PPC, 2016, p. 11).
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Apés ter trabalhado como professora substituta nas disciplinas de
Estagio e de Laboratério de Ensino (2015-2016) e frequentar as reunides
semanais do PIBID,!° iniciei o processo de analise dos relatérios de
diagnostico, intervencao e dos resultados alcancados pelos grupos de
alunos vinculados ao PIBID em atuagao nas escolas.

A partir deste levantamento, constatei em linhas gerais:

e O didlogo interdisciplinar intenso com outras areas do conhecimento,

ao elegerem em seus subprojetos, o trabalho com a literatura, as

midias sociais, a musica e outros recursos de linguagem utilizados
tanto como fontes histéricas (adequadas ao publico escolar), quanto
recurso didatico;

e Os temas elencados para o desenvolvimento dos subprojetos,

inicialmente, surgiram a partir de demandas da universidade, em

seguida, como autorreflexao da propria equipe pibidiana, ou seja, das
necessidades dos contextos escolares em didlogo com os alunos,
professores e gestores.

Nesse sentido, a estratégia formativa do PIBID/UNIFAL realizada pelo
curso de histéria ultrapassava o modelo aplicacionista, ao reconhecer a
importancia da construcdo de relagdes dialdgicas e horizontais com as
comunidades escolares. Deste modo, os subprojetos demonstraram ter
preocupacao com 0s processos de ensino-aprendizagem dentro e fora do
espaco escolar, ao trazerem para os seus relatos, a importancia do
professor em compreender outras narrativas produzidas em multiplos
espacos, muitas vezes, extra-escolares e extra-académicas. Nesse sentido,
tomamos estas narrativas como possibilidades de construcao ou de
barreiras a formacdo da chamada consciéncia histérica (RUSEN, 2001). Dito
de outro modo, as diferentes representagcbes de mundo conferem
significado a experiéncia e orientam acgdes dos individuos e suas

expectativas em contextos histéricos. No entanto, ha discursos que

10 Ao acompanhar as reunides quinzenais do PIBID, coordenado por dois professores do
curso de Historia na UNIFAL, desenvolvi um processo de observacdo continua, registro e
andlise das diferentes praticas (inclusive discursivas) colocadas mediante o avanco e
resultados das sequéncias didaticas realizadas nas escolas.
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impedem e fraturam o desenvolvimento da consciéncia histdrica, por se
pautarem em preconceitos, anedotas, impedindo, assim, o aluno de
perceber a historicizacdo de sua prépria experiéncia, pois sdo analises
externas, massificadoras, que negam o agenciamento destes sujeitos no
processo de construcdo das acgdes histdricas. Para esclarecermos este
ponto, vamos discorrer, no item a seguir, acerca das interlocucdoes ente o
PIBID/UNIFAL com a tematica de género e sexualidade, através dos relatos
de experiéncias dos professores em formacao e os empecilhos encontrados
para a construgao do saber escolar, em virtude das distorgdes colocadas

pela desqualificacdao do debate sobre género.

3. Quebrando o siléncio: os relatos de experiéncias sobre as
dificuldades e os desafios para se ensinar sobre a tematica de

género nas escolas.

Ao lermos os relatos de experiéncias acerca das intervencdes nas
escolas, o0 que mais nos chamou a atencao foi uma postura de
estranhamento inicial por parte dos alunos em desenvolverem um debate
tao presente nas midias digitais e, indiretamente, nos veiculos tradicionais
de comunicagao. Tal rejeicao inicial veicula-se aos discursos que negam ou
distorcem a epistemologia de género, sob a retdrica simplificada conhecida
por “ideologia de género”!. Nesse sentido, precisamos estar atentos as
narrativas histéricas em cena publica, ou aquela histéria midiatica que
surgiu com objetivo de se contrapor ao trabalho historiografico, com uso
intensivo de argumentos sensacionalistas, sem comprometimento com
recursos metodolégicos e de forte apelo mercadoldgico. Fago, assim,

referéncia a lista de livros reverenciada pelo Movimento Escola Sem

11 Além de criminalizar a pratica pedagdgica do professor em sala de aula, ao alegar,
equivocadamente, que o aluno representa uma audiéncia cativa, o Movimento Escola Sem
Partida tem por objetivo aniquilar o debate sobre género e sexualidade nas escolas. Seus
argumentos consistem na desqualificacdo desses com base no falso argumento de que sua
abordagem provocaria a perversdo sexual das criancas e a destruicdo das familias
tradicionais. Para maiores informacdes, ver o Projeto de Lei do Senado n° 193/2016,
apresentado pelo senador Magno Malta (PR/ES)
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Partido.!? Deste modo, o debate sobre a histéria pubical® vem contribuir, de
modo fulcral, para a compreensao do didlogo e seu campo de tensées com
as narrativas de memorias produzidas em outros espacgos extra-académicos
e extra-escolares. Isto posto, tais distorcdoes provocam fraturas na
construcdo da consciéncia histérica, inviabilizando o exercicio do raciocinio
histérico, colocando o aprendizado no nivel da doxa (opinido) e nao do
desenvolvimento de conhecimentos histéricos escolares.

Nao obstante, para trabalharmos as reagdes diversas, colocadas pela
influéncia tanto dos discursos de desqualificacdo dos estudos de género,
como por abordagens mais progressistas do assunto, ligadas aos
movimentos sociais, como o feminismo e os grupos LGBTs, selecionamos,
para este artigo, quatro projetos de intervencao voltados para a tematica de
género e sexualidades nas escolas.

Todos foram realizados entre 2015 a 2016, em parceria com trés
escolas estaduais do municipio de Alfenas, com supervisdo de trés
professoras regentes da Educacao Basica. Além da analise destes relatorios,
desenvolvemos o método de observacao-participante!4, ao confeccionarmos
um caderno de campo durante nossa participagdao nos encontros quinzenais
do PIBID do curso de histéria em Alfenas. Estas reunides dividiam-se entre
discussOes teodricas, elaboracdao das sequéncias didaticas, rodas de
conversas para o compartilhamento dos relatos de experiéncias, junto ao
desenvolvimento das oficinas pedagdgicas e exposicao dos resultados
parciais.

De acordo com Rovai e Virtuoso (2017, p. 417-418), o espaco de

compartilhamento de saberes entre pibidianos, professores escolares e

12 H3 um link “Biblioteca Politicamente Incorreta”, indicado pelo site oficial do Movimento
Escola Sem Partido, cuja principal referéncia para o estudo da histéria se baseia no livro do
Guia Politicamente Incorreto de Leandro Narloch (2009).

13 Entendo por histéria publica, a definicdo colocada por Marcos Silva (2013, p. 16),
enquanto “difusdo do conhecimento histérico, como cultura histérica que esta presente nas
sociedades e ndo se restringe ao ensino escolar formal. Nesse sentido, a histéria publica se
manifesta em multiplos meios de comunicagdo e em diferentes linguagens e suportes, sem
ser produzida, necessariamente, por historiadores de oficio. Escritores, jornalistas,
teatrdélogos, quadrinistas, musicos, artistas plasticos, musedlogos e outros profissionais
participam desse processo, como historiadores que se interessam pelo carater publico de
seu campo de trabalho”.

14 Sobre 0 método da observagéo-participante, consultar o trabalho de Helenice Rocha (2006, p. 81)
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coordenadores fez com que os temas relacionados as dificuldades e
transversalidade do ensino, tais como: intolerancia, discriminacdao étnico-
racial, violéncia de género e outros ligados a violagao dos direitos humanos
se sobressaissem em relacdo aqueles mais conteudistas, as vezes,
dissociados da experiéncia social dos alunos escolares. Em virtude desta
troca multirreferenciada de saberes experienciais, emergentes do convivio e
da analise das tensOes vividas no cotidiano escolar, muitos pibidianos
tomaram a iniciativa de tematica

sugerir a de género para o

desenvolvimento de seus projetos de intervencao. Os aspectos gerais de

cada projeto podem ser visualizados no quadro a seguir:

Quadro 1 - Projetos do PIBID/UNIFAL centrados na tematica de

Género e Sexualidade (2015-2016)

Representacoes do masculino e do feminino

Projeto 1. durante a Ditadura Civil-Militar: uma leitura
através dos recursos midiaticos.
Escola Escola Estadual Dr. Emilio da Silveira.
Nivel de

Ensino/Turmas

39 ano do Ensino Médio. Turmas: A, B, C, D, E, F.

Periodo de execugao/

29 semestre de 2015.

n° de aulas: 11 aulas
. O protagonismo feminino durante a Segunda
Projeto 2. .
Guerra Mundial e a Era Vargas.
Escola Escola Estadual Prefeito Ismael Brasil Corréa
Nivel de

Ensino/Turmas

90 ano do Ensino Fundamental. Turmas: Nao cita.

Periodo de execugao/

29 semestre de 2016.

n° de aulas: 07 aulas
Projeto 3. Concepgoes sobre género e sexualidade: As
construcoes historicas e sociais do feminino
e do masculino.
Escola Escola Estadual Dr. Napoledo Salles.
Nivel de

Ensino/Turmas

99 ano do Ensino Fundamental. Turmas: B e C.

Periodo de execugao/

29 semestre de 2016.

n° de aulas: 06 aulas
. A mulher no espaco publico e privado no
Projeto 4. Brasil (séculos XIX-XX).
Escola Escola Estadual Dr. Emilio da Silveira.
Nivel de

Ensino/Turmas

29 ano do Ensino Médio. Turmas: B e C.
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Periodo de execugao/ 20 semestre de 2016.
n° de aulas: 07 aulas

Fonte: UNIFAL (2015/2016).

Em linhas gerais, observamos pelos relatos de experiéncias dos
professores em formagao que a tematica sobre género agugou as
subjetividades dos alunos escolares, provocando diferentes reagdes, ora de
acolhimento, ora de rejeicao ao tema. Durante a execugao do primeiro
projeto!>, intitulado por “Representacdes do masculino e do feminino
durante a Ditadura Civil-Militar: uma leitura através dos recursos
midiaticos”, aplicado nas turmas de 3° ano do Ensino Médio, uma das
alunas questionou a rigidez do binarismo masculino/feminino, apontando
para a historicizacdao destes atributos e para outros modos de existéncias de
sexualidades tidos como marginais, de acordo com a normatizagao
heteronormativa. Nas palavras da aluna, através do relato das bolsistas, foi
dito: “- Mas pensem, se ndo houvesse essa definicdo do que é homem e o
gue é mulher ndo seria necessario existir transexuais, travestis,
homossexuais, etc.” (UNIFAL, 2015-2016, p. 11).

Em outro momento, o projeto foi bastante elogiado pelas turmas do
terceiro ano em funcao do tema da violéncia de género contra a mulher ter
sido selecionado para a prova de redacao do ENEM, naquele ano de 2015.
Segundo as académicas pibidianas: “Muitos alunos vieram comentar sobre a
prova com a gente, disseram que as aulas foram Uteis para a realiza¢cdo da
redacdo e até elogiaram a nossa proposta. A coordenadora da escola
também elogiou a proposta trabalhada [...]". (UNIFAL, 2015-2016, p. 19).

Por outro lado, notamos um comportamento de rejeicdo no inicio da

execucdo do projeto ou a naturalizacdo das desigualdades, através da

15 A proposta central consistia em desmobilizar a ideia de que o ativismo politico durante a
ditadura militar teria sido uma exclusividade masculina. As alunas trabalharam com
depoimentos de mulheres ativistas do periodo, demonstram que a resisténcia ocorria ndo
s6 através da luta armada, mas também por meio de agbes coletivas como associagbes de
bairro para cobrar do poder publico servigos essenciais, como escola publica, saneamento
basico, etc. Ademais, foram utilizadas propagandas de produtos e servicos consumidos na
época para se discutir a objetificagdo e a redugdo do papel da mulher ao @mbito doméstico
e, através das representacoes caricaturais, a disseminagao do ideal feminino disseminado
pelos veiculos midiaticos, atrelados aos valores do Estado repressor.
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emissdao de discursos estereotipados. Nesse sentido, ficou patente a
influéncia acirrada de outros espacos que atuam como vetores de
conhecimento extra-escolares. O papel da midia, como as redes sociais,
além dos setores religiosos tiveram importancia fundamental nos
posicionamentos iniciais construidos pelos alunos. Conforme o depoimento

das académicas:

Neste dia aplicamos a terceira aula da sequéncia didatica no
39 F e no 3° D. Percebemos nessa aula o discurso religioso
amplamente difundido nos posicionamentos dos
alunos, por exemplo, uma aluna do 3° F apresentou a
seguinte questdo: "Deus fez o homem e a mulher, mas
depois eles escolheram o que eles queriam ser”. E um
pensamento duplamente dificil de problematizar, primeiro
por apresentar elementos religiosos enraizados
culturalmente, e segundo, pela utilizagdao do termo “escolha”,
possivelmente fazendo referéncia ao livre arbitrio, que exclui
as predisposicbes pessoais e particulares dos individuos.
Tentamos problematizar este posicionamento da aluna,
comentamos sobre as possibilidades de orientagdes sexuais e
sobre a relevancia da palavra “orientacdo” ao invés de
“escolha”. Nesta aula percebemos o0s enraizamentos do
pensamento religioso nos discursos dos alunos, ao referirmos
as representacbes femininas e masculinas, em toda sala o
elemento religioso surgiu, sutil ou amplamente. No entanto,
também notamos a importancia desta aula que, apesar de
expositiva, proporcionou um ambiente propicio de debates,
além de contextualizar historicamente o periodo e evidenciar
as transformacoes. Nessa aula no 3° D, um aluno perguntou
também se estdvamos falando sobre as representacdes a
partir de nossa opinido, e até a supervisora comentou, neste
momento, falando do embasamento cientifico das questdes.
(UNIFAL, 2015-2016, grifo da autora).

A partir do relato acima, fica explicita a cristalizacao das identidades
naturalizadas do que se entende por “feminino” e “masculino” com forte
embasamento no discurso religioso, além da depreciacdo das relacdes
homoafetivas, como se tratassem de uma escolha do individuo ou desvio da
natureza. Neste momento, as alunas bolsistas perceberam que a recusa ou
a hostilidade em tratar do tema estavam relacionadas ao discurso midiatico
conservador com vinculagdgo ao movimento de desqualificacao da
epistemologia de género promovida por setores sectarios da sociedade.

Nesse sentido, é preciso considerar a pedagogia das midias e de outros
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espacos de aprendizado, tais como, a familia, a Igreja e outros circulos de
sociabilidade também geradores de percepcdes de mundo, com “efeitos de
verdade”, nem sempre convergentes ou dialogaveis entre si.

No segundo projeto, por exemplo, desenvolvido por duas alunas e um
aluno do curso de Histéria na Escola Estadual Dr. Emilio da Silveira, os
bolsistas buscaram historicizar as identidades de género, com enfoque aos
periodos da Era Vargas e da Segunda Guerra Mundial, desmobilizando,
assim, preconceitos e posicionamentos sustentados na cultura de édio, no
que se refere aos comportamentos e modos de existéncia que ndo se
encaixam aos padrdes heteronomrativos e tradicionais do modelo binario e
sexista, baseados na ideia equivocada de inferiorizagao da mulher. Ao longo
da sequéncia didatica, os professores em formacdo se preocuparam em
abordar sobre a insercao das mulheres no mercado de trabalho na Europa e
EUA durante a Segunda Guerra Mundial, apresentaram imagens das
mulheres trabalhando em fabricas, em campos de batalha e em setores de
enfermaria nos fronts. Para o estudo da conjuntura brasileira do periodo,
falaram sobre a conquista do sufragio feminino na Era Vargas, durante o
breve periodo constitucionalista, e as idealizacdes projetadas em
propagandas voltadas para o publico feminino, através da andlise do
periddico FonFon.'® O estudo desta fonte como recurso didatico oportunizou
o exercicio de reflexao e historicizacdo do documento histérico, por meio da
analise do seu campo de intencionalidades, ao ser entendido como fruto de
uma experiéncia histérica construida por sujeitos situados num determinado

tempo e lugar. Conforme o relato:

Abordamos o fato de que, preponderantemente a revista
[FonFon] era escrita por homens de classes sociais
favorecidas e de que formas esses individuos selecionavam

16 A Fon-Fon foi uma revista semanal concebida por Jorge Schmidt no Rio de Janeiro,
publicada entre abril de 1907 e agosto de 1958. A partir da década de 1930, a Revista
passou a se dedicar mais aos temas voltados para publico feminino, com matérias
centradas em moda, beleza, comportamento, elegancia, etc. No entanto, o periddico
passou a divulgar um ideal de comportamento feminino convergentes aos valores
hegemonicos da sociedade no periodo varguista. Esta contextualizagdo foi trabalhada
através do uso de imagens de propagandas feito pelo grupo de bolsistas com o objetivo de
desnaturalizar comportamentos femininos e masculinos.
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os dizeres da revista e a forma como as segdes estavam
colocadas. Assim é [sic] que dicas de beleza, moda, opinies
politicas, referenciais de comportamentos esperados das
mulheres da época. (UNIFAL, 2015-2016).

Com efeito, a historicizacao da fonte propiciou a desnaturalizagcao dos
preconceitos, o que significou uma reacao inicial de estranhamento e uma
progressiva evolugao para o tratamento de maturagao reflexiva, em relagao
a tematica. Em seu relato de experiéncia, o grupo mencionou também o

silenciamento das questdes de género no ambiente escolar:

Ao incentivar a discussdo e a problematizacdo a respeito do
tema proposto, foi perceptivel a surpresa dos alunos [...].
Elucidar o papel das mulheres nos processos histéricos foi de
certa forma um exercicio provocativo, pois percebemos
aquela, como a primeira vez em que os alunos tiveram
contato com problematizacbes acerca do tema. (UNIFAL,
2015-2016).

Em outro trecho, apdés uma oficina realizada com as narrativas
presentes nas imagens publicitarias, os alunos bolsistas apresentaram em
seus apontamentos finais a necessidade urgente de incluir a tematica de

género no curriculo praticado em sala de aula:

ApOs o término do projeto uma questdo principal afigurou-se
de forma muito clara para nds estudantes de historia e
também para os alunos da escola onde o projeto foi
desenvolvido: a gritante necessidade de se trabalhar com
questdes de género no interior das salas de aula, e no caso
especifico deste projeto, a necessidade de apontar sempre
para o fato de que a Histdoria escrita que conhecemos no
Ocidente é produzida predominantemente por seres do sexo
masculino, e que sendo assim, trata-se de uma histoéria
incompleta com um discurso selecionado, carregado de
intencionalidades e ideias que, de muitas formas, silenciou
por muito tempo a atuacao das mulheres [...]. (UNIFAL,
2015-2016).

Na mesma direcdo, o projeto desenvolvido no segundo semestre de
2016, na Escola Estadual Dr. Napoleao Salles, intitulado por “Concepgoes
sobre género e sexualidade: as construgdes historicas e sociais do feminino

e do masculino” buscou analisar as intencionalidades das fontes,
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viabilizando a nocdo de possibilidades e desconstrucdao da “verdade Unica”
dentro de um processo histérico. As alunas pibidianas utilizaram como
aparato teodrico, autores como Michel Foucault (1994) e Guacira Lopes Louro
(2000) e historicizaram conceitos como género e sexualidade, através da
nocao de disciplinamento e domesticacdo dos corpos, considerando os
efeitos de verdade produzidos pelos discursos hegemonicos. Mesmo se
tratando de alunos do Ensino Fundamental (turmas do 99 ano), as
professoras em formacdao adaptaram a linguagem académica as

necessidades e saberes experienciais dos alunos para aquela faixa etaria:

Na terceira aula fizemos uma dinamica para que os alunos
expressassem, através do seu conhecimento prévio, que
Ihes vinham a cabegca quando faldvamos em mulher e
homem. Dividimos as turmas em grupos e problematizamos
com eles se as caracteristicas listadas para os homens
também poderiam ser aplicadas as mulheres e vice-versa.
Questionamos o que é passado para as criangas na infancia,
sobre o que é ser menino e o que é ser menina. “Quem
costuma passar essas informagodes para as criangas?” “Como
as pessoas adultas (homens e mulheres) se comportam
sendo criadas sob essas orientacdes? Colocamos todos os
conceitos que foram sendo abordados [pelos alunos] em uma
arvore e analisamos as raizes, o tronco e os frutos desta
problematica do conceito de género (UNIFAL, 2015-2016,
grifo da autora).

A metodologia utilizada pela metafora da arvore foi apresentada em
uma oficina de socializacao dos resultados do PIBID e as bolsistas puderam
compartilhar a transformacao dos seus saberes disciplinares e referenciais
em saberes ensinados e aprendidos em sala de aula, através da mediacdo
dialégica com os conhecimentos prévios dos sujeitos aprendentes
(MONTEIRO, 2007). A relagao com a contemporaneidade e problematizagao
das relacdes de desigualdade de género foi fundamental para a
compreensao das disparidades e violéncias causadas pelas diferencas de
género. Um exemplo utilizado pelas bolsistas foi a comparagao entre o
salario da jogadora Marta e o jogador Neymar, como era o periodo das

Olimpiadas, a discussao agucou a sensibilidade dos alunos e alunas.
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Em outro projeto, "A mulher no espaco publico e privado no Brasil
(séculos XIX e XX)”, realizado no 2° ano do Ensino Médio da Escola Estadual
Emilio da Silveira, as pibidianas observaram que a pertinéncia do tema se
justificava, em razao da reverberacao dos “debates mal fundamentados e
agressivos” nas falas iniciais dos alunos. Em seu relato de experiéncia, o
grupo mencionou que as meninas e alguns alunos homossexuais
apresentaram maior interesse em debater o assunto com seriedade. Além
disso, apesar da rejeicdao inicial, os alunos sensiveis a abordagem
conseguiram desmobilizar esteredtipos e historicizar preconceitos, ao
perceberem que os atributos “feminino” e “masculino” sdao historicamente
construidos, portanto, elaborados conforme o contexto, cultura e
temporalidade vivenciados por seus sujeitos. Para as bolsistas, o
envolvimento s6 nao foi maior devido a interrupcao causada pelo
movimento das ocupagdes nas escolas durante o segundo semestre de
2016.

Uma das propostas da sequéncia didatica centrou-se no trabalho com
as imagens publicitarias das décadas de 1950-1960, a fim de desconstruir
esteredtipos e questionar quantos de nds se sentem representados por

aqueles ideais de beleza. Conforme o relato:

A aula teve um resultado satisfatério, ja@ que despertou o
interesse dos alunos em analisar este tipo de fonte em sala
de aula. Os alunos participaram e fizeram observacbes a
respeito das imagens apresentadas, mostrando muitas vezes
indignagdo, pois segundo uma das alunas: “nunca tinha
parado para prestar atencdo nessas questbes em
propagandas”. E vélido destacar que a maioria das
observacdes e problematizacdes vieram das meninas da
turma, ja que os homens, ao serem questionados sobre a
representatividade, muitos disseram que se sentiam
representados nas propagandas que mostram homens
agressivos, musculosos e dominadores, mesmo nao
parecendo em nada com eles. Isso evidencia a apropriacao
dos discursos de poder por parte dos homens, em detrimento
das mulheres objetificadas e submissas veiculadas as
propagandas. (UNIFAL, 2015-2016).

Ja em outra turma:
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A sala se mostrou pouco receptiva ao tema do projeto,
aqueles a prestar mais atencao eram as garotas e
alguns poucos garotos, entre eles, um aluno
homossexual. Pudemos perceber que este grupo de alunos
eram intimamente atingidos com a matéria aplicada em sala
de aula, devido a sua identificacdo com o tema. Porém, a
outra metade de estudantes se mostrou muito incomodada
pelo tema proposto e pelos questionamentos, levando-os a
demonstrar sua insatisfacdo através de animosidades com as
pibidianas. (UNIFAL, 2015-2016, grifo da autora).

Como podemos observar, a construcao do aprendizado significativo
aconteceu apds um longo processo de interlocucdo com os conhecimentos
prévios dos alunos e alunas, junto a mobilizacdo intensa de diferentes
saberes acionados pelos estagiarios do PIBID. O didlogo e o questionamento
dos saberes multiplos, aqueles produzidos dentro e fora da cultura escolar,
desenvolveu um papel substancial para o avanco e maturagao coletiva do
projeto. No entanto, foi possivel depararmos com narrativas que subvertem
a discussdo epistemoldgica sobre género e dificulta a capacidade do
desenvolvimento da consciéncia histérica em ambito escolar, esta calcada
no comprometimento com o aprendizado sério e qualitativo dos alunos.

Por ouro lado, a duvida sobre como responder as rejeicdes iniciais
contou muito com a capacidade de lidar com os imprevistos em sala de
aula. Ao mesmo tempo em que o embasamento tedrico, fincado nos
estudos de género, serviu como suporte fundamental para a desconstrugao
de essencializagdes da violéncia material e simbdlica impregnadas nas
percepcdes de senso comum ou reificadas, de forma mais agressiva, pelos
discursos fundamentalistas que apregoam a inferiorizagdao natural da mulher
e de outras identidades sexuais que nao se encaixam ao padrao

heteronormativo.

Consideracoes finais

O processo de formacdo dos saberes docentes é sempre multiplo

(0]

Q-

mutavel. Neste caso, o acompanhamento dos projetos de iniciacao

docéncia do curso de historia da UNIFAL viabilizou o contato e o
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acionamento dos conhecimentos prévios dos alunos, vinculados, em grande
parte, aos discursos hegemonicos conservadores da sociedade. O
delineamento ocasionado pela mobilizagcdo dos diferentes saberes, ao longo
das intervencdes didaticas, provocou uma fratura com as pedagogias de
silenciamento, ou seja, aquelas comprometidas com a reproducdao das
desigualdades, para dar lugar a propostas mais emancipatérias e
equitativas, ao tratarem sobre praticas e sujeitos silenciados no
aprendizado histérico em sala de aula.

Sendo assim, as formas de aprender a ensinar histéria foram
construidas continuamente, de acordo com o avanco das relagdes de
dialogicidade entre bolsistas, alunos escolares e professores. A abordagem
sobre género explicitou o campo de tensdes existente entre varias
narrativas em disputa, ao mesmo tempo em que possibilitou a autocritica
constante por parte dos professores em formacdo. Esta postura péde ser
constatada através do questionamento, em tempo integral, acerca dos
métodos de ensino e das formas de mobilizacdo dos saberes referenciais e
experienciais acionados pelos pibidianos durante a producao do
conhecimento histérico escolar. Vale ainda ressaltar a importancia politica
do programa de iniciacao a docéncia como politica publica fundamental para
a consolidagdao da licenciatura no Brasil. Em tempos de criminalizagao
pedagdgica e de reformas educacionais retrégradas!’/, as acbes do PIBID
subvertem as pedagogias do silenciamento e portadoras de um pensamento

unico.
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