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PERCEPCOES ACERCA DO ENSINO E APRENDIZAGEM EM
HISTORIA:

UMA ANALISE SOBRE A TEMPORALIDADE E O LIVRO
DIDATICO

PERCEPTIONS ON TEACHING AND LEARNING IN HISTORY:
AN ANALYSIS OF TEMPORALITY AND THE TEACHING BOOK

Flavio Batista dos Santos’

RESUMO: A partir dos estudos de Jorn Risen (2010), Michael Oakeshott (2003) e
Eric Hobsbawm (1995) buscou-se compreender e perceber a relevancia do tempo
na aula de Histéria, bem como relaciona-lo a vida pratica de cada um. Temos
como pressuposto que a compreensdao do passado esta intimamente relacionada
com a apreensdo do tempo, constituindo dessa forma em um estatuto da Histéria.
Também discute o ideal de livro didatico de historia proposto por Jorn Risen
(2011), o qual pensa essa ferramenta como um instrumento que tem a fungao de
potencializar as competéncias da percepcdo, interpretacdo e orientagdo historicas.
Neste sentido, propomos uma discussdo a respeito da concepgao apresentada por
professores de Histéria e estudantes da Educagdo Basica que fazem uso do livro
didatico no seu cotidiano da sala de aula. Nosso objetivo é compor um cenario a
partir das visdes de professores e estudantes, que permita responder a
problematica proposta por Riisen na sua concepgao de livro didatico. Temos como
hipétese que o livro didatico tem grande presenca na sala de aula, assim
compreender seu papel frente o processo educativo torna-se fundamental.
Portanto, nossa expectativa é sinalizar se, na visdo dos professores e também dos
estudantes, a ferramenta livro didatico corresponde as finalidades da disciplina,
selecdo e progressao dos contelddos, ensino e aprendizagem, bem como facilita a
compreensao da temporalidade.

Palavras-chave: Livro didatico. Temporalidade. Educacdao histérica. Ensino e
aprendizagem.

ABSTRACT: From the studies of J6rn Risen (2010), Michael Oakeshott (2003)
and Eric Hobsbawm (1995) sought to understand the relevance of time in History
class, as well as relate it to the practical life of each one. We have as a
presupposition that the understanding of the past is closely related to the
apprehension of time, thus constituting a status of history. It also discusses the
ideal of the didactic book of history proposed by J6rn Riisen (2011), who thinks
this tool as an instrument that has the function of potentializing the skills of
historical perception, interpretation and orientation. In this sense, we propose a
discussion about the conception presented by History teachers and students of
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Basic Education who make use of the didactic book in their daily life in the
classroom. Our objective is to compose a scenario based on the visions of teachers
and students, which allows us to respond to the problem proposed by Risen in his
didactic concept. We hypothesize that the textbook has a great presence in the
classroom, so understanding its role in front of the educational process becomes
fundamental. Therefore, our expectation is to indicate whether, in the view of
teachers and students, the textbook tool corresponds to the purposes of the
discipline, selection and progression of contents, teaching and learning, as well as
facilitates the understanding of temporality.

Keywords: Didactic book. Temporality. Historical education. Teaching and
learning.

1. Consciéncia histoérica e as compreensoes sobre o tempo

A nogao de consciéncia histérica vem se constituindo numa importante
ferramenta no que tange as relacbes entre o conhecimento cientifico,
produzido nas universidades, e a vida pratica relacionada ao cotidiano de
estudantes e professores que se dedicam aos estudos da Histéria e suas
implicagdbes no campo dos saberes escolares. Neste sentido, a nogao de
consciéncia historica desenvolvida por uma série de pesquisadores do
campo da Educacdao Histérica ou nao, tem permitido rever questdes
fundamentais tanto para professores quanto para os estudantes sobre os
métodos da construcdao do conhecimento e pensamento historicos.

A discussao sobre a consciéncia histérica tem levado muitos
pensadores a debater o tema. Luis Fernando Cerri, citando Agnes Heller e

Jorn RuUsen aponta que:

Para ambos a consciéncia histérica ndo é meta, mas uma das
condigbes da existéncia do pensamento: ndo esta restrita a
um periodo da histdéria, a regides do planeta, a classes
sociais ou a individuos mais ou menos preparados para a
reflexdo histérica ou social geral. Para isso, “historia” ndo é
entendida como disciplina ou area especializada do
conhecimento, mas como toda producdo de conhecimento
gue envolva individuos e coletividades em fungdo do tempo.
Nesse sentido a consciéncia histérica pode ser entendida
como caracteristica constante de grupos humanos, por
maiores que sejam as suas diferencas culturais. (CERRI,
2011, p. 26)

Sobre a consciéncia histérica, o historiador alemao Jérn Risen define-a

como: “[...] a suma das operagdes mentais com as quais os homens
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interpretam sua experiéncia da evolucdo temporal de seu mundo e de si
mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida
pratica no tempo” (RUSEN, 2010a, p. 57).

Na definicdo de Risen, apresenta-se um elemento central para o
ensino da Histéria: o tempo. A analise proposta sobre o tempo centra-se na
experiéncia que o individuo exibe sobre o mundo e ele mesmo, o que
configura em wuma apropriagao nao de uma, mas de diferentes
temporalidades.

Na perspectiva de Risen, os sujeitos ndo sao dotados de apenas uma
tipologia de consciéncia histérica. Na pratica, observamos os indicativos de
consciéncia histérica a medida que os sujeitos atribuem sentido ao tempo,
manifestadas nas suas experiéncias através de narrativas, por exemplo.

A questao das diferentes temporalidades ou do tempo na escola ainda
€ um problema a ser resolvido. Quando analisamos as praticas pedagdgicas
desenvolvidas nas salas de aula nos deparamos com um processo de
uniformizacdao temporal e do passado, principalmente. Em grande medida,
esse processo se da a partir de uma tendéncia homogeneizante adotada nos
niveis fundamental e médio da educacdao basica que procura seguir um
padrdao de ensino que favorece uma sequéncia unitaria de conteudos
baseadas nos livros didaticos distribuidos em toda rede educacional. O
passado € uniformizado, a fim de se estabelecer um padrao de
desenvolvimento humano ao longo do tempo. Luis Fernando Cerri,

analisando o tema aponta que:

Em suma, assumindo o modelo de Gadamer, a
permeabilidade entre o conhecimento especializado (ou
académico, ou cientifico, ou erudito) e o conhecimento das
massas sobre a historia € dada por um sistema de sentido
Unico. No qual o saber qualitativamente superior flui das
instituicdes  socialmente destinadas a produgao do
conhecimento histérico (universidades, institutos) para
instituicdbes de divulgacdo ou de ensino que atingem a
populacdo ndo especialista e permitem-lhe alcancar - pelo
menos de forma razoavel - o nivel de saber e de estruturas
de pensamento que é detido pelos especialistas, ou pelas
classes sociais ou mesmo nagdes “modernizadas”. Trata-se
do modelo educacional - e mais propriamente do modelo
didatico - classico, em que o ato de ensinar se resume a um
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sujeito “cheio” que preenche com seu conhecimento um
sujeito “vazio”, o aprendiz que reproduz o saber do mestre.
Ndo por acaso esse modelo se aproxima do que Habermas
chama de razao técnica, cuja principal caracteristica é a
relagdo impositiva entre o saber e o nao saber. (CERRI,
2011, p. 22)

Na perspectiva abordada por Cerri se sustenta a ideia de que a escola
reproduz um modelo de ensino que permite a manutencdo de uma pratica
que diminui as possibilidades dos estudantes em serem protagonistas do
seu conhecimento a partir de uma analise propria dos acontecimentos.
Neste modelo, com tendéncias tradicionais, o individuo se apresenta como
um ser determinado pela histéria, ndo protagonizando uma acao de agente
da historia.

Na andlise feita por Istvan Mészaros a respeito do tempo, sua linha de
pensamento mostra dois caminhos para o tema. Num primeiro ponto
observa o tempo cosmico num segundo momento, analisa o tempo histdrico
humano. Para este autor

O tempo césmico é irreversivel, no sentido de que segue seu
proprio curso de desdobramento - de acordo com as
determinacdes e transformacgdes que emanam de suas forcas
constituintes objetivas - na escala césmica mais abrangente.
[...] o tempo histérico humano se desdobra de acordo com
seus proprios termos de referéncia, dos quais a subjetividade
humana - de algum ponto em diante no desenvolvimento da
humanidade - é parte integrante. (MESZAROS, 2011, p.
223).

Observa-se desta maneira, que o tempo fisico ndo € o mesmo que o
tempo da sociedade. Neste sentido, cabe uma reflexdo sobre a
uniformizacdo do passado e, portanto, do tempo, quando nds professores
trabalhamos com o ensino de Histdéria em sala de aula. O tempo historico é
0 mesmo para todas as sociedades e individuos? Se ndo, na escola é
trabalhado de maneira diferente quando se estuda grupos sociais
diferentes? Os estudantes conseguem estabelecer relacdbes com o tempo
diante de sua experiéncia? Diante do olhar de Mészaros (2011), o tempo
histérico integra uma série de movimentos, relacionando aspectos de ordem
local, menos complexa, a aspectos de ordem global, mais abrangentes e,

portanto, com complexidade exacerbada.
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[...] o desdobramento do tempo histérico enquanto
necessidade histérica é caracterizado pela interacdo de uma
grande variedade de movimentos e determinacdoes de
complexidade cada vez maior, desde o local mais simples ao
global mais abrangente, impactando em ultima instancia o
todo do nosso planeta. (MESZAROS, 2011, p. 226).

Na sua andlise sobre o cotidiano e a Historia, Agnes Heller (2004)
aponta para o tempo como algo irreversivel dos acontecimentos. A autora
assinala para o fato de que os acontecimentos sociais sao um fenOmeno que
nao pode ser alterado, imputando a impossibilidade da existéncia de casos
gue ocorram lentamente ou rapidamente. Na visdo da autora nao é o
tempo, mas como as estruturas sociais se comportam que promovem niveis

de desenvolvimento diferenciados.

O tempo é a irreversibilidade dos acontecimentos. O tempo
histérico é a irreversibilidade dos acontecimentos sociais.
Todo acontecimento é irreversivel do mesmo modo; por isso
€ absurdo dizer que, nas varias épocas histéricas, o tempo
decorre em alguns casos “lentamente” e em outros “com
maior rapidez”. O que se altera ndo é o tempo, mas o ritmo
da alteracdo das estruturas sociais. Mas esse ritmo é
diferente nas esferas heterogéneas. E esse o fundamento da
desigualdade do desenvolvimento. (HELLER, 2004, p. 3).

O ensino da Histéria requer um trabalho constante com a
temporalidade, de modo que a relagdao entre presente e passado deve ser
visto como algo comum. Para Schmidt e Cainelli (2004, p. 76) “O
historiador é o especialista do tempo passado, ndo s6 porque ele o pensa
como também porque toma-o como objeto de sua escrita”. Segundo as
autoras o tempo e o passado tém uma relagdo préxima, pois permite a
compreensao da Histéria, a partir da relacdo presente passado. Neste
sentido, observa-se que para ocorrer esse processo deve-se levar em conta
duas dimensdes “na primeira, ha a ideia de que o passado ajuda a explicar
o presente. A segunda dimensdo da relacdo passado-presente é a de
considerar a particularidade do proprio passado”. (SCHMIDT, CAINELLI,
2004, p. 76-77).
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O dominio sobre a temporalidade também traz para o individuo outras
habilidades, como, por exemplo, o desenvolvimento do pensamento

histérico. J6rn Risen afirma que:

O pensamento histérico sé pode assumir sua funcdo nos
processos sociais de formacao da identidade humana se
interpretar a experiéncia do tempo passado categorialmente,
de maneira que essa experiéncia possa ser inserida no
horizonte de referéncia dos entendimentos mutuos que
geram a identidade dos homens. (RUSEN, 2010b, p. 70).

Trabalhar as nogdes de temporalidade é um processo que deve fazer
parte do oficio do professor de sala de aula, uma vez que isso € inerente ao
seu trabalho e as nogdoes de temporalidade podem ser trabalhadas a
gualquer momento e em qualquer idade. As nogdes temporais mais comuns
sdao a sucessao ou ordenacdo, duragdao, simultaneidade, semelhangas e
diferencas e mudancas e permanéncias. Essas nogbOes favorecem a
orientacdo dos sujeitos no que diz respeito as representacdes do tempo.

As nocOes de temporalidade podem ser expressas pelo individuo
através de narrativas, que permitem ao individuo emitir dados que
contribuam, através de sua experiéncia para interpretar o passado. Além
disso, a narrativa € uma expressao da consciéncia histdrica, pois de acordo

com Rusen:

A narrativa constitui (especificamente) a consciéncia historica
na medida em que recorre a lembrangas para interpretar as
experiéncias do tempo. [...] S6 se pode falar de consciéncia
histérica quando, para interpretar experiéncias atuais do
tempo, é necessario mobilizar a lembranga de determinada
maneira: ela é transposta para o processo de tornar presente
0 passado mediante o movimento da narrativa. [...] A
narrativa constitui a consciéncia histérica ao representar as
mudancas temporais do passado rememoradas no presente
como processos continuos nos quais a experiéncia do tempo
presente pode ser inserida interpretativamente e extrapolada
em uma perspectiva de futuro. [...] essa intima
interdependéncia de passado, presente e futuro é concebida
como uma representacdo da continuidade e serve a
orientacdo da vida humana pratica atual. (RUSEN, 2010a, p.
62-64).
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A narrativa histérica é a maneira como o0s sujeitos se comunicam
objetivando expressar o conhecimento histérico. Para tanto, ha uma
necessidade de estabelecer relacdes entre o passado e o presente, dentro
de um processo de orientacao temporal que permite ao individuo constituir-
se de sentido sua experiéncia no tempo. A esse processo podemos apontar

gue o passado se torna historia. Neste sentido, Rlisen afirma que:

A narrativa histérica torna presente o passado, sempre em
uma consciéncia de tempo na qual passado, presente e
futuro formam uma unidade integrada, mediante a qual,
justamente, constitui-se a consciéncia historica. [...] Como
conteldo da consciéncia historica, histéria € a suma das
mudancas temporais do homem e de seu mundo no passado,
interpretadas como transformacdo de tempo natural em
tempo humano, vale dizer, como ganho de tempo. (RUSEN,
2010a, p. 65).

Diante desse cenario, onde o tempo é um elemento essencial para a
compreensao dos conhecimentos historicos, cabe uma reflexdo de como
nossos jovens lidam com o tempo e com o passado. Vivemos hum mundo
onde o presente suplanta tanto o passado quanto o futuro. O que vale é o
aqui e o agora. Nao ha uma preocupacao clara e evidente de como o
passado e também o futuro afeta a vida de grande parte de nossos
estudantes. Nesta perspectiva, compreender como esse processo se
desenrola no cotidiano dos estudantes é um caminho interessante numa
proposta de ensino de Histéria que se volta para um protagonismo dos
estudantes, no sentido da construcdo de um conhecimento que esteja
integrado as suas necessidades enquanto sujeitos sociais.

Nesta linha de preocupacdo com a formacgao histérica dos jovens e o
papel do historiador nesse processo, Eric Hobsbawm (1995) se manifesta da

seguinte maneira:

A destruicao do passado - ou melhor, dos mecanismos
sociais que vinculam nossa experiéncia pessoal a das
geracdes passadas - ¢é um dos fen6menos mais
caracteristicos e ligubres do final do século XX. Quase todos
os jovens de hoje crescem numa espécie de presente
continuo, sem qualquer relacdo organica com o passado
publico da época em que vivem. Por isso os historiadores,
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cujo oficio é lembrar o que os outros esquecem, tornam-se
mais importantes que nunca no fim do milénio. Por esse
motivo, porém, eles tém de ser mais que simples cronistas,
memorialistas e compiladores. (HOBSBAWM, 1995, p. 13).

Hobsbawm na sua andlise nos leva a refletir sobre duas situacdes
importantes. Num primeiro momento o fato de os estudantes estarem
desligados organicamente de um passado que certamente influencia no
momento em que vive. O grande problema nesse processo é a
desvinculagdao de elementos que Ihes garantem uma identidade social, de
grupo, de nagcao. Numa segunda situacao, Hobsbawm nos faz pensar sobre
o oficio de historiador. A atividade de historiador e de professor de sala de
aula reservaria a esse profissional um papel de relevancia significativa no
desenvolvimento de atitudes cognitivas que garantam a relevancia e
consiga dar conta da importancia do ensino de Histéria nos bancos
escolares.

No sentido da relevancia de uma consciéncia do passado Michael
Oakeshott (2003) analisa a relagdao do presente com o passado numa
perspectiva integradora, onde presente, passado e futuro estdao dialogando
de maneira a construir uma experiéncia temporal que denote percepgoes e

compreensoes sobre os fendbmenos.

O mundo para o qual abro meus olhos é inequivocadamente
presente. Se me postar numa esquina e descrever para mim
mesmo 0 que percebo, estarei falando comigo no tempo
presente. Mas, mesmo para mim, um espectador
relativamente despreocupado, esse presente pode ser (e
geralmente é) qualificado por uma consciéncia do futuro, do
passado, ou tanto do futuro quanto do passado.
(OAKESHOTT, 2003, p. 51).

Denota-se dessa anadlise que nossa vida cotidiana se da no tempo
presente, contudo, estda umbilicalmente ligada ao passado, mas também
esta voltada para o futuro. Desta forma, a apropriacdo do conhecimento
histérico dependera diretamente da compreensdo do tempo, em suas mais
diferentes temporalidades, observando a sucessao, duracao,

simultaneidade, semelhancas e diferencas, mudancas e permanéncias.
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Marlene Cainelli (2006), ao discutir a questao da temporalidade com
uma turma de Ensino Fundamental observa que os estudantes conseguem
estabelecer uma relacdo do presente com o passado, porém, nao
conseguem dimensionar a extensdo desse tempo em termos quantitativos,
o cronoldgico é desprezado por uma nocao de tempo meramente perceptiva

do ponto de vista daquilo que se presencia no tempo presente.

Para a pergunta que “idade tem a maquina?”, as respostas
variaram de 10 até 700 anos. No entanto, a maioria ficou na
casa dos 50 a 80 anos. A percepcdao mais contundente desta
atividade foi observar que a questao temporal era respondida
sem que os alunos estabelecessem uma relacao entre o
tempo presente e a contagem do tempo para o passado.
Havia uma espécie de desprezo pelo tempo cronoldgico.
Mesmo ja tendo nocdes matematicas sobre quantidade, a
questdo da medida temporal através dos anos era
respondida rapidamente, de forma aleatdria, sem nenhum
tipo de reflexdo. Entdo as respostas encaminharam-se para
qualquer tempo que parecesse longo de 17 a 700 anos.
(CAINELLI, 2006, p. 64)

O modo como cada sociedade aborda o tempo é singular, e isso vale
também para individuos. E comum ouvirmos que o tempo estd demorando
a passar ou o contrario que esta voando. Essa percepcao corrobora com a
visdo de José de D’Assuncao Barros ao tratar dos usos da temporalidade na

escrita da Historia. Aponta esse autor:

De passagem, é imprescindivel chamar atencao para o fato
de que toda ‘“representacdo do tempo” é subjetiva,
socialmente localizada, e que a propria representacdao do
“tempo histérico” é ela mesma histérica. Ndo existe o “tempo
histérico” em si mesmo, mas apenas formas variadas e
predominantes de se conceber o tempo histérico nas varias
sociedades e nas varias épocas, ou, em algumas situacdes,
no interior mesmo de determinados setores de uma
sociedade historicamente determinada. (BARROS, 2005, p.
145).

De sorte que o tempo é a base dos estudos historiograficos, sendo
assim, a perspectiva de um ensino que considera esse elemento como
essencial no processo de compreensao da Histéria colabora tanto para um

trabalho mais eficaz daqueles que produzem o conhecimento historico, seja
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na academia como nas salas de aula, bem como para aqueles que estao

para aprender a Histdria como disciplina escolar.

2. Livro didatico: aspectos de uma ferramenta essencial nas

aulas de Historia

O livro didatico se insere dentro do contexto escolar como uma
ferramenta de presenca marcante. Nos dias atuais € praticamente
impensavel o ambiente da sala de aula sem ele. Todo ano o mesmo ritual
acontece, distribui-se no inicio do periodo letivo e recolhe-se no final, tendo
em vista a distribuicdo no ano subsequente. Reflete, por assim dizer, uma

cultura prépria, pois segundo Kazumi Munakata:

Ndo por acaso, a nocao de cultua tende a aplicar-se a
identidades peculiares, a comunidades delimitadas - cultura
negra, cultura indigena, cultura gay - e por que ndo? -
Cultura escolar.

Uma dessas coisas peculiares a escola é precisamente o livro
didatico. Certamente ele pode estar em outros lugares, como
na biblioteca de um colecionador excéntrico, nos gabinetes
do avaliador ou do pesquisador de livros didaticos, mas a sua
existéncia so se justifica na e pela escola. (MUNAKATA, 2016,
p. 122).

E notdrio, portanto, o efetivo papel desempenhado pelo livro didatico.
Ao analisarmos sua fungdo, verificamos que o seu sentido tem uma
relevancia grande para o processo de ensino na escola. Pois,
etimologicamente, notamos que o livro didatico significa ensinar, instruir,

ou seja, é carregado de simbologia e de importancia no processo educativo.

O livro didatico é, em primeiro lugar, o portador dos saberes
escolares, um dos componentes explicitos da cultura escolar.
De modo geral o livro didatico é a transcricdo do que era
ensinado, ou que deveria ser ensinado, em cada momento da
histéria da escolarizacdo. (MUNAKATA, 2016, p. 123).

Analisar o papel do livro didatico no ambiente escolar perpassa por
uma série de questdes que envolvem diferentes seguimentos, propdsitos e

objetivos. Cabe ressaltar que todo o processo, da criagao ao seu uso em
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sala de aula, é marcado por um conjunto de relacdes que relacionam
sujeitos, métodos, contelidos e espacos sociais. Entre os sujeitos, dois se
apresentam de forma clara, os que ensinam e 0s que aprendem, assim,
para além daquele que o produziu, ou seja, o autor, ha o professor da sala
de aula, responsavel pelo ensino do material disponivel, e o estudante, a
guem estd no ambiente escolar e utiliza-se do material para aprender. Esta
€ uma relacao fundamental, a do professor que ensina e a do estudante que
aprende, tendo como ponte para esse processo o livro didatico. No tocante
aos métodos, para além do protagonismo do professor, hd um processo de
direcionamento do modo de ensinar presente no livro. A disposicao dos
textos, as atividades propostas, a organizacao dos conteudos, tudo isso,
certamente, condiciona os procedimentos adotados pelo docente. Outro
aspecto sdo os conteldos, que em boa medida sdo seguidos pela ordem
que se apresenta no livro, levando a uma sequéncia de trabalho orientado
pela disposicdo dos mesmos no material utilizado. Nao menos importante
nesta analise sdao os espagos de utilizagdo destes materiais, ou seja, a
instituicdo de ensino com seu corpo docente, responsaveis pela escolha do
livro. Estes espacgos criam culturas para a escolha e que levam consideragao
aspectos proprios para a definicdo de qual material irdo adotar em
determinada instituicao.

Diante desse cenario, marcado por relagcdes que envolvem diferentes
atores, percebe-se que o livro didatico, na sua escolha para ser utilizado por
uma instituicdo escolar, € marcado por relagdes politicas, sociais e culturais
definidas por um estrato da sociedade que vive num determinado momento,
ou seja, sua utilizacdo denota de um tempo presente, onde diferentes
condicionantes levam a escola escolher um determinado tipo de material
em detrimento de outro.

O livro didatico, como qualquer outro produto produzido pela
humanidade, é uma producdo cultural, contemporanea, ou seja, construida
no tempo presente, seguindo os padrdes e regras e a tendéncias ideoldgicas
e politicas do momento, portanto, € uma expressao da sociedade e da

ciéncia de referéncia que sustenta sua producao.
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O livro didatico constitui-se num importante instrumento
portador de um determinado sistema de valores, de uma
ideologia e de uma cultura [...] € um instrumento estratégico
para qualquer regime formar novas geragdes dentro de
novos valores, dentro do modelo de ser humano que procura
incutir. (SCHENA, 2015, p. 13590-13591)

A construcdao do livro didatico, apesar de ser uma obra de autoria
relacionada a um especialista da area em questdo, ndao deixa de ser
orientado por uma série de questdes que acabam balizando o trabalho do
autor. Sendo assim, ha um componente politico, uma expressao da
sociedade e também da ciéncia de referéncia. Contudo, o componente
politico tem uma relevancia devido as organizagdes dos préprios sistemas
de ensino que sdao orientados de acordo com a ideologia politica
predominante num dado momento. A aprovacdo de um livro didatico se da
a partir de uma orientacao do comprador, no caso brasileiro de edital
proposto pelo Ministério da Educagao, com base em premissas estipuladas

pelo érgao governamental, baseado em legislagao vigente.

No Brasil, a relacdao entre o Estado e o mercado de livros
didaticos é, atualmente, mediada pelo Programa Nacional de
Livro didatico (PNLD), criado em 1985, pelo qual o governo
compra os livros solicitados pelos professores para serem
distribuidos a todos os alunos das escolas publicas. E esse
Programa o responsavel pelas cifras astrondmicas. A partir
de 1996, instituiu-se a avaliacdo prévia, pela qual os livros
didaticos inscritos no Programa passaram a ser examinados
por especialistas. Somente os livros que obtivessem o
parecer favoravel poderiam ser escolhidos pelos professores.
N3o é impossivel que tal situagdo tenha incentivado a
produgao de livros direcionada nao diretamente aos
professores e aos alunos, mas aos avaliadores, geralmente
recrutados da universidade e, segundo a critica corrente,
nem sempre habituados as praticas de sala de aula.
(MUNAKATA, 2012, p. 61-62).

A producgao do livro didatico segue, em linhas gerais, a condicionantes
que estdo ligados a concepgcao que se tem sobre os professores e os
estudantes, ou seja, o que se espera de ambos, tanto no que diz respeito
ao processo de ensino e a capacidade que os professores tém de formar o
estudante, bem como que estudantes eu quero ao final do processo de

escolarizacdo. Neste sentido, a proposta do livro também deve contemplar
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alguns conceitos que orientam a intencionalidade do processo educativo, ou
seja, precisa estar definido qual o sentido do ensinar, o que é importante
ensinar e como ensinar, desta forma, hd uma necessidade de deixar
expresso quais conteudos sao relevantes, que selecdo deve ser proposta
para os estudantes, qual o modo de ensinar esses conteidos, demonstrar
metodologicamente o processo que levard esses conteldos serem
apropriados pelos estudantes. De um modo geral, ter definido o que se
espera do conhecimento torna-se essencial para a formulagao e aprovagao
do livro didatico. Num contexto mais amplo, a dimensao para o livro
didatico também se relaciona com a prépria escola, no sentido de colocar
em evidéncia do significado da escola para a sociedade, ou o que se espera

dela quando se coloca uma crianga neste ambiente.

Os livros escolares, de modo geral, configuram um objeto em
circulacdo e, por essa razdo, sdo veiculos de circulacdo de
ideias que traduzem valores e comportamentos que se
desejou que fossem ensinados. Some-se a isso o fato de que
a relacao entre livro escolar e escolarizagdo permitem pensar
na possibilidade de uma aproximagao maior do ponto de
vista histdrico acerca da circulagéo de ideias sobre o que a
escola deveria transmitir/ensinar e, ao mesmo tempo, saber
qual concepcao educativa estaria permeando a proposta de
formacdo dos sujeitos escolares. (CORREA, 2000, p. 13).

Neste conjunto de aspiracdes frente ao livro didatico, ndo ha uma
formula que contempla a todos os sujeitos da mesma maneira, ou que as
expectativas de cada sujeito envolvido no processo tenham os mesmos
objetivos a serem alcangados a partir do produto produzido. Neste sentido,
os orgaos oficiais tém suas expectativas, expressadas em documentos
oficiais que buscam dar conta das necessidades demandadas por aqueles
gue estdo a frente oficialmente dos sistemas educativos, neste caso de
ordem nacional. Numa outra frente estdo os produtores culturais editoras e
autores, onde buscam, principalmente entre as editoras, captar as
expectativas dos agentes sociais que irdao fazer uso desse material,
tentando, desta maneira, conquistar uma fatia do grande mercado de livros

didaticos existentes no pais.
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Para além dos interesses de estudantes, professores e escola em si, ha
também as politicas publicas e editoriais que colaboram para um tipo de
livro didatico que visa dar conta de uma demanda significativa dentro do
ambiente educativo. Contudo essa demanda perpassa por um conjunto de
interesses distintos, gerando algum tipo de conflito. O livro, na sua natureza
de instruir, facilitar ou ser um instrumento de ensino corresponde também
num produto, oriundo dos estudos da ciéncia de referéncia, que por
consequéncia também atua como produtor de cultura, contudo, nao de ser
também um reprodutor de cultura, tendo em vista o conjunto de relagdes
gue se expdem na sua construcao.

O livro didatico faz parte da rotina da sala de aula, muito em fungao de
politicas publicas que ampliaram sua presenca para praticamente todas as
disciplinas, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio. A cada
triénio novas escolhas sdo realizadas e as substituicoes destes livros sdo
feitas, em alguns casos, permanecendo a mesma colecao, em outros, a
partir das escolhas feitas pela escola, sao mudados para outras editoras e
autores. “O livro didatico e a escola mantém uma relacdo simbidtica. A
expansdo da escolarizagdo amplia o publico leitor de livros, e a existéncia
destes - em particular, os destinados especialmente a escola - possibilita a
propria escolarizacao da sociedade” (MUNAKATA, 2012, p. 59).

3. Livro didatico de Histéria: concepcOes de professores e

estudantes

Este estudo buscou compreender a utilidade do livro didatico de
histéria por professores e estudantes de um Colégio publico do municipio
de Ibaiti - Parana. Neste trabalho, contou com a colaboracdo de quatro
professores e duas turmas de alunos, sendo uma do Ensino Fundamental
- 89. Ano e uma do Ensino Médio - 23. Série. Nos escritos sobre o livro
didatico ideal, J6érn Rlsen (2011), aponta para quatro aspectos que
marcam um bom livro didatico, quais sejam “um formato claro e
estruturado; uma estrutura didatica clara; uma relacdo produtiva com o

aluno; uma relacdo com a pratica da aula”. Neste sentido, nossa
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tentativa foi tracar um panorama da visao de professores e estudantes
sobre o livro didatico utilizado em sala de aula com as percepcdes de
Risen quanto a necessidade de uma ferramenta que pudesse suprir as
necessidades dos estudantes quanto a possibilidade de formagao de uma
consciéncia histdrica que resultasse em constituicdo de um pensamento
histérico propriamente dito.

Em relacdo ao uso do livro didatico, evidencia-se que em sala de aula
o livro desempenha um papel importante, sendo utilizado em grande parte
do tempo disponivel das aulas. Em grande medida esse uso responde ao
tipo de avaliagao feita tanto por professores quanto pelos estudantes. Na
visao dos dois grupos pesquisados apontam para um livro considerado bom,
contribuindo desta maneira, tanto para uma preparagao de aula como para
estudos dirigidos em sala de aula.

Na perspectiva que o livro didatico € bastante utilizado em sala de
aula, notamos que o seu manuseio e estudos dependem quase que
exclusivamente da acdao do professor. Dentre os professores que
responderam ao nosso questionamento, todos foram unanimes em apontar
que o seu uso ocorre em mais de 75% do tempo da aula, ou seja,
praticamente o0s manuais didaticos representam umas das poucas
alternativas ao docente na execucdao de suas aulas. Por outro lado, os
estudantes corroboraram com as respostas dadas pelos professores sobre a
utilizacdo do livro em sala de aula, porém este uso ndo de modo voluntario,
pois afirmaram que se faz uso do livro somente quando o professor pede.
Neste sentido, compreende-se que o professor tem um papel decisivo na
conducao de sua aula e os estudantes sao executores das atividades
propostas pelo docente, sem muito participar do processo de aprendizagem,
ficando esse processo quase que exclusivamente nas acdes do professor.

No que diz respeito a exploracdo do material que compdem o livro
didatico, notamos que as acdes do professor tém como grande referéncia
aquilo que esta presente nos capitulos dos manuais. O professor organiza
seu trabalho e escolhe a metodologia a ser aplicada em determinado
conteudo pela sua prépria experiéncia. Tal afirmativa se confirma a partir

das respostas dadas quando questionados sobre as orientagdes que os
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livros trazem, especificamente no “livro do professor”. Os professore
apontaram que raramente utilizam do manual do professor no preparo de
suas atividades. Ressalta-se que os manuais ou livros dos professores sdao
informacdes disponibilizadas pelos autores dos livros didaticos para facilitar
o trabalho do professor e, além disso, mostrar pela visdo do autor aspectos
relevantes que devem ser levados em consideracao pelos professores no
ato de ensinar. Fica evidente, portanto, que todo trabalho editorial e
cobrado pelo Ministério da Educacao durante a avaliacdo dos livros
didaticos, pouco influencia na pratica de sala de aula como recurso para a
preparacao das aulas por parte dos professores.

Destaca-se, contudo, que a preparacao das aulas dos professores é
realizada a partir da sequéncia disposta pelo livro didatico. E, segundo os
professores consultados, a principal fonte de elaboracao das aulas,
evidenciando, desta maneira, uma dependéncia desta ferramenta. Sabe-se
0 qudo importante é o livro didatico na sala de aula, porém, seu uso em
excesso inibe alternativas ou outras ferramentas em sala de aula,
diminuindo, assim, a possibilidade por parte dos estudantes de terem
outras visdes sobre a historia ensinada.

Em relacdo aos estudantes, verifica-se que o livro didatico € uma
ferramenta em que duas atividades basicamente sdo desenvolvidas ao
longo das aulas. Uma é para resolver exercicios e outra para ler textos. Esta
acao condiciona o estudante a olhar para o livro como algo mecanico e
pouco reflexivo daquilo que poderia se estabelecer com ele. A exploragao do
livro no seu conjunto fica bem prejudicada pelo modo como trabalho de sala
de aula sem desenvolve. Isso, de certo modo, torna esse material pouco
interessante para o estudante, ou seja, aquilo que poderia ser utilizado para
melhorar o trabalho em sala, dando suporte para o professor e também
para os estudantes, acaba sendo visto como algo entediante e pouco
produtivo no que diz respeito a aprendizagem dos estudantes.

Se de um lado o livro didatico é uma ferramenta muito utilizada em
sala de aula, em casa ele é pouco usado pelos estudantes. Outras
ferramentas sdao empregadas para pesquisas ou estudos, € o que menciona

grande parte dos estudantes. Na visao geral dos educandos, o livro didatico
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€ pouco explorado, principalmente no que diz respeito a analise dos
documentos presentes nele, como imagens, documentos, ou seja,
elementos que possibilitam uma melhor apropriacao dos conhecimentos
contidos no livro.

Dentre as possibilidades de pesquisa que atraem mais os estudantes
em casa, de longe estd o uso da internet. Essa ferramenta é o grande
destaque na busca de alguma informagao solicitada pelo professor, ou
mesmo pelo interesse proprio sobre um determinado assunto.

Em uma critica dos professores em relacdo ao livro didatico estad a
ideia de que ele uniformiza o passado, criando uma estrutura que os
acontecimentos trazidos pelos manuais representam o passado como um
todo. Neste sentido, observa-se na visao destes docentes que o livro
didatico ndo diferencia as sociedades que viveram num mesmo tempo
cronoldgico, porém, que apresentam caracteristicas préprias de
desenvolvimento, de relagdes politicas e de poder, atividades econémicas e
sociais, ou seja, independente da cultura exposta, ndao ha uma
diferenciacao, na maioria das vezes, dos povos que viveram num mesmo

tempo, mas que apresentaram diferengas entre si.

Consideracgoes Finais

O livro didatico é um instrumento importante no trabalho do professor,
bem como do aluno. Contudo ainda ha um caminho a ser percorrido na
busca de um livro ideal, na concepcao de Risen (2011), o qual possibilita
“uma competéncia perceptiva ou embasada na experiéncia, uma
competéncia interpretativa e uma competéncia de orientacdo” (RUSEN,
2011, p. 114).

O livro didatico responde por um papel importante nas atividades da
sala de aula, levando professores e estudantes a fazer uso dessa
ferramenta de modo consistente, principalmente durante as aulas. Contudo
o modo como este livro é utilizado ndo responde as perspectivas de Risen
(2011) quanto a percepcao, interpretacao e orientagdao. Para este resultado

conjugam-se alguns fatores que podem explicar esse processo, como, por
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exemplo, a propria concepcao dos docentes frente a qualidade do material
disponivel. Em outra frente, pode-se argumentar, hipoteticamente, a
dificuldade em se usar adequadamente o livro em sala de aula.

Na primeira hipotese, podemos verificar nas respostas dos docentes
que o material poderia estar mais completo para o uso em sala de aula,
colocando neste material mais elementos que pudessem favorecer o
processo de ensino e por consequéncia de aprendizagem dos estudantes.
Na segunda hipdtese, estd a dificuldade em explorar na sua totalidade o
material disponivel. Obervamos, ao questionar os docentes, que algumas
partes do livro sdao deixadas de lado, como, por exemplo, as orientacdes
metodoldgicas produzidas pelos autores dos manuais. Outras situagdes que
se apresentam, sao a nao utilizacdo das fontes trazidas nos livros, como o
uso de imagens, fontes. Costuma-se focar muito no texto e menos nos
acessorios que poderiam contribuir para uma aprendizagem mais
significativa dos estudantes.

Quanto a temporalidade trabalhada com os estudantes, os professores
apontam a necessidade da relacdo presente/passado, contudo, ainda nao é
comum a associacdao desse bindmio para o aluno.

Conforme Risen (2011) a temporalidade é fundamental na definicao
da consciéncia histérica, principalmente na relacdo estabelecida entre

passado, presente e futuro, a partir da experiéncia de cada um, pois,

[...] a consciéncia historica ndo pode ser meramente
equacionada como simples conhecimento do passado. A
consciéncia histérica da estrutura ao conhecimento histérico
como um meio de entender o tempo presente e antecipar o
futuro. Ela é uma combinacdo complexa que contém a
apreensao do passado regulada pela necessidade de
entender o presente e de presumir o futuro. (RUSEN, 2011,
p. 36-37)

Na nossa compreensdo, tais fatos ndo se concretizam na pratica de
sala de aula em funcao de uma cultura escolar impregnada que remete a
praticas tradicionais que sdo a tonica das aulas de histéria no contexto da
pesquisa realizada. Nesta perspectiva, o modo encontrado, vislumbra para

uma historia focada no passado e encerrada no momento do fato ocorrido.
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As relacOes possiveis, através da prépria experiéncia dos sujeitos ficam
comprometidas nesse processo, dificultando a elaboragdo de um
pensamento histérico compativel com uma consciéncia histoérica critica ou

genética.
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