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RESUMO: O presente artigo tem como proposta uma reflexdo sobre livros
didaticos, no sentido de analisar como apresentam elementos para
identificar e compreender os pressupostos da area a que se destinam, a
Historia. E, ainda, refletir sobre seus limites e possibilidades a partir de
uma ideia mais abrangente de epistemologia da histéria, relacionada as
finalidades educativas desse conhecimento. As indagacbes que orientaram
a pesquisa foram as seguintes: como os livros didaticos promovem
abordagens referentes a construcdo do conhecimento histérico e a formas
de pensar a partir do tempo? Ao promover tais abordagens, de que forma
poderiamos analisa-las do ponto de vista de uma pragmatica da Educacdo
Histdérica? Tendo em conta essas questbes, o artigo aprofunda a discussdo
sobre os limites e possibilidades de andlise dos livros didaticos como
produtos inseridos na cultura escolar, propde uma discussdao que relacione
ensino e epistemologia da histéria. Por fim, a partir de um estudo
exploratorio sobre livros didaticos destinados aos alunos do sexto ano do
Ensino Fundamental, evidencia como essas obras abordam a dupla
natureza do conhecimento histérico, uma relacionada a construcdo do
conhecimento e outra as suas finalidades educativas.

Palavras-Chave: Cultura Escolar. Livros Didaticos. Epistemologia da
Historia. Educacdo Histérica.

ABSTRACT: The present article aims to reflect about textbooks, in order to
analyze how they present elements to identify and to understand the
assumptions of the area to which they are destined, History. And also, to
reflect on its limits and possibilities from a more comprehensive idea of
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epistemology of history, related to the educational purposes of this
knowledge. The questions that guided the research were: how do textbooks
promote approaches to the construction of historical knowledge and ways of
thinking from time to time? When promoting such approaches, how could
we analyze them from the point of view of a Historical Education
pragmatics? Taking into account these questions, the article deepens the
discussion about the limits and possibilities of textbooks analysis as
products inserted in the school culture, proposes a discussion that relates
teaching and epistemology of history. Finally, based on an exploratory
study on textbooks intended for students in the sixth year of elementary
school, it shows how these works deal with the dual nature of historical
knowledge, one related to the construction of knowledge and other to its
educational purposes.

Keywords: Schoolar Culture. Textbooks. Epistemology of History.
Historical Education.

Introducao

Ao tomarmos como referéncia o conceito de epistemologia, buscando o
verbete em um diciondrio de termos gerais, encontraremos duas definicdes
basicas. A primeira traz o entendimento segundo o qual a epistemologia
consiste numa reflexdo geral sobre a natureza, as etapas e os limites do
conhecimento humano. A segunda relaciona o conceito de epistemologia ao
estudo dos postulados, conclusdes e métodos dos diferentes ramos do saber
cientifico. Em sintese, uma primeira definicdo mais abrangente sobre a
natureza da propria ciéncia e uma segunda mais especifica, relacionada aos
pressupostos de cada area do conhecimento.

Partindo desse entendimento, o presente artigo subdivide-se em duas
partes. Primeiramente, problematiza a relacdo que os manuais didaticos, a
cultura escolar e as discussdes em geral em torno do Ensino de Histodria,
estabelecem entre uma natureza epistemoldgica propria da Histéria e suas
finalidades, enquanto conteldo de formacgdao/motivacao do ser e do agir dos
individuos. Na sequéncia, apresenta um estudo empirico, de carater

exploratorio, com livros didaticos, que revela certo distanciamento entre esses
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dois polos, quais sejam, a natureza prépria da Histéria num ambito
epistemoldgico e suas finalidades para a orientacao da vida em sociedade.

Os livros e manuais didaticos sdo artefatos presentes de forma central
na cultura escolar e, a partir dessas obras, diversas possibilidades se abrem as
preocupacdes dos investigadores nas areas da Educacdao e das disciplinas
especificas. Entre tais possibilidades, as relacdes que os manuais didaticos
estabelecem com o conhecimento de referéncia, seus pressupostos e
estratégias didaticas, a dinamica do mercado editorial, as politicas publicas de
ensino, assim como as formas de apropriacdo e uso dessas producdes pelos
sujeitos envolvidos nos processos de escolarizagao.

No Brasil, a insercao dos livros didaticos na cultura escolar configura-se
como resultante de agdes governamentais, seja como manuais de orientagao
dos professores ou livros de estudo para alunos. Essa politica teve origem com
a criacao do Instituto Nacional do Livro, em 1937, e a instituicao da Comissao
Nacional do Livro Didatico, em 1938. Em 1985, o PNLD (Programa Nacional do
Livro Didatico), tornou-se um programa oficial de avaliacdo, aquisicao e
distribuicdo de manuais didaticos para as escolas publicas e vem se
consolidando, desde a década de 1980, como instrumento de universalizacdo e
regulacdo da producdo de manuais didaticos em ambito nacional (CHAVES;
GARCIA, 2011).

Assim, os livros didaticos sdo a principal ferramenta de trabalho dos
professores na escola basica, e ndao é equivocado dizer que se trata de uma
fonte elementar para estudo da cultura escolar. Faco essa afirmativa tomando
como referéncia o conceito de cultura como a aglutinagdo das dimensdes
simbdlica e material da producdo humana, sob a ldogica do movimento
dialético, ou seja, cultura como acdo e representacdo humana em movimento
(WILLIAMS, 2003).

No caso de cultura escolar, refiro-me a concepgcdao segundo a qual os
processos de escolarizacdo e a forma escolar produzem uma cultura prépria,
que sintetiza os processos de apropriacao do conhecimento e sua conversao

em conteddo de ensino (JULIA, 2001). O livro didatico representa uma
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dimensdo especifica da cultura escolar, que revela muito mais o que se
intenciona do que o resultado em si do processo, tendo em vista que cultura
envolve, também, apropriacdes e usos.

Dadas essas definicdes, apresento as indagagodes iniciais que guiam as
reflexdes do presente artigo: como os livros didaticos promovem abordagens
referentes a construcdo do conhecimento histérico e a formas de pensar a
partir do tempo? Ao promover tais abordagens, de que forma poderiamos
qualifica-las do ponto de vista de uma epistemologia prépria da pragmatica da
Educacao Histoérica?

Para elucidar essas questdes, faz-se necessario definir dois termos nao
muito usuais nos debates sobre a presenca do conhecimento histérico na
cultura escolar. O primeiro refere-se ao fato de que entendemos por
epistemologia a concepcdao segundo a qual todo conhecimento humano se
constréi a partir de principios e métodos fundamentados e, ainda que tais
principios e métodos possam sofrer mudancas ao longo do tempo,
ontologicamente mantém um nucleo comum, constituindo a proépria identidade
disciplinar.

Ja ao referir-se a pragmatica da Educacao Historica, toma-se por base a
ideia segundo a qual a reflexao sobre as praticas e metodologias de ensino,
vinculadas a uma concepgao especifica e situada de aprendizagem histdrica,
contribuem para pensar principios e processos de trabalho, no sentido de
constituirem-se como pragmaticas vinculadas a certo arcabougo de
fundamentacgao tedrico-metodoldgica. Ou seja, para além da ideia de didatica e
metodologia de ensino, como processos educacionais gerais, entendo que ha
certa especificidade no ensino e na aprendizagem histérica, que podem
direcionar acdes e processos voltados a qualificar a aprendizagem histérica de
forma situada, especifica em seus pressupostos e objetos (SCHMIDT, 2009).

Tendo em conta as referidas possibilidades de estudo dos manuais
didaticos na cultura escolar, bem como sua importancia como artefatos
presentes de forma complexa nas relagdes de ensino e aprendizagem, o

presente trabalho visa contemplar algumas preocupacdes de pesquisa, que
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podem ser sintetizadas a partir de uma questdo especifica: como os manuais
didaticos abordam com a dimensdao epistemoldgica da ciéncia histérica?

Para responder ao questionamento, o percurso definido para este artigo
inicia-se por aprofundar a discussao sobre os limites e possibilidades de analise
dos livros didaticos como produtos inseridos na cultura escolar. Na sequéncia,
propde uma discussao sobre o que se configuraria, especificamente, como uma
abordagem epistemoldgica na ciéncia histdrica, discutindo a ideia de um ensino
que leve em consideracao as especificidades deste conhecimento, para além de
sua particularidade como ramo de pesquisas no interior das instituicOes
cientificas, visando a construcao de uma pragmatica da Educacdo Histdrica.

Ao final, busca evidenciar alguns aspectos gerais sobre a forma e o
conteudo dos livros didaticos de Histéria no que concerne a presenca de
gquestdes epistemoldgicas, apresentando um estudo sobre um conjunto de
obras didaticas, que permitem evidenciar formas através das quais se
estabelecem relacbes entre os conteldos dessas obras e a epistemologia da
Historia. Por fim, ja com carater de consideragdes finais, apresenta algumas
reflexdes sobre possibilidades vidveis de se qualificar as obras didaticas no
sentido de uma pragmatica da Educacao Histérica, visando o estreitamento da

relacdo entre epistemologia e Ensino de Histdéria, com foco nos livros didaticos.

1. Livros didaticos, Cultura Escolar e Educacao Historica

Um aspecto central no que tange aos estudos sobre a cultura escolar (JULIA,
2001), é a centralidade da compreensao dos estudantes e professores como
sujeitos que estabelecem relagdes com o conhecimento, e da presenca dos
manuais e demais recursos didaticos que expressam determinadas formas de
compreensdo e apreensao do conhecimento em ambito escolar. Dessa forma,
as relacOes entre individuos e sociedade, bem como a conceituagao de cultura
que direciona tais reflexdes, sdo pontos centrais no ambito das definicbes

tedrico-metodoldgicas que orientam os estudos e constatagdes dessa area.
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Nesse contexto, um conceito central é a concepgao de cultura. Para Raymond
Willians (2003), ha, pelo menos, trés definicobes do conceito de cultura: 1.
Ideal - A cultura é compreendida em termos de perfeicdo humana, de um
conjunto de valores partilhados e que se tornariam referéncias para o
desenvolvimento dos individuos; 2. Documental - Refere-se a massa de obras
intelectuais e imaginativas que registram o pensamento e a experiéncia
humana; 3. Social - Diz respeito a um determinado modo de vida, no qual
certos significados e valores, seja em aspectos artisticos, institucionais ou
comportamentais, sdao partilhados por um grupo.

Tais formas de compreensdao do conceito de cultura, quando tratadas
isoladamente, apresentam problemas, especialmente por se fecharem a partir
da nocao de “entidade percebida”, ou seja, de um conjunto de elementos
dados, sem que se perceba a dinamica histérica e o aspecto relacional da
cultura (WILLIANS, 2003). Por isso, o teorico opta por resgatar a ideia original
do termo cultura, que se relaciona a ideia de cultivo, ou seja, ndo entende
cultura como algo dado, pronto em acabado, mas como algo que se pde em
movimento continuo a partir das acdes dos sujeitos no seu interior. A partir
dessa concepgao, os sujeitos agem e constroem significados, num processo de
relagdes que configuram as experiéncias. Uma vez que “a sociedade ndo é
apenas a casca morta que limita a realizacdo social e individual. E sempre
também um processo constitutivo com pressdes muito poderosas, que sao
internalizadas e se tornam vontades individuais” (WILLIANS, 1979).

Toma-se, portanto, como referéncia a concepgao de que a cultura se constitui
como um conjunto de praticas e expectativas sobre a totalidade da vida, que
direciona a autoimagem dos sujeitos, as atribuicdbes de sentidos e sua
distribuicdo de energia, dentro de um sistema de valores e significados vividos,
experimentados como praticas que parecem confirmar-se reciprocamente,
sendo constitutivas e constituidoras das experiéncias individuais (WILLIANS,
1979).

A cultura escolar se configura, entdo, como campo de manifestacdo de

determinados objetivos e praticas de ensino, através dos quais os sujeitos se
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inserem num mundo social mais amplo, sendo que sdo também formados por
essa cultura. Mas esses sujeitos constroem significados e estabelecem
relacdes, num processo no qual trazem toda uma carga cultural, relativa ao
espaco social e a geracdo aos quais pertencem que € confrontada e
ressignificada no interior do espaco escolar e das praticas de escolarizacdo.

Tal concepcdo de cultura escolar interessa também aos estudos sobre os
manuais didaticos, uma vez que, segundo Chaves e Garcia:

[...] ao longo dos ultimos cem anos, os livros ganharam forca
como um artefato da cultura escolar e foram incorporados de
diferentes maneiras na cultura da escola; eles passaram a
influenciar a educacdo no pais seja do ponto de vista dos
conteldos de ensino, seja quanto as formas de ensinar,
privilegiando concepgdes e abordagens, indicando estratégias e
recursos e, portanto, contribuindo para definir elementos
constitutivos do ensino nas diferentes disciplinas escolares
(CHAVES; GARCIA; 201, p. 59).

Mais do que entender os manuais didaticos como guias passiveis de
assimilacdo, por parte de professores e alunos, é importante perceber como
eles se inserem no contexto amplo da cultura escolar. Isso significa dizer que
um manual didatico propde-se a estabelecer uma aproximacao dos sujeitos
com os conhecimentos de referéncia, mas tal relacdao é complexa.

Quando se pensa nos processos através dos quais os livros didaticos
inserem-se na cultura escolar, é preciso entender que tais obras sofrem
influéncias variadas, chegando ao professor e aos alunos a partir de processos
de escolhas, inseridos numa tradicao seletiva da cultura. Dessa forma, disputas
intelectuais, culturais e ideoldgicas podem ser compreendidas como fatores
importantes nos processos de producao e distribuicdo dos livros didaticos. Os
conhecimentos e referenciais tedrico-metodoldgicos inseridos nesses materiais
também ndo passam ao largo dessas questdes (CHAVES; GARCIA, 2011).
Jean-Claude Forquin aponta como ha um processo de selecdo cultural de
conteludos a serem ensinados na escola, que é entendida como instituicao
social que cumpre a funcdo de transmissao cultural. Trata-se de uma tradigao

seletiva que define e redimensiona conteldos culturais, recondicionando-os e
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dando forma a uma cultura especifica: a cultura escolar. Dessa forma, é
possivel definir a cultura escolar a partir de um conjunto de regras, saberes e
praticas que configuram a escola, e que a ultrapassam, na medida em que ela
age na e através da sociedade (FORQUIN, 1993).

Essa tradicao seletiva define o que deve ou nao ser transmitido
culturalmente, selecionando determinados conteldos e formas de abordagem,
excluindo ou minimizando outros. Os estudos dos manuais didaticos podem,
assim, constituir-se como material empirico em pesquisas que visem identificar
tais processos de selecdo no interior da cultura escolar, uma vez que:

[...] seu conteldo expressa os resultados de um processo de
selecao cultural, no qual sdo definidos tanto os significados da
escolarizagdo como o que se considera relevante ensinar. Mas
nao se trata de pensar que a escolarizacdo se subordina
apenas ao conjunto de normas que definem conhecimentos a
ensinar; a cultura escolar inclui um conjunto de praticas que
permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacao desses comportamentos (CHAVES; GARCIA,
2011, p. 9761).

Segundo Valls Montes (2001), os estudos sobre manuais didaticos
precisam abranger reflexdes que possam ir além daquilo que se expressa no
contelddo dos seus textos, pois a compreensdo dos usos e apropriacdes dessas
obras permite entender seus limites e direcionar estratégias com vistas a
qualifica-los.

Um ponto de partida para essa preocupagao consiste no fato de que
estudos empiricos apontam que grande parte dos alunos sequer compreende o
livro num nivel elementar, pois ndo estabelece uma relacdo ativa e critico
reativa com os alunos. Assim, na concepgao de Valls Montes, a analise do livro
didatico deve tomar como referéncia os estudos da chamada histdria das
disciplinas escolares, pois seu marco tedérico mescla diversas tendéncias, que
possibilitam “adentrar a densa rede de representagdes e convengoes
estabelecidas e praticas escolares mais ou menos rotineiras, que condicionam
0 que acontece dentro das aulas®™” (VALLS MONTES, 2001).

2 Tradugdo propria.
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Os manuais didaticos sdo, portanto, fontes poderosas de investigagao. E
possivel considerar o grau de aceitacao/difusdo das obras, abordando as
razoes de sua aceitagao ou rejeigcao, ampliar o conhecimento sobre os diversos
usos dos diversos recursos disponibilizados pelas obras e averiguar o grau de
eficacia alcancado pelos contetdos dos manuais.

Além desses aspectos, que dizem respeito a presenca e ao uso dos
manuais didaticos na escola, sua analise também pode ancorar-se em observar
0 que Medeiros (2006) chama de “Economia Politica do Livro Didatico”, que
consiste em observar os processos de producao dessas obras e como esses sao
condicionados a uma complexa rede de relagdes. Essa rede envolve prioridades
empresariais das editoras, tendéncias e limitacdes na acdo dos autores, a
atualizacao tedrica do campo cientifico e, o que o autor considera
preponderante, os interesses dos professores como clientes preferenciais, ou
seja, como 0s principais compradores/consumidores dessas obras.

Na area de Historia, é relevante, também, pensar, como o estudo dos
livros didaticos permite visualizar o que Raimundo Cuesta Fernandez chama de
Caddigo Disciplinar, definido como:

[...] una tradicidn social que se configura histéricamente y que
se compone de un conjunto de ideas, valores, suposiciones y
rutinas, que legitiman la funcidon educativa atribuida a la
Historia y que regulan el orden de la practica de su ensefianza.
Alberga, pues, las especulaciones y retéricas discursivas sobre
su valor educativo, los contenidos de su ensefianza y los
arquetipos de practica docente, que se suceden en el tiempo y
que se consideran, dentro de la cultura dominante, valiosos y
legitimos. [...] el codigo disciplinar comprende lo que se dice
acerca del valor educativo de la Historia, lo que se regula
expresamente como conocimiento histérico y lo que realmente
se ensefla en el marco escolar. Discursos, regulaciones,
practicas y contextos escolares impregnan la accién
institucionalizada de los sujetos profesionales (los profesores)
y de los destinatarios sociales (los alumnos) que viven vy
reviven, en su accion cotidiana, los usos de educacidn historica
de cada época (CUESTA FERNANDEZ, 1998, p. 8-9).

A partir dos estudos de Urban (2009) é possivel observar o

desenvolvimento do Cddigo Disciplinar para a Histéria no Brasil ao longo do
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século XX, dentro do qual se pode identificar principios, definicdes, objetivos e
métodos concebidos como fundamentais e adequados ao ensino de Histéria.
Nesse processo, a pedagogia, nas metodologias de ensino, a psicologia, nos
fundamentos de aprendizagem, foram disciplinas predominantes e
direcionaram as reflexdes.

Jorn Risen (2007) considera essa “externalizacdo e funcionalizacao da
didatica” uma concepcdo estreita da Histdria. E acredita que é parte do escopo
teorico-filosofico do trabalho com o conhecimento histérico refletir sobre as
formas e funcdes que o saber historico exerce na vida pratica, bem como
observar de que forma a aprendizagem historica pode ser entendida e
articulada com objetivos voltados a essa presenca ativa da Historia na
formacao dos individuos. A partir desse referencial tedrico e da ideia de
rearticulacao dos fundamentos da ciéncia da Histéria com as preocupacdes em
relacdo a aprendizagem historica, torna-se possivel propor estudos que
articulem a intencdo de ensinar Histdria a partir de objetivos relacionados
diretamente aos fundamentos do conhecimento historico.

A pesquisa com manuais didaticos permite entender essa dimensao da
relacdo estabelecida com o conhecimento por uma obra, que sera utilizada por
professores como referéncia na elaboracao de seu trabalho e pelos alunos,
como fonte de consulta e aprendizado. Na sequéncia, abordaremos de forma
mais aprofundada os principios e preceitos dessa pragmatica da Educacao
Histérica, visando pensar nas possibilidades de indagar os manuais didaticos

sobre suas abordagens em relagao a epistemologia da Histéria.

2. Compreensao historica e orientacao da vida: por uma pragmatica

da Educacao Histérica

Peter Lee (2016) propde que a pragmatica da Educacdo Historica
destine-se ao desenvolvimento de uma literacia, ou alfabetizacdo histérica, que
pode ser subdividida em trés objetivos, quais sejam: 1. Fazer como que seja

desenvolvida uma compreensdo disciplinar da histéria, ou seja, que os alunos
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reconhecam o0s conceitos fundamentais no processo de construgao do
conhecimento histérico; 2. Possibilitar a aquisicdo de disposicdes que derivam
dessa compreensdo e a impulsionam, tornando a Histéria um conhecimento
vicario, ou seja, relevante para a vida dos sujeitos; 3. Favorecer a construgao
de uma imagem do passado que permita aos individuos orientarem-se no
tempo, ou seja, de um conjunto de conhecimento e referéncias histéricas que
favorecam a compreensao e a agao no mundo presente.

Nesse sentido, Lee propde objetivos que se relacionam a dois polos
epistemoldgicos. Por um lado, a Histéria como campo do conhecimento com
regras e métodos proprios, que disciplinam as possibilidades de compreensao,
interpretacdo e representacdao do passado, deve ser um conteldo do
aprendizado histérico. Por outro, a compreensdo por si s6 destes conceitos e
fundamentos ndo ¢é suficiente, pois uma reflexdo epistemoldgica mais
abrangente sobre o conhecimento histérico reconhece sua presenca como fator
motivador das acdes e intengdes dos individuos, assim como base para a
construgao de compreensoes e explicagdes sobre o mundo, favorecendo o agir
e 0 pensar em relacdo ao mundo em que se vive.

Os objetivos para o Ensino de Histodria relacionar-se-iam, entdo, a esse
duplo carater epistemoldgico da Historia. Contudo, se, por um lado, a
compreensao da complexidade da construgdao das explicagdes histéricas pode
levar a uma postura critica diante das versdes simplistas e utilitaristas do
passado. Por outro, ainda é limitada a compreensao sobre os mecanismos a
partir dos quais os sujeitos adquirem disposicoes para defender uma
racionalidade histdrica na construcao de suas posturas e visdes de mundo.

Lee (2016) entende que a compreensao histérica é transformativa, ou
transformadora, pois aprofunda pontos de vista e permite entender elementos
como as diferencas temporais, a recorrente indeterminacdo e imprevisibilidade
dos eventos, assim como a diferenca entre agdes individuais e movimentos
coletivos, entre outras. Entretanto, considera a Histéria uma conquista fragil,
vulneravel a agendas interessadas em manipular o passado em nome de

conquistas do presente. Assim, ressalta a dificuldade de se estabelecer,
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simultaneamente, conceitos fundamentais que devem ser aprendidos para um
bom dominio dos conteldos histéricos e, ao mesmo tempo, um quadro
abrangente do passado que seja suficiente para compreender e posicionar-se
diante das demandas do presente.

Ha um paradoxo elementar. Lee confia que a epistemologia da Histéria,
como ciéncia que transforma o passado em compreensivel e inteligivel a partir
de determinados critérios e procedimentos, tem contribuicbes elementares
para a vida dos sujeitos, pois os tornaria aptos a lidar com ideias mais
abrangentes, fugindo ao senso comum e as constatagdes mais imediatas, que
sao mediadas por um olhar instantaneo e instintivo, condicionado pelo
presente.

Entretanto, como ato educativo, fornecer um quadro de orientagao
histérica, a partir do qual os sujeitos possam se posicionar no mundo, entra
em choque com a propria natureza investigativa e reflexiva da racionalidade
histérica, pois se no fundo a Histéria é construcdo humana, a selecdo de
conteudos, previamente fixados para orientar os sujeitos, nao deixa de ser
uma construcdao definida externamente ao sujeito que o aprende, o que nao
deixaria, no fim, de ser uma forma de uso utilitarista da Histéria, ou pelo
menos deixaria margem para isso.

Esse carater individual da construgcdao do pensamento historico como
uma operacao de identificar no passado certas explicagdes para a orientagao
da vida é uma reflexao central na obra de Risen (2001). Para o tedrico
alemdo, ha uma natureza prépria do pensamento historico que consiste no ato
de se buscar, no passado, explicacdes que deem subsidios para a construcdo
das identidades e acdes dos sujeitos no presente.

Ao movimento de construcdo dessas referéncias de passado que
explicam o presente e orientam expectativas de futuro, Risen chama de
Consciéncia Historica. Esse tedrico classifica as formas de atribuicao de sentido
ao passado, operadas pela consciéncia histérica, a partir de quatro niveis:
tradicional, exemplar, critica e genética. Essas operagdes vao da forma mais

elementar a mais complexa, sendo que na primeira o passado aparece como
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enraizado de forma natural no presente, visto como continuidade; na segunda
o passado oferece extratos de experiéncia para serem seguidos como
exemplos; na terceira hd uma negacdo constante da presenca e influéncia do
passado nas decisdes do presente; na ultima, o passado é reconhecido como
outro tempo, e as rupturas e continuidades sao identificadas, enquanto a
tomada de decisdes no presente passa a ser guiada pela ideia de mudanca,
sendo o passado influente, mas nao mais determinante na construcao das
identidades e do agir dos individuos.

Entre Lee e Risen ha uma coincidéncia no reconhecimento da utilidade
do passado como elemento de orientagdao da vida. Entretanto, para Risen,
essa utilizacdo é inevitavel, pois toda narrativa histérica consiste numa
construcdo interessada de passado, que nasce das caréncias do presente, e
sao representadas para fazer sentido e interferir no presente. Contudo, para
Lee essa interferéncia precisa ser mediada por uma racionalidade propriamente
histérica, a partir de critérios de analise e formulacdao que refuguem os usos
interessados do passado.

Em sintese, para Lee o passado se torna mais historico quanto menos
ele for mobilizado na direcao de uma utilidade presente, jd para Risen é
inevitavel que as interpretacdes histdricas refiram-se ao presente, sendo o
mais equilibrado que elas apreendam as diferencas temporais e sua
significacdo se dé em torno da ideia de mudanca, ou da diferenca temporal,
para que o passado ndo determine o presente, apenas o influencie. Assim
sendo, Lee separa as duas dimensdes epistemoldgicas da Histdria, entre uma
operacional e outra utilitdria, enquanto Risen apresenta as duas como
complementares e indissociaveis.

Nesse sentido, devemos pensar que a pragmatica da Educacdo Historica
deva ser pensada nesse duplo sentido. Primeiramente, buscando principios e
métodos de acdao que podem guiar a formulacdo de estratégias de ensino
levando em consideracdo a natureza epistemoldgica da Histéria num sentido
estrito, ou seja, como constructo humano mediado por procedimentos e regras

gue garantem maior ou menor fiabilidade dos argumentos histdricos. Em
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segundo lugar, estabelecendo os parametros que devem conduzir a
organizacao dos conteudos histéricos para que os sujeitos utilizem o passado
como critério de orientacao temporal, sem que esses parametros impliquem
em formas de conducdao e/ou doutrinacao das identidades em sentidos que
neguem a especificidade e racionalidade do pensamento histérico, tornando-se
utilitaristas e politicamente interessados.

Nao se trata de uma formulacao facil, pois, no fundo, o que fica em
evidéncia é uma situacdo paradoxal e elementar. O processo de aprender a
desenvolver uma racionalidade, propriamente histdrica, implica no fato de que
o conhecimento cientifico se organiza pela possibilidade da davida e da
indagacdo constantes. Porém, ndo se constrdi essa racionalidade no vazio, pois
o aprendizado dessas categorias se da a partir de determinadas historias, que
sao construidas e reconstruidas nesse processo, ao mesmo tempo em que
formam e informam as identidades dos sujeitos. Ou seja, os sujeitos aprendem
a pensar historicamente enquanto aprendem Histdéria. Assim sendo, é possivel
questionar: a disposicdo de indagacao e de construcao das proprias referéncias
histéricas consiste num ato de liberdade do pensamento? Ou essa possibilidade
se condiciona pelas referéncias proprias inerentes ao processo de
aprendizagem? Em outros termos, os conteudos ensinados nao influenciam a
forma como se constréi visdes histéricas, o que pode ser fator limitador da
propria aquisicdo de uma competéncia de articular os conceitos mais
elaborados do pensamento histérico?

Jorn Risen (2010) tenta equacionar essas questOes ao propor o que
considera o “livro didatico ideal”, quando define que o conhecimento histérico
deve ser tratado simultaneamente como compreensao e orientagao,
desenvolvendo, assim, uma competéncia narrativa, ou seja, uma capacidade
de “representar o passado com vistas a compreensdo do presente”. Para tal, o
livro didatico precisa ser “capaz de ensinar para a percepcgao histdrica, de
oferecer a possibilidade de realizar interpretacdes histéricas corretas e
estimular a orientagcdo para a vida presente, relacionando-as com as
perspectivas de futuro” (RUSEN, 2010, p. 46).
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Para cumprir tais objetivos, Riisen (2010) propde que o livro estimule a
percepcao histérica, oferecendo fontes que facilitem a percepcdo sensorial da
diferenca temporal, apresentando, sincrOnica e diacronicamente, as
experiéncias histéricas, de uma forma multiperspectivada, abrindo para as
varias possibilidades de interpretacdo histdrica e superando uma visdo linear e
homogénea dessas experiéncias. Risen entende, também, que deva ser
favorecida a interpretacdo historica, desde que essa interpretacao corresponda
aos principios da ciéncia histérica, desenvolvendo capacidades de manuseio
das metodologias de investigacdao, favorecendo a compreensdo do carater
processual e perspectivado dessa interpretacdo e apresentando visdes
inteligiveis e convincentes, que nao confundam juizos e fatos, hipotese e juizos
de valor, trazendo uma percepcao clara do passado, sem excessiva
emotividade.

Risen entende, também, que os livros devem estimular a orientagao historica,
possibilitando a reflexdo do aluno sobre suas identidades, evitando certa
imparcialidade que signifiqgue a isencao e nao tomada de posicao, que
consistiria na relativizacdo do conhecimento e ndo no seu embasamento para
constituicdo de sentidos no tempo. Também entende que se deve estimular
esses juizos histéricos, ou tomadas de posicao, desde que sejam embasados e
facam referéncias ao presente.

Em sintese, a ideia de “livro didatico ideal” de Risen traz elementos tedricos
interessantes para reflexdo sobre o Ensino de Histéria. Esse autor tenta fundir
os dois elementos da epistemologia da Histéria para os quais chamamos a
atencdo, a questdao da fundamentacdo e controle dos resultados da
investigacdao histérica, e a questdo dos usos e praticas em torno desses
resultados na construcao das identidades e do agir dos individuos. Enfatizamos
que Peter Lee ndao adere completamente a essa tese, uma vez que tem
ressalvas quanto a possibilidade integral de fusao entre essas duas dimensodes.
Contudo, é importante enfatizar esse debate tedrico como elemento chave da
investigagao que propomos, que se constitui nesses dois polos. Por um lado,

entender como os livros didaticos entendem a natureza epistemoldgica da
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Histdéria. Por outro, como pensam na relacdo entre ciéncia e vida, ou seja,
entre a construcao do conhecimento e sua relevancia na vida social e individual
dos sujeitos. Na sequéncia, esse artigo tomara um conjunto de livros didaticos
de Histéria como fontes para analisar essa problematica especifica. O intuito, a
principio, é evidenciar como essas questdes estdo dispersas no ensino, sendo
tratadas de forma dissociada, como se uma questdo nao tivesse relagao com a
outra. Essa dispersao, por outro lado, leva ao amago da problematica a que
nos referimos, qual seja, a auséncia de uma pragmatica da Educacao Historica

gue leve a sério a dupla natureza epistemoldgica da Historia.

4. Um estudo sobre livros didaticos e epistemologia da Historia

O estudo realizado analisou sete colecdes didaticas, publicadas entre
2008 e 2015, e foi estruturado a partir de dois questionamentos: Como a obra
aborda a questdao epistemoldgica do conhecimento histérico? De que forma é
tratada a questao das finalidades da aprendizagem histérica?

Por tratar-se de um estudo exploratério, a selecdo se deu em
decorréncia da disponibilidade de acesso as coletaneas. Contudo,
consideramos que essa amostragem, apesar de aleatdria, pode ser
considerada representativa, pois o padrao encontrado nas sete colegdes
analisadas nao se diferencia muito do que pode ser observado na maioria das
colecbes disponiveis no mercado editorial, pois essas obras seguem um
padrao, mais ou menos regular, de abordagem das questdes apresentadas.

As obras analisadas estdao apresentadas na tabela abaixo:

Quadro 1 - Obras analisadas

Colecao Autor(es) Editora | Ano

Perspectiva historia, Renato Mocellin e Rosiane Ed. 2012
Camargo. Brasil

Histéria — Sociedade & Cidadania | Alfredo Boulos Junior FTD 2009

Saber e fazer histdria Gilberto Cotrim e Jaime | Saraiva 2012
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Rodrigues
Jornadas.Hist — Historia Silvia Panazzo e Maria Luisa Vaz | Saraiva 2012
Para viver juntos: histéria Debora Motooka e Muryatan S. SM 2008
Barbosa
Estudar Histdria: das origens a Patricia Ramos Braick Moderna | 2015
era digital
Histdria.doc Ronaldo Vainfas Saraiva 2015

Fonte: Estudo empirico, acervo do autor.

Por tratar-se de estudo qualitativo, de natureza exploratéria, realizamos
uma analise de conteldo centrada nas caracteristicas gerais das obras e na
forma como as questdes colocadas eram abordadas explicitamente. Nesse
sentido, outros estudos, mais especificos e abrangentes, poderiam confirmar o
gue aqui constatamos ou reorientar as conclusdes. Entretanto, o trabalho
realizado busca levantar questdes, e nao trazer conclusdes definitivas.

Na sequéncia, apresentamos os resultados das analises a partir dos dois
guestionamentos formulados, e essa apresentacdo se dard com uma visdao do
todo. Ou seja, nao focaremos nas diferencas nem nos pormenores de cada
colecao, mas em observar como essas questdes sao respondidas de forma
central pelas fontes analisadas, ressaltando as similaridades e tendéncias

gerais, que podem revelar padrodes.

5. Como é abordada a questdo epistemologica do conhecimento

historico?

Nas colegdes analisadas, ha coincidéncia de abordagem ao tratar da
natureza propria do conhecimento histérico, pois todas destinam um capitulo
especifico a questdo. A tematica aparece abrindo as colecdes, no volume
destinado ao sexto ano do ensino fundamental. Trata-se, em todos os casos,
do primeiro conteddo a ser abordado pelo(a) professor(a), como forma de

“introducao” ao estudo da Historia. Em apenas um caso esse conteldo aparece
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mesclado com a questdo da origem da humanidade e do estudo da Pré-
Historia, como partes de um mesmo capitulo. Nos demais, ha sempre um ou
dois capitulos especificos para o assunto.

Essas introducbes, geralmente, sdo subdivididas em tdpicos especificos
gue se repetem nas diferentes colegdes, 0s quais sintetizamos nas seguintes
categorias: 1. Histéria como historiografia académica; 2. Histdoria como
experiéncia individual,; 3. Histéria como organizacdo e contagem do tempo. As
trés categorias, que ndo sao indissocidveis num debate epistemoldégico mais
abrangente sobre a Historia, geralmente aparecem separadas nos livros, que
organizam esses conteudos, a partir de algumas caracteristicas comuns.

Uma primeira abordagem que se repete em todas as colecdes trata-se,
de modo geral, da ideia de responder a pergunta “O que é Historia?”,
apresentando como resposta o trabalho do historiador. Em apenas uma
colecao a questdao aparece como atividade investigativa sobre o tempo sem
restringi-la e centraliza-la na figura do historiador. Essa definicdo da Histdria
como produto da pesquisa historica se realiza ao centrar a explicagao sobre o
conceito de fonte histdrica, descrevendo, de forma superficial, tipologias de
fontes e metodologias de investigacdo. Em alguns casos, mais raros, ha um
aprofundamento sobre elementos centrais da ciéncia histdérica, como a
seletividade e perspectividade do conhecimento, assim como um
aprofundamento dos conceitos de evidéncia e interpretacdo histérica.

Essa forma de tratar a Histéria chama a atencdao por dois aspectos
relevantes. Primeiramente, quando inicialmente propde-se que a Histéria se
trata do trabalho do historiador, cria-se certa oposicao a outro tépico comum,
sobre a ideia de que a Histdria também faz parte do processo vivido. Nesse
sentido, hd uma clara dissociacdo entre, por um lado, os produtos do trabalho
do historiador, que investiga o passado a partir de determinadas metodologias
e apresenta seus resultados sob a forma de escritos histéricos, e, por outro, a
passagem do tempo na vida social, que é vivenciada e sentida pelos
individuos. Nesse segundo caso, € comum recorrer-se ao conceito de

memoria, individual ou social, como base para tratar dessa percepcao da
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passagem do tempo e as formas através das quais ela se manifesta, na
vivéncia das pessoas e na convivéncia dos grupos humanos.

Outra dissociagao, que chama a atencao, trata-se do fato de que o
trabalho do historiador é entendido como processo investigativo que resulta
em determinadas constatacdes, publicizadas e aceitas sob a forma de
conhecimento histoérico autorizado. Entretanto, nesses mesmos livros didaticos
ha uma exposicao de conteldos histdricos que ndo revela a autoria. Sendo
assim, os conteldos sdao tratados como conhecimentos tacitos de dominio
publico, pois ndao se fazem referéncia aos historiadores que os produziram.
Nota-se, entao, uma evidente contradicao na qual os manuais apresentam o
conhecimento histérico como produto da investigagao, mas depois expdem seu
conteudo como conhecimentos dados, herdados de alguma forma de tradicdao
social de saberes sobre o passado, ou seja, sem fazer qualguer mengao aos
processos de pesquisas que resultaram naqueles conhecimentos.

A terceira categoria também aparece separada das duas primeiras, sem
explicitarem-se os vinculos entre elas. Nesse caso, os livros apresentam,
comumente, o calendario gregoriano como forma padrao de contagem do
tempo histérico na cultura Ocidental. Em alguns casos ha comparagao com
outros calendarios, como indigenas ou muculmano, mas ainda assim mantendo
por base a ideia de que ha certo tempo histérico contido nos calendarios, a
partir dos quais os eventos sdao datados e organizados, remetendo a uma
espécie de regularidade temporal.

Novamente, nota-se uma incongruéncia elementar. Os calendarios sao
produtos de determinada tradigdo, resultantes de uma convengao a partir da
qual se torna possivel certa orientacdo cultural por meio dos marcos
temporais. Contudo, se a Histéria é produto da investigacao dos individuos e
também pode ser compreendida como processo vivido, os calendarios e a
contagem do tempo também sdo produtos de criacbes humanas, mas sao
apresentados como entidades dadas.

Esses elementos revelam uma abordagem dicotémica do conhecimento

histérico, que se repete em todas as colecbes. De um lado, ha o conhecimento
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histérico autorizado, metddico, que ofereceria produtos de conhecimento
“qualificados”. De outro, hd a experiéncia dos individuos, assim como a
experiéncia social, que raramente tém relacdo com a primeira categoria, por
nao haver controle do que delas deriva.

No proximo tépico, avancaremos em outro ponto do debate
epistemoldgico a respeito da Histdria que, para além da questdao sobre como se
constréi o conhecimento histérico, discute, também, quais os impactos desse

conhecimento na orientacdo social e cultural dos individuos.

6. Quais as finalidades da aprendizagem histoérica?

Uma segunda analise diz respeito a como essas obras respondem a
pergunta “por que e para que aprender Histdria?”. Abordar as finalidades da
aprendizagem histérica trata-se de uma importante reflexao epistemoldgica,
pois diz respeito a como o conhecimento é pensado e apropriado pela cultura,
e se serve a interesses puramente cognitivos ou se essa apropriacdo se da em
outras direcdes, voltadas a outros interesses, como politico-ideoldgicos. Se a
opcdo for essa, cabe, ainda, a reflexdo epistemoldgica no sentido de imaginar
de que forma o conhecimento responde ou nao a essas demandas, ou seja, se
essas apropriacdes sdo da natureza propria do conhecimento ou se se
constituem como sua mutilagdo ou uso arbitrario.

Para essa segunda parte do estudo levamos em consideragdo o que as
proprias colecdes afirmam como tais finalidades. Ou seja, ndao buscamos
verificar a correspondéncia entre a proposta e a efetivacdo da proposta, mas
apenas as intengodes, que expressam as visoes daqueles que os produzem e,
de alguma forma, alguma adesdo dos que os utilizam. Nesse caso,
encontramos trés padroes comuns de repostas: 1. Perceptiva ou
compreensiva: compreender o0 presente, perceber mudangcas e
permanéncias; 2. Indenitaria ou subjetiva: para que os individuos se
percebam como sujeitos historicos; 3. Motivacional ou transformativa:

mobilizar os sujeitos na construcdo de uma sociedade mais justa.
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Na primeira categoria, a mais presente, que classificamos como
perceptiva ou compreensiva, observamos, primeiramente, a nogdao segundo a
qual o conhecimento histérico é dotado da possibilidade de reunir dados que
permitam compreender a realidade na qual se vive, como no trecho a seguir,
extraido de um dos livros analisados:

[...] compreender a realidade atual com base no estudo do
passado. Esse estudo permite entender as sociedades
anteriores a nossa, com suas diferencas e particularidades,
como fruto de seu tempo e da agdo de seus sujeitos.
Possibilita, ainda, percebermos como as acOes de diferentes
pessoas e povos, em diferentes lugares, influenciaram e
continuam influenciando o presente (MOTOOKA; BARBOSA,
2008).

Do ponto de vista da discussao epistemolégica que propomos,
compreender a realidade do presente com base no passado se constitui como
um desafio, ou armadilha, em dois sentidos elementares. O primeiro, que por
ser seletivo e perspectivado, o conhecimento histérico sempre sera lacunar,
ndao cobrindo o todo das experiéncias passadas que poderia gerar
compreensodes consensuais do presente. O segundo, porque o proprio conceito
de realidade presente é passivel de uma série de questionamentos, pois se
deve ter em conta a complexidade dos feitos humanos e das possiveis
interpretagdes sobre esses feitos.

A segunda forma dentro dessa categoria da percepgao ou compreensao
consiste naquela que defende o conhecimento histérico com a finalidade de
perceber mudancgas e permanéncias. Apesar dessa opgao ser mais plausivel
que a primeira, do ponto de vista da epistemologia da Histdria, ha ainda
desafios, pois a percepcao das mudancas e permanéncias depende de um
engajamento do individuo e de uma selecdao educativa. Ou seja, quais
mudancas e quais permanéncias interessam ao processo educativo e quais
mudancas e permanéncias dizem respeito ao individuo que aprende,
qualificando sua formacdo histdérica?

A segunda categoria identificada ao tratar das finalidades da Educacao

Historica, denominada indenitdria ou subjetiva, propde que a Histdria deva
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tratar da construcao da autoimagem dos alunos para perceberem-se como
sujeitos historicos, além de inseri-los como participantes e promotores desse
conhecimento. A centralidade do processo estd no vinculo que os alunos
estabelecem com a Histéria, identificando-se com seus sujeitos e,
simultaneamente, sentindo-se participantes do fluxo temporal.

Nesse caso, cabe levantar algumas problematicas. Se a principio a
pesquisa histdrica é o cerne da construcao do conhecimento histoérico, que tipo
de principio fundamenta uma pesquisa centrada nos processos de construcdo
da subjetividade? E possivel falar em uma centralidade da subjetividade na
construgdo do conhecimento histérico? Essa visdo ndao compromete a propria
visdo da natureza da ciéncia histérica como produto de interesse coletivo? Os
guestionamentos sao abertos e abrangentes, e ndo ha pretensao de respondé-
los, pois as obras ndo trazem elementos para construir essa analise, por isso
trazemos essas problematicas a titulo de reflexdao geral.

Uma terceira forma de abordar as finalidades da aprendizagem histérica
situa-se sobre uma visao transformativa ou motivacional. Neste caso, as obras
geralmente apresentam que a Histéria tem por finalidade levar o aluno a
reconhecer a necessidade de lutar por uma sociedade mais justa, exercer
tolerancia e respeito, o que favoreceria a transformacdo social por meio das
tomadas de posicao individuais. Como neste exemplo: “O estudo da Histéria
pode despertar a consciéncia de cada um de nds para a tarefa de construir
uma sociedade mais justa, com menos desigualdade entre as pessoas”
(MOCELLIN; CAMARGO, 2012). Ou neste outro: “Estudar histéria € um passo
decisivo para despertar a consciéncia cidada de cada um, estimular a
valorizagdo da liberdade individual, o combate as desigualdades sociais e a luta
contra todo o tipo de preconceito” (VAINFAS, 2015).

Essa terceira categoria ndo é a mais presente, mas é muito relevante,
porque tenta estabelecer um vinculo, ndao muito explicito, entre a
aprendizagem da ciéncia histérica e sua utilidade para a vida dos sujeitos.
Entretanto, novamente caberia uma problematica elementar: ha um processo

simples e direto de assimilacdo de conhecimentos histéricos e motivacdo para
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o agir dos individuos num sentido controlavel? Ou seja, essas finalidades da
aprendizagem histérica revelariam uma possibilidade efetiva e previamente
identificavel, ou apenas uma expectativa dos autores? Pensando nessas
problematicas, o desafio de construcdo de uma pragmatica da Educacao

Histérica, conforme ja se definiu neste artigo, é central.

Consideracoes Transitérias

Dados os resultados do estudo realizado, as consideracdes, por ora
transitérias, direcionam-se a uma terceira questdao que pode ser levantada
para uma proxima investigacdo: Ha, de forma explicita, uma relacdao direta
entre a abordagem epistemoldgica da Histdria e suas finalidades educativas?
De forma indicidria, a partir do que observamos no percurso deste trabalho, a
hipdtese mais provavel é que nao ha essa definicao.

Esse entendimento se d& em razao de alguns detalhes observados nas
obras. Primeiramente, o que chama atencdo é o fato de que os conteldos
dispostos ao longo das colecOes aparecem, geralmente, como conhecimentos
tacitos dados por alguma tradicdo social e ndo como resultado de investigacoes
metddicas de historiadores. Ou seja, a nocdo geral que os livros deixam
transparecer é que o conhecimento histdrico se trata de um saber pacificado, e
gue os conteldos das colegdes seria a sintese desses saberes ja consolidados,
sem atentar-se a prépria natureza seletiva, controversa e multiperspectivada
do conhecimento histérico.

Outro ponto relevante se trata do fato de que as obras apresentam
apenas consideracdes gerais e superficiais, com uma compreensao rasa sobre
os desafios epistemoldgicos da ciéncia histérica, o que pode levar a
instrumentalizacdo da ciéncia em nome de objetivos externos a sua
racionalidade especifica. Ou seja, de um lado, ha uma preocupagdao em
classificar a Histéria como conhecimento aberto, multiperspectivado e
resultante de uma racionalidade investigativa fundamentada. De outro,

entretanto, o que se tem, enquanto propostas pragmaticas consiste em
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conjuntos de conteudos dados a priori a partir de objetivos outros, ndo
necessariamente comprometidos com os fundamentos epistemoldgicos desta
ciéncia de referéncia.

Cabe ressaltar que esse estudo deriva de uma anadlise geral, uma visao
panoramica e indicidria, e o que apresenta é um olhar transversal sobre as
obras, de forma a trazer elementos que subsidiem um conjunto de
constatagoes iniciais. Essas constatagdes podem encaminhar novos estudos,
gue aprofundem questdes e permitam olhares mais especificos, especialmente
na forma como os livros didaticos abordam os conteldos histéricos e sua
natureza como produtos da pesquisa histérica, identificando autorias,
tendéncias e bases tedricas.

Essas preocupacdes também poderiam conduzir a estudos de outra
natureza, que observassem os usos e apropriacoes dessas ideias pelos sujeitos
do universo escolar como, por exemplo, de que forma as praticas dos(as)
professores(as) se aproximam ou se distanciam da questao da epistemologia
da Histdria, ou como os estudantes assimilam essas questdes e que ideias a
respeito da ciéncia historica eles constroem no trabalho com esses materiais.

Entretanto, por mais que esses questionamentos abram um leque
importante de possibilidades investigativas, o presente artigo levanta uma
problematica geral, sobre a forma como a epistemologia da Histéria estd
presente nos livros didaticos. E o que se identificou foi a forma superficial e
dicotébmica a partir da qual a Histéria é apresentada. As questdes sao tratadas
de forma meramente ilustrativa em materiais dedicados a criangas de 11 e 12
anos de idade.

Uma pragmatica da Educagdo Historica precisa ser orientada,
fundamentalmente, por objetivos de aprendizagem que estejam conectados
aos fundamentos da racionalidade historica, e que as proposicoes e estratégias
didaticas ndo podem centrar-se em fatores. Nesse sentido, um caminho de
avanco nos estudos sobre manuais didaticos e epistemologia da Histdria,
consistiria em verificar de que forma as proposicoes pedagdgicas ao longo das

colecdes dialogam com esses elementos da epistemologia da Histoéria, seja no
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conteludo dos textos, nos materiais apresentados ou indicados, no trabalho
com imagens, nas atividades e reflexdes propostas.

Em sintese, a contribuicdo desse artigo consistiu em proporcionar aos
investigadores que se ocupam do ensino esse olhar sobre a natureza e as
funcdes do conhecimento histérico, e conduzam a um compromisso com
Historia como ciéncia, contra sua instrumentalizacdo e a favor de principios
basicos no trato com o passado. Para isso, os manuais didaticos sdao fontes
centrais do trabalho, e devem ser analisados, indagados e criticados, no
sentido de proporcionar avancos para uma nova pragmatica da Educacao

Historica.
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