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RESUMO: O presente artigo traz como objetivo analisar o uso de
representagdes iconograficas no livro didatico do 3°. ano do Ensino
Médio dos Cursos de Informatica e Comunicacdo Visual do Instituto
Federal do Maranhdo, assim como algumas percepcdes dos/as
estudantes acerca do livro didatico e da imagem. A pesquisa se
constituiu de dois momentos: inicialmente uma analise de algumas
imagens contidas no livro didatico e, posteriormente, a aplicacdo de um
questionario com as referidas turmas. Situamo-nos na dimensdo da
Historia Cultural, dominio do ensino de Histdéria e campo tematico do
livro didatico e imagem. Teoricamente nos apoiamos em Risen (1997,
2006), Burke (2004), Bittencourt (2018) e Stréher (2012), referéncias
gue analisam o livro didatico e a importancia da imagem como fonte
historica. Como resultados, verificamos sensivel mudanca na
apresentacdo das tematicas historicas a contemplar “minorias”
silenciadas nos livros didaticos de Histéria. Contudo, ainda ha
permanéncia, de modo contundente, de representacbes estereotipadas
de agentes historicos, a exemplo dos negros. Constatamos, ainda, pelas
respostas dos questionarios aplicados aos/as estudantes, que a nogao
de Didatica da Histéria ndo se faz presente de maneira perceptivel no
fazer docente nas aulas de Historia, dificultando a conexao Historia, vida
pratica e aprendizado e anulando a perspectiva de construcdo de uma
consciéncia historica.
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ABSTRACT: The purpose of this article is to analyze the use of
iconographic representations in the textbook of the Third Year of High
School of Computer Science and Visual Communication Courses of the
Federal Institute of Maranhdo, as well as some students' perceptions
about the didactic textbook and the Image. The research consisted of
two moments: initially an analysis of some images contained in the
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textbook and later the application of a questionnaire with the referred
classes. We are located in the dimension of Cultural History; field of
history teaching; and thematic field of textbook and image. Theoretically
we rely on Risen (1997, 2006), Burke (2004), Bittencourt (2008) and
Stroher (2012), references that analyze the textbook and the
importance of the image as a historical source. As a result, we noticed a
significant change in the presentation of the historical themes to
contemplate "silenced minorities" in the textbooks of History, but also
the permanence, in a forceful way, of stereotyped representations of
historical agents, such as Black people. We also found, from the answers
to the questionnaire that the notion of History Didactics does not
present itself in a perceptible way in the teaching of History classes,
making it difficult to connect history, practical life and learning, and
nullifying the perspective of construction of a historical consciousness.

Keywords: Textbook. Images. Teaching History.

Introducao

Diversos sao os debates em torno da educacdo, especialmente a publica,
na atualidade. Os resultados preocupantes da educacao publica brasileira tém
nos colocado a demanda e a responsabilidade de ampliacao dessa discussao.
Desse modo, refletir sobre a estrutura em que se constitui a educagao no
Brasil — documentos, politicas publicas, pratica do professor - representa uma
necessidade. Nesse contexto se encontra o livro didatico, recurso relevante na
pratica pedagdgico/educacional, visto que a grande maioria dos/as docentes o
utilizam como principal ferramenta de apoio em sua sala de aula. O campo da
Historia ndo esta longe dessa realidade. O/a professor/a de Historia tem uma
formacdo inicial distante da pratica escolar, muito em funcdo da lacuna
estabelecida entre escola e universidade (CAINELLI, 2008). Com isso, o livro é
aceito, na maioria das vezes, sem a devida andlise de seu discurso no qual
encontramos dois importantes cédigos, o escrito e o imagético. Diante disto, o
presente artigo estd construido em torno de duas indagagbes: como estdo
sendo (des) construidas as representacdes iconograficas no livro didatico?
Quais as percepcoes do/a estudante do Ensino Médio em relacdo ao uso das
imagens do livro de Histéria durante o processo de construcdo do seu
conhecimento?

Para efeito desta pesquisa, tomamos para analise um livro didatico de
Histéria do Instituto Federal do Maranhdo. O livro escolhido foi HISTORIA:
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das cavernas ao terceiro milénio, tendo como autoras Myrian Becho Mota e
Patricia Ramos Braik, destinado ao 3° ano do Ensino Médio, publicado em
2016, 4° edigcao (MOTA; BRAIK, 2016). A pesquisa se constituiu de dois
momentos: inicialmente uma anadlise das imagens contidas no livro e,
posteriormente, a aplicacdo de um questiondrio com duas turmas do
terceiro ano integrado do Ensino Médio dos Cursos de Informatica e
Comunicacgao Visual do Instituto Federal do Maranhao. Com a aplicagao do
questionario, buscamos identificar as percepcdes dos/as estudantes sobre
imagem e livro didatico. Teoricamente nos apoiamos em Risen (1997,
2006), Burke (2004), Stroher (2012) e Bittencourt (2018), referéncias que

analisam o livro didatico e a importancia da imagem como fonte histérica.

1. Ensino de Histéria: temos avancado?

O professor entra na sala de aula, realiza a chamada, apanha o seu
livro didatico e pede para que seus alunos abram o mesmo na pagina
correspondente ao conteldo da aula, uma pratica realizada quase todos os
dias em quase todas as aulas, uma verdadeira liturgia, em muitos casos. O
historiador trabalha no arquivo publico e trata o documento como livro
sagrado, professor e historiador demostram a mesma habilidade de
transferir para uma fonte todas as verdades e praticas, contudo, um
movimento carente de reflexdao sobre a possibilidade de constituicdao de uma
Didatica da Histdria para a sala de aula.

Sobre Didatica da Histdria, Risen (2006) adverte que a mesma tem
sido concebida como uma disciplina que realiza a mediagcao entre a Histéria
como disciplina académica, o aprendizado histérico e a educacao escolar,
sem que aconteca qualquer relagdao entre o trabalho dos historiadores em
sua propria disciplina. Para este autor, a Didatica da Histdéria é do campo da
teoria da Histdria, logo deve fazer parte das tarefas do historiador.

O Livro didatico tem propodsito claro, principalmente quando observamos
o Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, que regulariza o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) cujos objetivos sdo: avaliar e distribuir os

livros didaticos para escolas publicas alinhadas a Base Nacional Curricular
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Comum (BNCC), a qual tem recebido criticas sobre sua construcao (COELHO;
BELCHIOR, 2017). Nesse direcionamento, enfatizamos a imposicdo de anadlise
do livro didatico.

Contudo, apesar de tal imposicao, os direcionamentos em torno do que
se discute no ensino de Histdria tém passado por significativas mudangas. O
solo tedrico que embasa documentos oficiais da educacao brasileira, a
exemplo da BNCC, embora mantenha a prevaléncia da vertente
economicista do mesmo, ndo consegue omitir o carater critico que o campo
da Historia suscita. Em uma olhada sobre as areas de ciéncias humanas e
ciéncias sociais aplicadas - Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia -
desse documento, percebemos um discurso direcionado a indagacao, a ideia
do sujeito critico, embora, acerca da nocdo de tempo, o documento
mantenha a acepcao de tempo cronoldgico, divergindo de historiadores
como Le Goff (2013). Sobre a aplicabilidade de um ensino de Histéria em
uma perspectiva critica, chamamos a atencdo para as dificuldades impostas
pela realidade brasileira para sua concretizacdo, em funcdo da prépria
estrutura da mesma, mas que aparece como um indicativo tedrico
importante. Tal preocupacdo nos remete as ideias do movimento que ficou
conhecido como Escola dos Analles, encabecado por um grupo de
historiadores que, durante a década de 30 do século XX, buscou refletir
varias formas de pensar o tempo e o espaco, por exemplo.

A discussdao sobre o papel da Histéria na sociedade assumiu
direcionamentos indeléveis a partir das escolas dos Analles que rompeu com
as perspectivas positivistas rankeanas da pratica historiografica (FONSECA,
2009). A partir de entdo, a Histéria pode ampliar sua visao sobre fontes e
outras formas de pesquisa, assim como o conteudo escolar. A contar da
década de 80 do século XX, segundo Bittencourt (2018), iniciaram-se
guestionamentos, tanto acerca do conteludo trabalhado quanto da ideia de
escola como aparelho ideolégico do Estado. Essa virada constituiu-se
significativa para o ensino de Histéria na Educagdo Basica, no entanto,
convém perguntar: como tais mudancas se refletiram na industria do livro
didatico? Como autores/as tém procurado contemplar as contribuicdes

desse movimento que coloca novas vozes em evidéncia no contexto da
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producdo historiografica? Esclarecemos que esses nao sao questionamentos
que responderemos neste trabalho, mas que perpassam as nossas
discussoes.

Relevante frisar que nao obstante os livros didaticos tém avancado,
porém, conseguimos localizar nos mesmos a presenca de algumas formas
tipicas do pensamento rankeano. Ainda verificamos um curriculo escolar de
Histdria representado na acepcdo de linha temporal, onde fato e consciéncia
fazem a Historia, observamos ainda muito conteiddo e informagdao sem
reflexdo, um tipo de curriculo com marcas que remetem ao século XIX.
Sobre o assunto, Bittencourt (2018, p. 84-85) comenta:

No século XIX a preocupagdo maior eram os métodos
mnemonicos, o exemplo foi a introducdo do ‘método Zaba’
em escolas do Rio de Janeiro e da Bahia por volta de 1870
gue visa aperfeigoar o ensino da Histéria cronoldgica. Esse
método criado para o estudo da histdria universal utilizava
mapas e linhas cronoldgicas para auxiliar os alunos nas
respostas as perguntas sobre os principais acontecimentos
de cada século.

Todavia, apesar do exposto, podemos observar algumas mudancas
expressivas no livro de Histdria atualmente. Entre essas percepcdes estdao o
uso frequente de recursos iconograficos, dicas de filmes, livros e sites para
pesquisar os mais diversos temas histéricos e até pequenos avangos na
nocdao de tempo (CAIMI; OLIVEIRA, 2017). Apesar disso, essas mudangas
nao sao suficientes para afirmarmos que progredimos no campo da Didatica
da Histéria.

Os estudos de Risen (2006, p. 14) trouxeram um progresso relevante
para a area da Didatica da Histéria, evocando a nogdao de consciéncia
histérica como “conjunto coerente de operacdes mentais que definem a
peculiaridade do pensamento histérico e a funcao que ele exerce na cultura
humana”. Tal ideia, fundamentando a constituicdo da praxis pedagdgica em
ensino de Histdria, constréi o trabalho da disciplina em sala de aula e abre
as possibilidades de vivéncia do conteudo trabalhado fora dessas quatro
paredes. Oliveira e Oliveira (2014, p. 231), acerca da discussao,

argumentam:
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Comecemos com as finalidades. J& sabemos que a Histdria,
como disciplina escolar, tem a funcdo de desenvolver as
competéncias de percepcdao, de interpretacdo e de
orientacdo, contribuindo para a formacdo da consciéncia
histérica. Mas [...], Risen indica a necessidade de os alunos
terem acesso aos objetivos, as intencgdes didaticas, ao
contelido e aos conceitos metodoldgicos de ensino de forma
clara.

Em reflexdo sobre a Didatica da Historia, Risen (2006) aponta para a
contribuicdo do livro didatico de Histéria na construcdo da consciéncia
historica; verdadeiramente, uma fonte para os processos mentais e atividades
de consciéncia. De acordo com Oliveira e Oliveira (2014), para que o livro
tenha uma efetiva acdo, é preciso mostrar para o aluno de forma clara os
objetivos desse processo de aprendizagem, este é o caminho para consciéncia
historica. Nesse sentido, todo o conjunto do livro didatico de Histdria constitui
mecanismo substancial no processo de compreensao da énfase no ensino de
Historia que, conforme Risen (2006) esta além do ensino e aprendizado em
um sentido restrito, mas em campo mais amplo, segundo este autor, a contar
com a evidente caréncia de profissionais a exercer a mediacdo sobre a
compreensao do conhecimento histérico. Nesse contexto, a iconografia assume

também um lugar.

2. Iconografia na Historia

Assim como medusa, na mitologia grega, petrificava as suas vitimas
guando admiravam seu rosto, a imagem nos deixa dessa forma, sem acao
de refletir no primeiro momento, mas diferente do mito temos a capacidade
de sair do feitico, ou seja, o poder da criticidade sobre a iconografia. Desse
modo, como poderiam conduzir-se historiador/a e professor/a de Historia
no trato com as imagens? Para Burke (2004, p. 12), esta ainda é uma
habilidade em construcao.

Quando utilizam imagens, os historiadores tendem a trata-
las como meras ilustragdes, reproduzindo-as nos livros sem
comentarios. Nos casos em que as imagens sdo discutidas no
texto, essa evidéncia é frequentemente utilizada para ilustrar
conclusBes a que o autor ja havia chegado por outros meios,
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em vez de oferecer novas respostas ou suscitar novas
questoes.

Burke (2004) - em ponderacdo voltada para a sua época, visto tratar-
se de um estudo com mais de uma década - adverte sobre como o
historiador trata as iconografias como meros instrumentos decorativos para
a escrita. Fonseca (2009) argumenta, ainda, que essa fragilidade acontece
principalmente como uma heranga positivista rankeana, uma apresentagao
petrificada, sem carater interpretativo, questionador. No entanto, essas
imagens falam, exteriorizam preconceitos e esteredtipos, produzem cultura,
na medida em que situamos nossa acepgao de cultura em Chartier (2002b),
gue a compreende como obras e gestos que dao forma e legitimidade
acerca de padrdes estético-sociais, instigando construcdes identitarias.
Nesse sentido, a cultura envolve representagdes concretas do eu e do outro,
partilhando reprodugdes hegemonicamente perigosas.

Esse processo de ressignificagdo do uso da imagem acontece,
principalmente, no periodo de difusdao da Psicandlise. As imagens saem do
campo da arte e comecam a ser analisadas por outras ciéncias como a
Psicologia, a Pedagogia e a Histdria. No campo da Histéria, essa discussao
se desenvolveu, principalmente, pela Nova Historia e Histéria das
mentalidades, que se utilizam das ideias de imaginario para questionar e
analisar suas fontes histdéricas. Muito além da ilustracdo, Barros (2011, p.
272) argumenta que a imagem deve ter um discurso proprio:

O importante no estudo de imagens como fontes histéricas é
buscar metodologias proprias com a atencdo de que existe
uma diferenga clara entre o discurso visual e o discurso
escrito Deve-se evitar, naturalmente, aquela tentacdo ou até
mesmo inocéncia de se utilizar a fonte iconografica como
mera ilustracdo que confirma o que o historiador ja percebeu
através do discurso escrito de outra fonte que estd sendo
trabalhada paralelamente. A imagem visual, é o que
queremos ressaltar, tem ela mesmo algo a ser dito. E preciso
fazé-la falar com as perguntas certas, ou, para utilizar uma
metafora de Vovelle, arrancar da imagem certas ‘confissdes
involuntarias’'.

A imagem, segundo Burke (2004), pode tornar-se uma testemunha

ocular, é portadora de um discurso particular, precisa ser interrogada,
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havendo a necessidade de colocar-se tal testemunho em multiplos
contextos, cultural, politico, social, entre outros. Uma imagem é um texto
no qual o historiador devera ler as entrelinhas com cuidado, perceber o
cenario, os minimos detalhes, relacionar fontes, enfim, escrutinar a
informagao. Assim, entre os maiores portadores de imagens, estao os livros
didaticos. Imagens que sdo vistas por criancas e adolescentes
“naturalmente” em seu processo estudantil, e que, se nao forem bem
interpretadas poderao reforcar, construir, destruir concepcdes das mais

diferentes naturezas e significados.
3. O livro didatico sob analise

Como preliminarmente enunciado, o livro didatico de Histéria escolhido
para esta pesquisa se intitula Histdria: das cavernas ao terceiro milénio,
elaborado por Mota e Braick (2016), com PNLD em vigor de 2018 a 2020.
Escolhemos para estudo o livro do professor que difere do aluno por ter
duas secOes a mais: uma de orientacdes pedagdgicas e metodoldgicas e
outra de orientagbes especificas para o livro 3 (terceiro ano). O mesmo
possui 271 imagens ndo contando graficos e nem mapas, 167 sdo imagens

coloridas (Figura 1).

Figura 1 - Capa do livro Histdria: das cavernas ao terceiro milénio

Patricia Ramos Braick
Myriam Becho Mota

Historia

das cavernas ao terceiro milénio

MANUAL DO
PROFESSOR

CODIGO DA COLEGAO

9190 18063

™ MODERNA

Fonte: Mota e Braick (2016)

|II

A relacdo professor/a e livro didatico tem sido considerada tdo “natura

no ambito da educacdo escolar, que chamar a atencdo para os possiveis
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perigos que este recurso didatico possa vir a oferecer ao processo didatico e
pedagdgico parece ser algo a conter um certo exagero. Porém, tais
adverténcias ndo sdo tao recentes. Nesse sentido, Bittencourt (2003, p. 72)
adverte que o livro didatico “é um importante veiculo portador de um sistema
de valores, de uma ideologia, de uma cultura”. Complementa, afirmando que
diversas pesquisas tém mostrado como textos e ilustracdes de recursos
didaticos “transmitem esteredtipos e valores dos grupos dominantes
generalizando temas, como familia, crianca, etnia, de acordo com os preceitos
da sociedade branca burguesa”, por exemplo.

Contudo, dando inicio a analise do livro Histdria: das cavernas ao terceiro
milénio, observamos que o livro analisado procurou romper com a estrutura
textual e imagética dos livros didaticos da década de 1980, estes ultimos, bem
caracterizados por Pires (2002) como de estilo monocromatico e sem vida.
Atualmente, o livro didatico possui uma variedade de iconografias com cores,
nao que as imagens em preto e branco ndo sejam mais utilizadas nos livros de
Histdria, mas verificamos uma mudanca neste aspecto. Eis a informacao:

Uma diferenca marcante entre as ilustragdes dos livros dos
anos 80 e dos atuais, € que atualmente, em termos de
imagens, ha uma maior variedade de géneros nas obras.
Nelas encontramos fotografias, desenhos, reproducdes de
pinturas de artistas renomados, tirinhas de quadrinhos,
charges, propagandas, etc., que antes ndo faziam parte da
estética dos Livros Didaticos. As cores, nos Livros Didaticos
atuais, sdo mais vividas, mais nitidas e mais variadas. Nos
exemplares antigos, as cores usadas eram,
preferencialmente, tons de marrom, preto, alaranjado,
verde, azul e avermelhado. (PIRES, 2002, p. 55).

Para esta pesquisa, utilizaremos a classificacdo de anadlise de imagem
indicada por Stroher (2012), assim disposta: imageme-ilustragdao; imagem-
prova; imagem-monumento. A imagem-ilustracdo é aquela que somente
acompanha o texto, sem a presenca de analise, serve para chamar atencdo
do/a leitor/a; na imagem-prova, a imagem serve para acompanhar o
discurso do/a autor/a do texto, sendo util como afirmagdao para quem
escreve; a imagem-monumento indaga a imagem utilizada contradizendo

um discurso que na época pode ter sido considerado verdadeiro.
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Desse modo, em prosseguimento a nossa analise das imagens do livro
em questdo, constatamos que com relacdo a mulher, por exemplo, o
referido livro usa imagens da mesma de modo bastante positivo. As
mulheres aparecem em imagens que as representam em guerras e em
posicdes de poder. Das 217 imagens, 35 tém mulheres como tematica nas
fotos, um numero pequeno para o universo desse livro didatico, contudo,
representativo, visto que poucas vezes mulheres sao evidenciadas em
condicdes de ousadia em obras didaticas, mas aparecendo, quase sempre,
relacionadas as atividades demarcadas como femininas.

Segundo Pires (2009), os livros analisados, em sua maioria, dao maior
visibilidade ao género masculino, tanto nos textos quanto nas ilustragoes,
contribuindo, de certa forma, para reforcar as desigualdades de género. Sob
essa Otica, é possivel observar o quanto o masculino e o feminino sdo
retratados nas ilustracoes de forma estereotipada, mostrando, de maneira
geral, o homem como agressivo, forte, racional, ousado, atrevido e a
mulher como passiva, fragil, sentimental, doméstica e comportada. Essa
forma de referir-se a mulher pode ser vista principalmente na imagem das
maes, talhadas como exemplos de protecao, carinho e ternura. Sao
associadas as ilustragcbes femininas imagens leves, suaves, meigas,
comportadas, como o tipo ideal de feminilidade.

Diferentemente das consideracdes postas por Pires (2009), no livro
didatico examinado, observamos varias representacdes da mulher, tanto de
imagem-prova quanto de imagem-monumento em manifestagoes.
Contrariando o discurso da mulher como dona do lar, essas imagens sdo
representativas de um periodo histérico, de mudancas de concepgdes e de
interesse pelo incentivo ao combate as desigualdades de género. (Figuras 2
e 3).
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Figura 2 - Mulheres em jogo de futebol Figura 3 - Mulheres na guerra

-

Fonte: Mota e Braick (2016). Fonte: Mota e Braick (2016).

Nas duas gravuras retiradas do livro examinado, temos representacdes
das mulheres de forma bem interessante, uma valorizando o futebol
feminino, na figura 2; e na figura 3, mulheres na guerra. A participacdo de
mulheres em guerras é algo que a midia por muito tempo se omitiu de
representar, porém as mulheres na guerra é um fato que remonta a
antiguidade. Nao sem sentido, ou sem qualquer ldgica, a figura da mulher
em situagcdes de destaque fora negligenciada em representagoes
iconograficas. Todavia, esta situacdo tem diminuido, representando
possibilidades de apropriacdes mais significativas sobre o imaginario social
acerca da mulher. A apropriacdo, segundo Chartier (2002a), envolve o que
Certeau (2008) classificou como formas de crer. Ou seja, o poder de fazer
crer, que existe, porém, permeado pelo poder da interpretacdo capaz de
gerar apropriacdes variadas.

Chartier (2002a) compreende as apropriacdes como praticas de
producao de sentido dependentes das relagdes entre texto, impressao e
modalidades de leitura, sempre diferenciadas por determinacgdes sociais. O
conceito de apropriacdo é construido, para ele, numa relagdo com o

conceito de representacdes coletivas advindo de Durkheim (1989), o qual
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concebe as representacdes como categorias mentais de organizagao do real
gue orientam acd0es e dao formas a identidades. Assim, as apropriagoes
seriam produtos dessa relacdo dindmica entre diferenca e dependéncia.
Dependéncia esta de regras, poderes, cédigos de inteligibilidade. Por outro
lado, as diferencas estdao na determinacao social desses mecanismos, isto &,
em se tratando de pessoas, as apropriacoes poderao ter formas diversas.
Nesse direcionamento, pensar a imagem, significa pensar as apropriagoes
que as mesmas poderao gerar. Assim, quanto mais comprometidas com
propdsitos de transformacdao social, mais contribuicbes trardo as
desconstrucdes de esteredtipos e preconceitos nocivos ao bem social.

De outro modo, o exame das imagens do livro em questdao, nos
permitiu verificar, ainda bem presente, forte esteredtipo sobre o negro. No
livro analisado, a primeira imagem que vemos é a foto de varias pessoas
negras presas como se fossem animais (Figura 4). Em uma reflexao,
tomando por base as diversas iniciativas de valorizacdo da Histdria e cultura
africana e afro-brasileira, a exemplo da Lei 10.639/2003, nos perguntamos:
como e quanto essas imagens podem ajudar na valorizacao da cultura de
afrodescendentes? Quais sentimentos sao evocados por estudantes de
Ensino Médio diante de imagens como essas? Em um momento de ataque a
democracia brasileira em que percebemos o ressurgimento de posturas e
posicionamentos totalitaristas, onde as imagens tem se constituido

verdadeiras pedagogias, preocupa-nos tais representagoes.

Figura 4 - Negros acorrentados
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Fonte: Mota e Braick (2016)

A imagem de negros acorrentados estd em uma das primeiras paginas

do livro sob analise, e segundo os critérios de classificacdo de imagens de
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Stréher (2012), é uma imagem-ilustracdo. Nunes e Cerri (2017) em
pesquisa sobre a representacdo do negro no livro de Histéria, PNLD 2015,
analisaram tanto a escrita quanto as imagens desse material, chegando a
concluir que, por meio da analise geral das obras, “foi possivel perceber que
até mesmo nos livros que os negros aparecem mais vezes, eles nunca
ganham o papel de protagonistas no texto geral” (NUNES; CERRI, 2017, p.
95).

A lei a qual os autores se remetem é a 10.639/03, que trata da
obrigatoriedade de estudo da Histdria da Africa nas aulas de Histéria. Nesse
sentido, podemos transferir a mesma analise realizada por Nunes e Cerri
(2017) para imagens do livro analisado sobre a Revolta em Mogcambique,
representada em preto e branco, e, na mesma pagina a Revolugao dos
Cravos em Portugal, representada em colorido, classificadas como imagem-
ilustragdo, isto €, sem nenhuma discussdao sobre as mesmas. A
representacao iconografica dessas duas rebelides nos causa estranheza, na
medida em que se trata de dois movimentos que apresentam o carater de
revolucao, dentre outras semelhangas, mas ndo recebem o mesmo
tratamento em sua representacdo imagética.

Assim, considerando esses aspectos, podemos inferir que esse
tratamento poderia estar relacionado a composicdo dos sujeitos dessas
duas rebelides. A Revolta de Mogambique se caracteriza como um
movimento popular, enquanto a Revolugao dos Cravos em Portugal como
um movimento militar, recebendo tratamento iconografico diferenciado no
livro em andlise: a Revolucdo dos Cravos representada em gravura mais
ampliada e colorida e a Revolta de Mocambique, em foto menor e preto e
branco (Figura 5). E nesse &mbito que o carater interpretativo do ensino de
Histéria ganha centralidade.

Histéria & Ensino, Londrina, v. 24, n.2, p.107-133, jul./dez. 2018
119



Delcineide Maria Ferreira Segadilha, David Silva Dias

Figura 5 - Revolta de Mogambique e Revolugao dos Cravos em Portuga
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Fonte: Mota e Braick (2016).

Para Risen (1997), somente mediante o trabalho interpretativo da
consciéncia histérica, os fen6menos percebidos do passado sao convertidos
em Histdria plena de sentido e de significado. A interpretacdao afeta, de
modo central, o carater histérico dos fatos do passado a interpretar.
Adverte que os fatos do passado, percebidos em cada caso, devem ser
interpretados como Histéria de modo contextualizado. Nesse sentido,
enfatiza que o livro didatico devera brindar as possibilidades de realizagcao
dessas interpretacdes de forma concreta, atendendo aos padrdes da ciéncia
histdrica, realizando o exercicio do método historico, ilustrando o carater de
processo e perspectividade da Histdria, tornando patente, em sua exposicao

histdrica, as condicOes linguisticas decisivas para a sua forca de conviccao.

4. O livro didatico na sala de aula

Com o objetivo de perceber alguns significados do livro didatico de
Historia para alunos/as do Ensino Médio, organizamos um questionario
estruturado com 06 questdes, que foi aplicado em discentes dos Cursos de
Informatica e Comunicagdao Visual do Instituto Federal do Maranhdo, 3°
ano, turno vespertino. A turma do Curso de Informatica tem 11 alunos/as e
a de Comunicacao Visual tem 20 alunos/as, perfazendo um total de 31
(trinta e um) discentes. Para aplicacdo do questionario, explicamos os

nossos objetivos aos professores das turmas e 0s mesmos nos permitiram
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realizar a atividade. A apresentacao dos dados obtidos estd sob forma de

graficos, seguidos de comentarios (Graficos 1 a 6).

Grafico 1 - Pergunta 1: O seu professor utilizou durante esse semestre o

livro de Histoéria?

=3) Emalgumas aulas =b) Emtodas as aulas

C) Em quase todas as aulas = d) N&o utilizou

Fonte: Pesquisa realizada pelos autores.

Grafico 2 - Pergunta 2: O seu livro didatico de Histéria tem servido como
fonte de pesquisa para os assuntos estudados em suas aulas,
somente para a realizacao de atividades, ou como fonte de
pesquisa e para atividades?

=3) Fonte de pesquisa
=b)  Somente atividades

C) Fonte de pesquisa e atividades

Fonte: Pesquisa realizada pelos autores.

Dependendo do/a professor/a, o/a mesmo/a pode utilizar o livro de
varias formas, tanto como Unico recurso na sala de aula, como também
como material de consulta. Essa situacdo pode ser observada quando

analisamos as respostas das perguntas 01 e 02 de nosso questiondrio. Na
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pergunta 01, verificamos que dos 31 alunos/as respondentes, 26 afirmaram
que o livro é utilizado pelo professor somente algumas vezes, enquanto 05
dizem que o professor ndo utilizou o livro didatico, as outras opgdes ndo
foram escolhidas. Tal resultado aproxima-se da resposta a questao 02, em
gue o maior numero revelou que o livro é utilizado muito mais para a
realizagdo de atividades. E verdade que seria interessante saber como essas
aulas acontecem, contudo, as respostas nos levam a inferir que ou o
professor esta utilizando uma variedade de recursos, como filmes, slides,
musicas e até a prépria producdo do aluno, ou pode se utilizar de aulas
meramente expositivas. O importante a frisar € que independentemente da
periodicidade com que o/a docente utilize o livro didatico, o protagonista da
acao pedagogica deve ser sempre ele/a, o/a docente, organizando esse uso
de acordo com os objetivos de uma formacdo histérica.

Sobre a utilizacao de diferentes recursos, Bittencourt (2018) reforca a
necessidade de utilizacdo de materiais didaticos variados. Contudo, Risen
(1997), sobre livros didaticos, informa da importancia dos/as docentes
terem bem definidos os objetivos que pretendem alcangar em suas turmas
pelas aulas de Histéria. Tal clareza traria, certamente, um equilibrio maior
na utilizacdo desse recurso, dado que o autor destaca a relevancia do uso
do livro didatico e sua relacdo com o processo de constituicdo da

consciéncia historica.

Grafico 3 - Pergunta 3: Vocé acha que o livro didatico de Historia tem sido
importante para o seu aprendizado? Por qué?

15
16

a) Sim =b) N&o

Fonte: Pesquisa realizada pelos autores.
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Quanto a importancia do livro didatico de Histéria para o aprendizado
dos/as discentes, os resultados apontam para uma nitida divisao, 16
(dezesseis) alunos afirmam que sim e 15 dizem que ndo. Relativamente as
justificativas, somente 22 justificaram sua resposta. Em sintese, disseram
que o livro didatico ajuda melhor no acompanhamento do conteldo, pois
este estd simplificado para pesquisa. Houve um aluno que citou achar o
livro uma fonte mais confidvel que a internet. Por outro lado, dos 22, quatro
justificaram explicando que o livro de Histéria com as tematicas resumidas
nao ajuda muito, pois isso os leva a recorrer a outras fontes para pesquisa,
outros livros ou internet.

Em se tratando de alunos de um Instituto Federal, onde o perfil
discente é geralmente de estudantes a desenvolver certa autonomia para os
estudos, seria compreensivel a ideia de que esses discentes ja conseguem
realizar um juizo de valor sobre as fontes de informacdes ao seu alcance.
De sua parte, o grupo que ndo consegue perceber relevancia do livro
didatico para o seu aprendizado poderia ter sua resposta associada as
formas de utilizacdo do livro pelo/a docente, como indica a resposta a
pergunta 01. Ou seja, a pouca utilizagdo, e/ou o uso do livro sem o filtro
das informacdes, acao crucial para o estreitamento da relagcdo aluno/a e
livro, pode representar, também, essa indiferenca do estudante para com o
livro didatico. .

Essa mesma analise pode ser direcionada as respostas a pergunta 04,
na qual verificamos que cerca de 50% dos respondentes dizem ter as
imagens contribuido para o seu aprendizado e o restante coloca que nao

(quadro 4).
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Grafico 4 - Pergunta 4: As imagens presentes em seu livro didatico de

Histéria o/a tém ajudado a ampliar o seu aprendizado?

15
16

a) Sim =b) Nao

Fonte: Pesquisa realizada pelos autores.

Embora os dados obtidos ndao nos permitam afirmagdes contundentes,
acreditamos na possibilidade de que um uso significativo das imagens do
livro, ou seja, a forma com a qual as imagens do livro sdo articuladas em
sala de aula, poderia ter favorecido uma acepcao mais positiva da maioria
dos alunos/os sobre a aprendizagem pelo livro didatico. O manuseio critico
poderia ser o exercicio de uma postura mais coerente sobre a
intencionalidade do saber historico, auxiliando, assim, no processo de
formacao da consciéncia histérica e, consequentemente, de construcao de
identidades e melhores posicionamentos no mundo. Acerca do processo de
constituicdo de uma consciéncia historica, Riisen (1997, p. 81) explica:

El libro de historia es la guia mas importante de la classe de
historia. Por este motivo, debe partir de la pergunta de que
se pretende conseguir en y através de la classe de historia.
Em este sentido, es imposible un analisis del libro de texto
sin unos critérios normativos del aprendizaje de la historia.
Como deben desarrollarse estos criterios sin caer em
peligrosas divergencias politicas y en polémicas? Para
contestar com éxito a essa pregunta se ha demonstrado que
la evaluacion del la consciencia historica del alumnado
resulta uma pieza clave. La consciencia historica es al
miesmo tiempo el ambito y el objetivo del aprendizaje
hstorico. Se pueden describir sus operaciones mentales mas
importantes, y también se pueden tomar em consideracion
sus funciones em la vida practica antes de todas las
divergencias politicas que se pueden argumentar sobre el
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alcance y la direccion de su realizacién y, en este sentido,
también se pueden razonar sem argumentos validos y un
amplio consenso lo que deberia saber el alumnado para
considerar que ha seguido com éxito um aprendizaje
histérico satisfactotrio.

Nesse sentido, a relacdo do que se aprende em Histéria com a vida 1a
fora se constitui um exercicio interpretativo coerente de construgao e uso
da consciéncia histérica, intermediado pelo emprego adequado as diversas

formas de comunicacao de que o desempenho docente dispuser.

Grafico 5 - Pergunta 5: O seu professor analisa com a turma as

imagens que aparecem no livro didatico?

26

ndo =sim

Fonte: Pesquisa realizada pelos autores.

No grafico 4, os dados nos dao indicios de que os/as estudantes
tém certa proximidade com as imagens do livro didatico e, nesse
sentido, as imagens se apresentam como um bom recurso para 0O
trabalho com a Histéria. Todavia, ao mesmo tempo, observamos no
grafico 5 que a quase totalidade dos/as alunos/as afirmam que os
professores nao analisam as imagens nos livros didaticos. Sobre o

uso de imagens pelos historiadores, Burke (2004, p. 12) adverte:
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Quando utilizam imagens, os historiadores tendem a trata-
las como meras ilustragdes, reproduzindo-as nos livros sem
comentarios. Nos casos em que as imagens sao discutidas no
texto, essa evidéncia é frequentemente utilizada para ilustrar
conclusGes a que o autor ja havia chegado por outros meios,
em vez de oferecer novas respostas ou suscitar novas
questdes. (2004 p.12).

Evidentemente que muitos fatores devem estar envolvidos para essa
parca utilizacdo das imagens do livro didatico por professores/as com
seus/suas alunos/as, porém, do exposto pelo autor, depreendemos que a
classificacdo das imagens utilizadas pelos historiadores/autores/as
obviamente tem relacdo com essa cultura docente. Ou seja, a estrutura
iconografica do livro ndo fomenta a diversidade da pratica docente em
relacao ao uso de imagens. Nesse sentido, Burke (2004) acrescenta a
importancia de percebermos a existéncia de uma “retérica das imagens”,
revela que as mesmas conseguem estabelecer um didlogo com o
espectador, favorecendo a construgao de posicionamentos da parte deste
ultimo. Segundo Burke (2004, p. 227):

Certos historiadores e criticos [...] preocupam-se com as
imagens que o artista elabora sobre o espectador, um
paralelo visual do que certos literdrios denominam de ‘leitor
implicito’. Eles examinam o que Barthes descreveu como
uma ‘retdrica das imagens’, as formas pelas quais ela opera
para persuadir ou obrigar o espectador a fazer determinadas
interpretagbes, estimulando-os a identificar-se ou com o
herdi ou com a vitima, por exemplo, ou alternativamente
[...], colocando o espectador na posicdo de testemunha
ocular do acontecimento representado.

Segundo Rusen (2001, 2007), o ensino de Historia deve ser discutido a
partir da praxis humana, evidenciando a Didatica da Histdria. Esta ultima,
concebida como campo de estudo interdisciplinar, que envolve a Educacao
(Didatica especifica da Histéria como Metodologia do Ensino) e a Histéria
(Teoria da Histdria - didatica da Histéria como teoria geral da aprendizagem
histérica), dedica-se ao estudo dos fendmenos referentes a producdo e
circulagio de conhecimento que tenha por nlcleo alguma
consideracao/representacao da experiéncia humana no tempo. Esta pode

ser observada nos processos de ensino e aprendizagem, elaboracao de
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narrativas, processos de constituicdo da consciéncia histérica e identidade,
formacao do pensamento histérico (entendido como apropriacdo das
capacidades do método histérico cientifico para andlise da realidade),
processos de legitimagao social de instituicdes, enfim, toda situagao social
em que o saber sobre a coletividade no tempo seja demandado para dar

sentido ou desencadear as agOes/paixoes. (GEDHI, 2011).

Grafico 6 - Pergunta 6: Faltou alguma imagem que vocé gostaria que

tivesse presente em seu livro de Histéria?

28

a) Sim b) Nao
Fonte: Pesquisa realizada pelos autores.

Como vemos no grafico 6, boa parte dos alunos esta satisfeita com as
imagens que sdo trabalhadas no livro de Histéria. Dos 31 discentes
pesquisados, somente um aluno justificou a resposta sim. Segundo este
aluno, o livro poderia trabalhar mapas mentais, hoje um recurso utilizado
para reorganizar ideias para um aprendizado mais dinamico (MATTOZZI,
2008). Esse nivel de satisfacdo nos chamou a atencdo pelo fato de ndo
termos conseguido encontrar uma Unica imagem a representar povos
indigenas, por exemplo, considerando que o mesmo livro traz contelddos
que justificariam imagens desses povos. Essa evidéncia nos permite inferir
gue ndo ocorre um incentivo significativo no que se refere a interpretacao
de imagens no quotidiano da sala de aula.

Apesar de que atualmente possamos contar com fontes de pesquisa

diversas, como internet, e-book, entre outras midias, o livro didatico ainda
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€ 0 recurso mais proximo do discente. Assim, quando o professor tem
como principal referéncia o livro de Histdria, isto lhe coloca a demanda de
uso eficiente e efetivo do mesmo. Nesse sentido, a relagao docente,
discente e livro didatico ndo poderia se configurar simplista.

Sobre o assunto, Bittencourt (2018, p. 260) argumenta que “o uso do
livro didatico na preparacao das aulas e no planejamento escolar é bastante
comum, contudo nem sempre realizado com o0s devidos cuidados
pedagdgicos.

Consequentemente, essa pratica mecdnica que se estabelece em
relacdo ao livro didatico impossibilita a identificagdo/construcao de conceitos
importantes para a formacdo da pessoa, assim como de elaboragdo de uma
didatica da Histéria capaz de permitir o situar-se no mundo, como nos
propde Risen (2006, p. 15), quando afirma que a Didatica da Histéria nao
pode ser colocada de lado, ao passo em que consideramos “a educacao
histérica como um processo intencional e organizado de formacdao de
identidade que rememora o passado para entender o presente e antecipar o
futuro”. Nesse segmento, verificamos que apenas utilizar o livro didatico
sem os cuidados que nos sugere Burke (2004), como ler a imagem,
fazendo-a dizer de seu contexto, instigando a interpretacdao, nao da conta
da construcao de uma Didatica da Histéria e de uma consciéncia histérica.

Frequentemente, o/a estudante ndao tem conseguido perceber muita
relacdo do que é ensinado na escola com o que vivencia, evidenciando a
auséncia da conexdo Histéria e vida pratica, e a ndo ocorréncia do
aprendizado, ou, na maioria das vezes, de sua confusdao com a retencao de
informagOes para uso nas avaliagoes.

Nesse direcionamento, Risen (2006, p. 16) ressalta que no tocante ao
ensino de Histdéria nas escolas, a tonica sobre o aprendizado desta disciplina
pode reanimar o ensino e o0 aprendizado da mesma, “enfatizado o fato de
gue a Historia € uma matéria de experiéncia e interpretacdao”. Reafirma que,
se “assim concebida, a didatica da histéria ou ciéncia do aprendizado
histérico pode demonstrar ao historiador profissional as conexdes internas
entre historia, vida pratica e aprendizado”. Notadamente, uma relagao

necessaria para a concretizagao do aprendizado.
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Consideracoes Finais

Situar-se no mundo, constituir-se agente historico, empreitada
necessaria e submetida a identificacdo/construcdao de uma didatica da
Historia. Esta ultima indispensavel para a Ciéncia Histérica, justamente pelo
fato de indagar e problematizar o seu significado, ademais por se opor ao
perigo de que a Ciéncia Historica possa afastar-se das necessidades
verdadeiras, em uma perspectiva histérica da sociedade que em Uultima
instancia a sustenta (BERGMANN, 1990). Nesse sentido, a presente
pesquisa nos concedeu mais inquietagdes: o que professores e professoras
de Histodria tém conseguido fazer com a possibilidade de formacao de uma
consciéncia histérica? Qual a concepcdao de Didatica da Historia de
professores/as de Historia?

A andlise do livro didatico Histdria: das cavernas ao terceiro milénio e
a pesquisa aplicada nas duas turmas do Instituto Federal do Maranhao nos
permitiu algumas conclusdes parciais. Constatamos que o livro didatico de
Histéria tem apresentado avancos diante de livros didaticos anteriores que
traziam poucas imagens, quase sempre em preto e branco. Todavia, apesar
desse progresso, percebemos a persisténcia de imagens em preto e branco,
especialmente relacionadas as “minorias”. Ainda no campo das
continuidades destacamos a presenca de imagens somente com fungdo
ilustrativa, sem uma discussao com as mesmas, mera ilustracdao na acepgao
de Burke (2004) e Stroher (2012).

Relevante ressaltar a énfase que o livro da as mulheres, com varias
representacoes das mesmas em momentos importantes da Histéria.
Associado a este item temos o fato de que o livro tem duas mulheres como
autoras, refletindo a pratica historiografica do Ilugar de que se fala
(CERTEAU, 1998). No entanto, as representagdes imagéticas negativas
sobre o negro persistem. Além da auséncia notada de imagens de outros
grupos considerados excluidos, a exemplo dos indigenas.

A pesquisa com os alunos mostra o impacto da relagao livro, professor

e aluno/a. Nesse sentido, conseguimos constatar que a nocao de Didatica
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da Histoéria tem passado distante das salas de aula, dificultando a conexdo
Histéria, vida pratica e aprendizado (RUSEN, 2006). Em momentos de
afetacdes em que conquistas histéricas veem-se na eminéncia do
desaparecimento, em que a nocao de humano tem se confundido
“naturalmente” com a de nacionalismo, repensar a condicao do ensino de
Historia, representa tracar um caminho, um percurso sistematicamente
definido, demarcado pela experiéncia da vida e pela interpretacdo, o
aprender a pensar. Para Risen (2006, p. 16), “aprendizado é a estrutura
em que diferentes campos de interesse didatico estdo unidos em uma
estrutura coerente”. Consequentemente, a articulacdo de diferentes areas
do conhecimento realizada pelo professor/a de Histéria em sala de aula, é
fator decisivo ao processo de construcao do conhecimento que o/a aluno/a
realizara frente ao texto escrito ou iconografico. A consciéncia histérica é
considerada um fator basico na formacao da identidade humana ao
relacionar conceitos em uso no processo de transposicao didatica, e o
desenvolvimento educacional ¢é nesse sentido basico para o
desenvolvimento humano. (RUSEN, 2006).

A imagem no livro didatico assume a mesma condicdo de documento,
requerida pelo primeiro. O livro tem problemas, abarca questdes editorais
que ultrapassam o poder de decisdao do/a professor/a na construcao do
mesmo; porém, em uma perspectiva da construgdo da consciéncia histérica
este podera constituir-se impulsionador para o aprendizado da Histdria
(OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2014). E a imagem podera falar mais que mil
palavras, na medida em que devidamente situada ao seu contexto,
referenciada a outros recursos didaticos e indagada por seus/as
interlocutores/as, do contrario ela podera servir, sim, para a consolidacao
de concepcdes negativas da condicao humana. As imagens sdo
representacdes, sdao textos, na acepcao de Chartier (2002a, 2002b),
repletas de significados, munidas de uma vontade construtiva, que se

imp0Oe ao deciframento, condicdo necessaria a contemporaneidade.
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