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RESUMO: Integrar a autoetnografia como metodologia da pesquisa, e a pesquisa
em Educacgdo Historia no campo do saber empirico e epistemoldgico, é o desafio
que esse texto apresenta. Numa perspectiva de pesquisadora e sujeito inerida no
contexto da pesquisa, trago aqui a abordagem que estd sendo desenvolvida em
minha dissertacdo de Mestrado em Educacdo nas Ciéncias, de maneira que os
métodos se cruzam, através das anadlises do contexto do lugar onde estd sendo
desenvolvida a pesquisa, observacbes dos alunos, suas narrativas e minhas
autonarrativas que carregam as reflexdes sobre minha pratica, o cotidiano escolar e
as influéncias que incidem sobre os sujeitos.
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ABSTRACT: Integrating autoethnography as research methodology, and research
in History Education in the field of epistemological and empirical knowledge, is the
challenge that this text presents. From the perspective of researcher and subject
inserted in the research context, I bring here the approach that is being developed
in my dissertation for Master's Degree in Science Education, so that the methods
cross each other, through the analyzes from the context of where research is being
developed, from students observations, their narratives and my self-narratives that
carry reflections on my practice, everyday school life and the influences that affects
on the subjects.

Keywords: Autoethnography. History Education. Historical Learning.

! Graduagdo em Historia pela Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das MissGes URI
Campus de Santiago (2011). Atua como professora do ensino médio nas disciplinas de Histéria,
Sociologia, Filosofia na Escola Estadual de Ensino Médio Professor Antonio Barella, no municipio
de Novo Machado - RS. Mestranda bolsista FAPERGS/CAPES no Programa de Pds-graduacdo em
Educagdo nas Ciéncias da Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul -
UNIJUI

2 rofessor de Educacion Fisica pelo Instituto del Profesorado en Educacion Fisica (1990) Coérdoba,
Argentina, mestre em Ciéncia do Movimento Humano pela Universidade Federal de Santa Maria
(1996), doutor na mesma area pela Universidade Federal de Rio Grande do Sul (2010). Desde
1998 ¢ professor da Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul onde
trabalha nos cursos de Educacdo Fisica e no PPG em Educacdo nas Ciéncias. E professor
colaborador do PPG em Desenvolvimento Humano e Tecnologia da UNESP Rio Claro.

Histéria & Ensino, Londrina, v. 21, n. 2, p. 342-361, jul./dez. 2015
343



Lisiane Sales Rodrigues e Fernando Jaime Gonzalez

Introducao

Desenvolver a pesquisa no campo da Educagao Histdrica na escola onde
pesquisador e sujeitos investigados se relacionam diretamente foi o desafio que
me propus para a dissertacao do Mestrado em Educacdo nas Ciéncias. Realizar a
pesquisa de maneira que o0s alunos ndo percebessem que estdo sendo
investigados, foi o modo encontrado para que pudesse identificar a
aprendizagem construida e o desenvolvimento da consciéncia histérica sem que
eles pensassem em respostas prontas, ou a melhor resposta as atividades
propostas. Portanto as metodologias da pesquisa e de sala de aula foram
desenvolvidas considerando as disposicdes construidas por esses sujeitos, que
trazem influéncias da familia, da religidao, do lugar, da escola e das comunidades
onde perpassam e se constituem socialmente. Para fazer isso, pensando e
vivendo o cotidiano escolar, trazendo as implicacdes desse meio, que o trabalho
ora proposto esta sendo realizado numa perspectiva autonarrada.

A intencionalidade de trabalhar a aprendizagem histérica nesse sentido
parte da necessidade de compreender como essas influéncias marcam os
sujeitos. Como professora de Histdria na escola, ha dois anos e meio, sinto-me
inserida dessa forma na pesquisa, nos dois ambitos pesquisador/sujeito. A opgao
pela autoetnografia veio durante as orientagdes, organizacdo dos textos e
observacdes que trago da escola. Oportunamente meu orientador e eu optamos
por uma metodologia onde pudesse compreender as perspectivas e expectativas
dos sujeitos em questao e minha investigacao, de uma maneira subjetiva e
autorreflexiva.

A leitura que proponho, parte da integracdao da autoetnografia, como
metodologia da pesquisa e a pesquisa em Educagao Histérica, como campo do
saber empirico e epistemoldgico. O trabalho de pesquisa para minha dissertacado
colocou-me diante desse desafio, unir o ensino/aprendizagem em histéria, nas
perspectivas da educacgao histérica, com as minhas experiéncias em sala de aula,
na escola e na comunidade onde meus jovens alunos estdo inseridos. Para
Schmidt et al (2010, p. 11) “A investigacdo no dominio da educagao histdrica
pressupde que a aprendizagem da histdria seja considerada pelos jovens como

significativa em termos pessoais”, creio que para o professor e investigador essa
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significancia deva estar construida e internalizada, para que sua
atuacao/investigacao atinja seus objetivos, tanto educacionais quanto
investigativos. Dessa forma a autoetnografia propde a participagdao do
pesquisador como sujeito inserido na prépria pesquisa, mostrando a sua

subjetividade e reacbes a cada dado construido no campo empirico.

1. A autoetnografia

Com esse intuito trago neste trabalho, as observacdes possiveis detectadas
dentro de meu campo de pesquisa 0s sujeitos, a escola, o lugar, cada um com
suas determinadas implicacOes, participacoes e influéncias, que acabam fazendo
parte do cotidiano dos alunos, de meu olhar e minhas inquietagdes. A
autoetnografia segundo Martha Montero-Seiburth (2006) estabelece um didlogo
e identifica situacOes criticas confrontando mitos e distor¢des criadas por uma

aparente homogeneidade.

Cada individuo representa la diversidad de un grupo en si, por el
lenguaje, forma de pensar, o forma de navegar una o muchas
culturas. Sin embargo, operamos como si existiera en nuestras
sociedades toda una realidad homogénea que ha sido aceptada
como una normativa y al reconocer solo estas perspectivas
mayoritarias, dejamos fuera lo particular y especial de cada
individuo. No podemos asumir que la normativa monocultural y
monolitica es lo usual, lo comin y lo que impera. (MONTERO-
SEIBURTH, 2006, p. 2)

Para Montero-Seiburth (2006, p. 3) a utilidade da autoetnografia é de que
nos leva ndao s6 a autorreflexdo, mas também nos faz compreender
integralmente os sujeitos nos contextos onde eles operam. “Para esto la
autoetnografia sirve para transformar las perspectivas mayoritarias vy
homogéneas que utilizamos y las enfoca hacia la comprensién e incorporacién de
la diversidad individual en la interaccidén que se crea dentro de la escuela y el
aula”. Este enfrentamento entre investigador, sujeitos e cultura dentro das

interacdes, autorreflexdes e reconhecimento de emogdes permitem a
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reconstrugao de posicionamentos e identidades que segundo a autora
proporcionam novos conceitos de realidade.

Para Adrian Scribano e Angélica De Sena (2009) o posicionamento do
investigador, em um trabalho etnografico, apresenta trés eixos que lhe dao
suporte e caracteristicas na qualidade de tornar-se uma autoetnografia,
inserindo-a como metodologia das investigacdes nas Ciéncias Sociais: o primeiro
€ a relacdo entre o conhecimento e as incertezas nas Ciéncias Sociais, dessa
maneira a possibilidade de vinculagao “entre sujeto que observa y campo de
observacién es el que se condensa alrededor de la relacion entre patrones de
explicacion e indeterminacién” (ibid., p. 3).

Essas incertezas nas relacdes sdao uma constante no trabalho empirico
desenvolvido em sala de aula, o que me faz retomar ou reconstruir um novo
caminho metodoldgico, dentro das concepcoes da aprendizagem histérica, a cada
momento em que coloco a minha pratica e a teoria lado a lado, a cada
construcdo e analise de narrativas. O que os autores colocam, que a analise leva
a mudanga e consequentemente uma nova atitude, para poder aceitar que os
problemas surgem com as proéprias teorias e praticas de investigacao (BOHMAN
apud SCRIBANO; DE SENA, 2009), assim mostra que ndo se esta simplesmente
coletando dados, mas sim os construindo, e que o olhar como sujeito integrante
do movimento é parte importante dessa construcao, carregado de subjetividade

e autorreflexao.

Es en este contexto como se puede entender que la mirada del
sujeto implicado en la construccion de un campo objetual no solo
no es un obstaculo para la comprensidn, sino que es un recurso y
lo una condicion para efectuar dicha comprension. (BOHMAN apud
SCRIBANO; DE SENA, 2009, p. 3)

O segundo eixo coloca a participagao dos sujeitos na construgao de
conhecimento e do social, 0 quanto os sujeitos se envolvem com essa construgao
e com sua formacao social, e as influéncias sofridas, os fazem desenvolver
disposicOes para crer ou para agir. Nesse caso os autores colocam que modelos
metodoldgicos perfeccionistas mostram a necessidade de uma construgao tedrica

gue considere os valores e praticas desses individuos:
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Si tratamos de reconstruir ahora la arista de participacién nos
encontramos con la postulacion de la necesidad de integrar los
problemas que los sujetos investigados consideran importantes a
la investigaciéon, de darles voz en la tomada de decisién
metodoldgica y de incluir en la investigacion la pregunta. Acerca
de quién sirve la misma? (SCRIBANO; DE SENA, 2009, p. 4)

Os valores morais, sociais e éticos, dos sujeitos, sdo colocados a prova no
momento em que se propdem assuntos que envolvam religiosidade,
compreendendo a forca das comunidades evangélicas locais, crenca ou politica,
de maneira que essas abordagens devem sempre ser avaliadas antes e depois
das aulas, dessa maneira as reacdes e colocacdes dos alunos e as minhas,
tomam sentidos mais subjetivos, direta ou indiretamente. Dessa maneira, meus
valores também sao colocados em questionamento, a forma como penso, atuo
ou decido diante dessas situagdes, de que forma eu represento para os alunos
aquilo que estudo e defendo, Risen (2010, p. 55) aponta as relagbes da

consciéncia histérica com valores morais da seguinte forma:

Esses valores morais sdo geralmente principios, guias de
comportamento, ideias ou perspectivas-chave que sugerem o que
deveria ser feito em uma situacdo determinada, em que existem
varias opgoes. Tais valores funcionam como fonte de arbitragem
nos conflitos e como objetivos que nos guiam ao atuar. [...]
Nossas perspectivas se enquadram nessa acdo sistematicamente,
reconhecem a relacdo social dentro da qual vivemos e devem
decidir o curso de acdao a tomar. Elas expressam esta relacdo
social como uma obrigagcdo para nds, dirigimo-nos, assim até a
esséncia de nossa subjetividade, recorrendo a nosso sentido de
responsabilidade e nossa consciéncia.

O terceiro eixo que os autores destacam é entorno de uma reconstrucao de
significado e a imersdao no mundo da vida. “"Que se entiende como reconstruccién
interpretativa del mondo de la vida, implica un tomar posicion frente la pregunta
del otro/Otro sobre como la sociedad se hace de una forma y no de otra en la
diversidad" (SCRIBANO; DE SENA, 2009, p. 4). Essa forma dialética se apresenta
dentro da aprendizagem histérica, no momento em que os alunos necessitam se
narrar como sujeitos da aprendizagem, e a forma como realizo a andlise de suas
narrativas, refletindo sobre elas, percebendo suas marcas familiares, sociais ou
religiosas, tracando a tipologia das narrativas e autorrefletindo minha pratica

para, a partir de entdo, perceber posicionamentos, permanecer com 0 percurso
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planejado ou tomar novas posicoes. Entdo “o poder explicativo da narragao”
tanto na aprendizagem histérica como na autoetnografia explicita “elementos
basicos da situacdo ndo somente para quem estd de fora, como também para
mim mesmo” (RUSEN, 2010, p. 56).

Para Scribano e De Sena (2009) esses trés eixos das pesquisas em Ciéncias
Sociais compde e dao suporte a autoetnografia. Portanto, como colocam os
autores, o “gesto autoetnografico” me propde aproveitar minhas experiéncias
“afetivas e cognitivas” da vivéncia do cotidiano de meu campo empirico, o que
demostra também a importancia de identificar o lugar onde a escola se insere,
seu papel social nesse lugar, os sujeitos da comunidade escolar diregao,
professores e alunos. Sempre pontuando o que se coloca como realidade, mas

cuidando e observando, pois:

La realidad no se presenta de modo limpido para el investigador la
capte. La practica del conocer tal vez pueda pensarse como un
momento de aventura e imaginacion socioldgica, en la que genera
la participacion de al menos dos polos: el sujeto y el objeto que
construyen dicho conocimiento. En una estrategia cualitativa los
participantes de la misma adoptan multiples posiciones, que se
delinean de una manera u otra como practicas de comunicacion
sujeto-sujeto, tratando de develar las producciones simbdlicas y
materiales de los mismos y los procesos de estructuraciéon social
en las cuales estan involucrados. (SCRIBANO; DE SENA, 2009, p.
5)

A autoetnografia como método de pesquisa qualitativa € uma forma de
trabalhar com “informagdes privilegiadas”. Conhecimento e acao se unem e
apresentam “nuances” que um observador externo nao reconheceria. Por isso
como investigador tem-se o privilégio e a responsabilidade de ser sujeito e
objeto (SCRIBANO e DE SENA, 2009). Marcadamente:

Ello permite la propia interaccién con el objeto de estudio e implica
la posibilidad de formular (se) preguntas y conocer pareceres. El
investigador no es invocado, convocado o participado de un
fendomeno determinado por sus “cualidades personales” sino por
ser parte de una comunidad, de un colectivo o de un evento a
observar. El investigador es un participante activo capaz de narrar
la escena en la que trabaja, conoce y posee un distinguido acceso
al campo de observacion que comparte con otros sujetos.
(SCRIBANO; DE SENA, 2009, p. 6)
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As percepcoes dessa diversidade que a convivéncia no ambiente escolar,
me fez reconhecer e avaliar criticamente o cenario que me envolve. As analises
construidas entdao permeiam o trabalho realizado com os alunos do primeiro ano
do Ensino Médio Politécnico na disciplina de Histéria. As influéncias e disposicoes
construidas por esses sujeitos e por mim marcam nossas trajetérias de ensino e
aprendizagem. Portanto apresento uma autorreflexdo combinada com o estudo
de campo, pois o processo de investigacdao, ao descrever o grupo, vincula um
nivel pessoal de introspeccdo, ao passo que, ao construir os dados envolve
também minha formacao e identidade como ser social e professora de Histéria.
Nesse sentido a autorreflexdo déd um tom autobiografico a narrativa investigativa
conectando o pessoal com as experiéncias culturais. (MONTERO-SEIBURTH,
2006)

A aprendizagem histérica dos alunos, a inteiracdo com eles e demais
sujeitos do cotidiano escolar e minha pratica, formam as bases para a construgao
dos dados empiricos desse trabalho. Identificar a aprendizagem através de
narrativas, algo tao subjetivo, necessitava a compreensao do todo, isso levou a
investigacdo para além das narrativas dos alunos, atingindo assim a
intencionalidade de suas construcdes. Para isso se fez necessario a utilizacdo de
um Diario de Campo, como um instrumento, onde minhas observacbes desse
cenario estdo expressas: descricao das aulas, conteudos, atividades, reacdes dos
alunos e minhas, nossos didlogos, as reunides dos professores da area das
Ciéncias Humanas, os Grupos de Trabalhos da escola, as formagdes e reunides
pedagdgicas, assim como também traz anotacdes sobre as conversas e reunides
com os pais desses alunos, onde em um contato mais direto, pode-se identificar
algumas caracteristicas particulares. A importancia do Diario de Campo esta
especificamente em poder colocar as percepgdes e poder reavalia-las a todo o
tempo.

Como Scribano e De Sena (2009, p. 6) colocam que ndao ha uma receita
certa, e que este tipo de investigacdao € como “ir ao bosque sem mapa”, mas
com objetivos e metas tracadas, e um percurso para alcanca-los. Apontamentos
sobre as aulas, reunides com pais, professores, formagdes e acontecimentos

marcantes do dia a dia da escola e que definem a identidade do lugar foram
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documentados e tomam corpo no Diario de Campo, me auxiliam a tragar o mapa

para o meu “bosque”.

2. A educacao histdrica o campo epistemoloégico

No ambito da Educacgdao Histérica, como campo epistemoldgico, um dos
passos do processo investigativo é construir andlise e conhecimento através da
interpretacdo das narrativas produzidas pelos alunos, para isso se faz necessaria
a compreensao do lugar de onde esses sujeitos falam. O contexto social como
um todo revela suas influéncias na voz e na escrita desses jovens, o que
demonstra a importancia da descricdo desses aspectos para que possa
compreender suas constituicdes sociais.

A Educacao Histérica busca na Didatica da Histdria, como ciéncia do ensino-
aprendizagem, o desenvolvimento da consciéncia histdérica dos educandos. As
investigacdes e as praticas voltadas a uma Didatica da Histéria mostram que, o
desenvolvimento da consciéncia historica a partir da aprendizagem especifica,
desestabiliza as formas tradicionais de ensino aprendizagem da Histdria. Mais do
que nunca, ela mostra aos seus sujeitos a Histéria como agente de
transformacgao. Schmidt (2009, p.32) trata como uma nova demanda cognitiva,
gue se impOe relacionada com uma “aprendizagem comprometida com a
sociedade humana, com a preparacdo para o conhecimento, além do mero
adestramento ao exercicio do trabalho material”, uma aprendizagem historica
comprometida com a emancipacao dos sujeitos, desafiando as formas

tradicionais de aprendizagem, conforme diz a autora:

Seja em funcdo da manutencdo ou da mudanca de uma
determinada concepcdo de mundo, mostra-se como fundamental a
necessidade de modificar, de maneira duradoura e concreta, os
modos de internalizacdo do conhecimento historicamente
existentes, desafiando as formas atualmente dominantes de
cognicao, consolidadas em favor do capital. (SCHMIDT, 2009,
p.35)

Para Rusen (2010):
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a formacao da consciéncia histérica ndo &, por conseguinte, poder
dispor de saberes, mas de formas de saber, de principios
cognitivos que determinam a aplicacao dos saberes aos problemas
de orientacdo. Naturalmente essas competéncias dependem dos
contelidos do saber. Elas ndo podem estar vazias da experiéncia
do tempo passado, elaborada e interpretada cognitivamente, uma
guestdo de competéncia cognitiva na perspectiva temporal da vida
pratica, da relacdo de cada sujeito consigo mesmo e do contexto
comunicativo com os demais. (RUSEN, 2010 d, p.101)

3. A pesquisa autoetnografica e a educacao historica

Pensando as caracteristicas locais, a diversidade de sujeitos em sala de
aula, as relagdes que a escola estabelece nesse espaco e principalmente o
percurso formativo desses alunos no ensino fundamental, € que se pensou a
metodologia de sala de aula. Essas informacdes foram sendo apontadas no Diario
de Campo desde o inicio do ano de 2014, quando se definiu esse espaco como
campo empirico, o que nao impediu que trouxesse apontamentos e observagdes
de algumas questdes relevantes do cotidiano da escola, a forma de trabalhar da
professora de ensino fundamental e o uso intensivo do livro didatico sdao algumas
delas. Segundo Santos (2011, p. 3) o livro didatico deve ser um instrumento
auxiliar do professor, para que dessa forma ele busque “caminhos possiveis para
sua pratica pedagodgica, servindo de orientacdo para que tenha autonomia na
utilizacdo de varias fontes e experiéncias para complementar seu trabalho em
sala de aula”, mas essa é uma realidade distante do que observei. Portanto,

concordo com autora onde afirma:

O estudo da relacao entre o conceito de passado que possui o
professor e as ideias de passado presentes no livro didatico
escolhido e utilizado por ele, pode mostrar o que é considerado
valido e significante e qual a ideia de cultura que acredita estar
transmitindo. (SANTOS, 2011, p.3)

Considerando esses aspectos as abordagens iniciais com a turma deram-se
de forma muito mais dialégica do que propriamente em forma de “aula de
Historia”, pois precisava sentir, reconhecer de que forma eles identificam a
disciplina, se gostam, se ndao, e o que se lembravam do nivel anterior. Para isso

as fases iniciais se deram em forma de sondagem, aos moldes de Lourencato
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(2012), que desenvolveu uma abordagem exploratéria para trabalhar com alunos
do terceiro ano de ensino médio de duas escolas da cidade de Londrina - PR.
Utilizando um formulario com dez perguntas abertas ela tragcou um perfil inicial
dos jovens alunos, um reconhecimento do seu campo empirico. Busquei nesse
estudo exploratério da autora a base inicial para a criagdo de um formulario para
ser utilizado com os alunos dessa pesquisa. O que chamo de sondagem inicial
trouxe além do carater da identificacdo, algumas perguntas sobre seu cotidiano
de estudo como aluno, acesso e uso da internet e alguns conceitos substantivos
iniciais, para que eu pudesse ter uma primeira impressdao sobre suas ideias
histéricas.

Apds essa primeira abordagem, as duas ou trés semanas seguintes,
considerando que a disciplina possui apenas uma hora semanal, seriam para
trabalhar conforme o plano de estudos da escola, a “Introducdo a Histéria” e os
“conceitos de Historiografia” ou o que é a historiografia, para ficar mais coerente.
Nessa perspectiva a sequéncia do trabalho se daria na instrumentalizacdo da
Aula Oficina (BARCA, 2004) desenvolvendo uma unidade tematica investigativa
para a aprendizagem histérica, conforme Lindamir Zeglin Fernandes (2007)

A analise do primeiro instrumento de sondagem fez com que esse percurso
fosse reprogramado. Ndo encontrando coeréncia nas respostas, e um desprezo
pela disciplina por parte de alguns alunos, vi a necessidade de compreender
como esses alunos sentem-se, como sujeitos histéricos, se eles se reconhecem
em sua propria histéria. Utilizando a experiéncia “intuitiva” de Luciano de
Azambuja (2010) que para tomar conhecimento de seus alunos do 2° ano do
ensino médio de uma escola técnica, desenvolveu uma atividade chamada
Projeto Histdrias de Vidas, uma atividade autobiografica na qual ele se
apresentou aos alunos narrado a sua histoéria de vida, depois pediu que os alunos
realizassem suas autobiografias a partir de um roteiro pré-estabelecido. Ao
preparar o roteiro autobiografico considerei importante realizar algumas
alteracdes ao original de Azambuja (2010), pois precisava perceber algumas
peculiaridades da turma além das abordadas pelo autor, tais como: ascendéncia
étnica, religiosidade, fatos marcantes de suas vidas, o que gostam de fazer
quando ndo estdao na escola, trabalhando ou realizando suas atividades junto a

familia, e seus projetos para o futuro.
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A partir dessas observagoes, a necessidade de mudanga no foco conceitual
inicial de aprendizado foi estabelecida. Notadamente a religiosidade local e da
professora de ensino fundamental, somadas a sua caréncia metodoldgica
(apontamentos em Diario de Campo GT das Ciéncias Humanas dia 13/05/2014),
contribuiram para que os alunos ndo construissem um conhecimento inicial sobre
o desenvolvimento e as primeiras formas de socializacago humana, fato que
ocorre também nas disciplinas de Ciéncias no ensino fundamental e Biologia no
ensino médio quando o assunto é evolugcdo das espécies. Para Santos (2013, p.
158).

Enquanto sujeitos do universo escolar, os professores trazem
consigo diferentes experiéncias e expectativas que podem ser
percebidas em suas praticas e nas suas escolhas educativas. Neste
sentido, € na escola que ocorre a experiéncia social por exceléncia,
onde o individuo toma consciéncia da sua relacdo com a sociedade
e com a realidade. Uma das principais fungdes ou finalidades da
escola esta também na compreensdo dos sujeitos que dela fazem
parte: corpos docente e discente, direcdo, pais, entre outros
sujeitos pertencentes a esse cotidiano. [...] A atividade do docente
se concretiza em um conjunto de pensamentos que constroem um
modo particular de interpretacao da realidade.

Tomando como ponto de partida a evolugao humana, e com a ideia de
resignificar crengas, valores e representagdes foi pensado a utilizacao do filme
em sala de aula. Marcando a premissa de Marcos Napolitano (2010) que o filme
deve conectar o aluno ao mundo da escrita, e que em momento algum deve ser
visto como substituicdo da leitura. Levantam-se as hipdteses, de que forma eles
reconhecem o desenvolvimento humano, para depois contextualizar o filme,
como uma obra cinematografica que busca mostrar fatos comprovados
cientificamente através da estética das imagens. Nas palavras do autor “mesmo
o filme sendo uma ficcao, quando o adulto, aluno ou professor vai ver, sempre
ha um pacto de realidade naquelas duas ou mais ‘horinhas’ dentro da sala
escura”. O cinema na Histéria ocupa um “estatuto intermedidrio” entre visdes

“objetivistas” e “subjetivistas”, segundo Napolitano (2008, p. 236):

Seu carater ficcional e sua linguagem explicitamente artistica, por
um lado, |he conferem uma identidade de documento estético,
portanto, a primeira vista, subjetivo. Sua natureza técnica, sua
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capacidade de registrar e, hoje em dia, de criar realidades
objetivas, encenadas num outro tempo e espago, remetem por
outro lado, a certo fetiche da objetividade e realismo, reiterado no
pacto que os espectadores efetuam quando entram numa sala de
cinema ou ligam o aparelho de televisdo. A forca das imagens,
mesmo quando puramente ficcionais, tem a capacidade de criar
uma “realidade” em si mesma, ainda que limitada ao mundo da
ficcdo, da fabula encenada e filmada. [...] Em outras palavras, é
menos importante saber se tal ou qual filme foi fiel aos didlogos, a
caracterizacdo fisica dos personagens ou a reproducdo de
costumes e vestimentas de um determinado século. O mais
importante é entender o porqué das adaptacdes, omissoes,
falsificacbes que estdao apresentadas num filme.

A o pensar a tematica a ser abordada tratando da evolucdo do homem em
sociedade, o titulo escolhido foi "A Guerra do Fogo” (1981). O filme é uma
producdao conjunta entre Canada, Franca e EUA, sob a direcao de Jean-Jacques
Annaud, mostra com uma estética bem estudada e uma linguagem desenvolvida
propriamente para dar o maximo de realidade a um contexto Pré-Histérico de
desenvolvimento das sociedades humanas. A anadlise do filme trouxe aos alunos
0 que a religiao ndao admite uma evolucdo além de social, biolégica do homem,
mostrando também que essa evolugao nao foi linear, apontando assim varios
aspectos que os alunos nao tiveram contato em sua formagao de ensino
fundamental.

Roger Chartier (2010, p. 24) diz:

Entre histéria e ficcdo, a distincdo parece clara e resolvida se se
aceita que, em todas suas formas (miticas, literdrias ou
metafdricas), a ficcdo é “um discurso que ‘informa’ do real, mas
ndo pretende representa-lo nem abandonar-se nele”, enquanto a
historia pretende dar uma representacdo adequada da realidade
que foi e ja ndo é. Nesse sentido, o real € ao mesmo tempo o
objeto e o fiador do discurso da histéria.

O incomodo causado para aqueles que tém uma conviccao fervorosa na
religiosidade foi perceptivel pelos comentarios gerados durante a exibicao do
filme. Interrompemos por varias vezes para dialogar a respeito do ponto de vista
que eles trazem como a estética, as imagens, onde a intensdo do autor mexeu
com eles. A partir do filme eles criaram uma narrativa que abordasse os
seguintes aspectos: a compreensao que eles tiveram do filme, como eles

enxergam essa “evolucao humana” apresentada, como eles aprenderam sobre a
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criacao humana, para eles o que poderia ter sido, ou foi diferente do apresentado
no filme? A primeira leitura realizada das narrativas confirmou as observacgoes a
respeito da aprendizagem construida no ensino fundamental e a forca da
religiosidade na turma, ao ponto de ter trechos nas narrativas que desacreditam
totalmente da ciéncia “Deus criou o0 homem assim ja, nunca tivemos pelos, nem
somos irmaos dos macacos” (nota de Diario de Campo de 24/03/14).

O trabalho com jovens nesse contexto por vezes é incerto e entender a
subjetividade desses sujeitos é tdo complexo quanto compreender suas atitudes
em grupo. Depois de ler o que eles escreveram sobre o filme, pensei em buscar
entender como eles se compreendem nesse meio, onde, na escola, eles
constroem um tipo de conhecimento, € nas comunidades evangélicas eles tém
uma doutrina muito conservadora, mas nas conversas na escola eles tém um
comportamento que nao fecha com essa doutrina, com raras excegoes.

A cidade é extremamente pequena, sao 3. 935 habitantes conforme censo
IBGE 2010, e as opgOes para eles sao limitadas, para ndo dizer que quase nao
existem. Pensei em uma abordagem “musical” (AZAMBUJA 2010) para falar em
juventude, valores, liberdade, direitos, deveres (que foi tema também da
palestra que eles haviam assistido semanas antes). Com a musica “Tempo
Perdido” de Renato Russo (1986), eu trouxe o contexto em que ele compods a
letra, e pedi que eles pensassem esse “conceito” de juventude a partir do que
eles vivem: familia, Igreja, escola, conhecimento, internet, valores, direitos,
deveres e liberdades, e pensando no futuro que eles querem ter. Um trabalho
lento e delicado ao considerarmos que eles estdo em uma faixa etaria que para

muitos é uma “passagem” como coloca Juarez Dayrell

[...] nos deparamos no cotidiano com uma série de imagens a
respeito da juventude que interferem na nossa maneira de
compreender os jovens. Uma das mais arraigadas € a juventude
vista na sua condicdo de transitoriedade, na qual o jovem é um
“vir a ser”, tendo no futuro uma passagem para a vida adulta, o
sentido das suas agles do presente. Sob essa perspectiva, ha uma
tendéncia de encarar a juventude na sua negatividade, o que
ainda ndo chegou a ser (Salem, 1986), negando o presente vivido.
(DAYRELL, 2003, p.40)

Tomo esse “periodo” da vida desses personagens, nao como uma

“passagem para a vida adulta”, mas que nessa transitoriedade, suas identidades
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sdo construidas e colocadas a prova dentro do contexto onde eles se relacionam.
Essa reflexao serviu também para que eles pensassem sobre suas atuagdes na
sociedade local. Como jovens historicamente constituidos, que logo estarao
exercendo papeis “da vida adulta”. Schmidt (2009, p. 35) coloca a fungao
didatica de formar a consciéncia histérica como a de fornecer elementos de
orientagao e interpretagao “para dentro, construindo identidades, e, para fora,
fornecendo sentidos para acdo da vida pratica”. Ainda na conceituacdo da

autora:

Nesse sentido, os principios orientadores de uma contraconsciéncia
histérica devem ser absolutamente desatados da ldgica do capital
e da imposicdo da conformidade, incorporando, também, o
pressuposto inegocidvel de que qualqguer aprendizagem &
autoeducacdo e inseparavel da pratica significativa da autogestao,
em que os jovens e criancas sejam agentes ativos de sua propria
educacdo. Para isto, é preciso também que se pensem as criancas
e o0s jovens como categorias historicamente construidas,
determinadas socialmente e culturalmente, o que aponta a
importante relacdo entre escolarizacdo, condicdo infantil e
condicdo juvenil. Isto €, criancas e jovens sdo sujeitos no
“universo escolar” e as relacbes que se estabelecem com o
conhecimento devem ser pensadas a partir desses pressupostos.
(SCHMIDT, 2009, p. 36)

Dessa maneira, com material suficiente para poder ter uma compreensao
inicial de quem sao meus sujeitos, retomei o percurso investigativo pensado,

com a abordagem através da unidade tematica investigativa (FERNANDES, 2007,
p. 6).

[...]Jprimeira énfase foi a escolha da tematica direcionada pela
diretriz curricular e planejamento do professor. [...]segunda
énfase: a elaboracdo de perguntas para investigar os
conhecimentos prévios a partir dos objetivos de ensino planejados
para a tematica. [...] terceira énfase: depois da categorizacdo e
andlise pelo professor das respostas dos alunos para os
conhecimentos prévios, a problematizacdo junto aos alunos. [...] a
quarta énfase: comunicacdo como processo mais formal de
avaliacdo. [...] Na quinta énfase: perguntas para captar a
verbalizagdo do aluno quanto a consciéncia historica.

Tomando como conceitos iniciais: agricultura, civilizagdo, urbanizagdo e

relagdes de trabalho, venho desenvolvendo as atividades iniciais dentro da
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proposta de Fernandes. Partindo dos principios da cognicao histoérica situada,
experiéncia, orientacdao e interpretacdo, onde esses “principios cognitivos”
movimentam recursos ou materiais chamados conceitos histéricos e categorias
histéricas, pelos quais sdo construidas as teorias histéricas. Para Schmidt (2009,

p. 37):

[...] aprender Histéria significa contar a Histéria, isto &, significa
narrar o passado a partir da vida no presente. O principal objetivo
é elaborar uma orientagdo relacionada com a construgao da
identidade de cada um e, também, organizar a propria atuacdo nas
lutas e acOes do presente, individual e coletivamente.

Para Risen (2010, p. 43) “o aprendizado histérico pode ser compreendido
como um processo mental de construcao de sentido sobre a experiéncia do
tempo através da narrativa histérica, na qual as competéncias para tal narrativa
surgem e se desenvolvem”. Essas narrativas, desde a primeira realizada, sao
analisadas e categorizadas para que se possa acompanhar o desenvolvimento da
compreensao, do aprendizado e da consciéncia historica. Essa categorizacao
baseia-se na tipologia desenvolvida por Risen (2010) onde o processo que pode
nao ocorrer de forma linear, mas conter uma dualidade em seu interior, que sao
marcas de seus conceitos pré-concebidos. Assim em uma mesma narrativa
podemos encontrar uma ou mais das tipologias desenvolvidas por Riisen (2010),
as narrativas de tipo tradicional, exemplar, critica ou genética, trazem consigo a
afirmacdo, negacdo, regularidade ou transformacao em relagdo a orientacao
temporal, cultural, politica ou social. O autor afirma que a narrativa é vista como
aprendizado “quando com ela, as competéncias forem adquiridas através de uma
funcdo produtiva do sujeito, com as quais a Historia sera apontada como fator de

orientacdo cultural da vida pratica humana” (ibid., p. 43).

Do ponto de vista da cognicdo histérica situada, a explicacédo
historica constitui parte fundamental na narrativa histérica,
processo inerente a natureza do proprio conhecimento histérico.
Assim, a cognigdo histdrica situada assume como pressuposto da
aprendizagem a prépria natureza narrativistica da ciéncia da
Histéria. (SCHMIDT, 2009, p. 43)
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O percurso metodoldgico em sala de aula ainda estd em andamento, as
analises das narrativas dos alunos estao sendo realizadas e cruzadas com dados
dos instrumentos iniciais, a sondagem e a autobiografia. Assim repenso cada
passo a ser dado dentro dessa investigacao, porém a analise das narrativas tem
o objetivo tedrico que é o de identificar o desenvolvimento da consciéncia
histérica desses jovens, para isso busco em JOorn Risen, Maria Auxiliadora
Schmidt, Isabel Barca, Peter Lee entre outros desse referencial a base
epistemoldgica da aprendizagem histérica. Que compreendem a aprendizagem

histérica na seguinte forma:

[...] espera-se que o aparato conceitual da historia habilite os
jovens a desenvolverem de forma objetiva, fundamentada porque
assente na analise critica da evidéncia, as suas interpretacées do
mundo humano e social, permitindo-lhes, assim, melhor se
situarem no seu tempo. A consciéncia histérica serd algo que
ocorre quando a informacdo  inerte, progressivamente
interiorizada, torna-se parte da ferramenta mental do sujeito e é
utilizada, com alguma consisténcia, como orientacdo no
quotidiano. (SCHMIDT et al, 2010, p. 16)

As interpretacdes e a categorizacao das narrativas e cruzamento com as
observacgoes de nivel social proporcionam o entendimento de como os sujeitos se
posicionam frente a vida. E de que maneira podem ou nao refletir sobre seu
futuro e através da aprendizagem histérica desenvolver sua consciéncia
histérica. Mexer com lembrancas que eles mal construiram em suas
aprendizagens anteriores, revolver lembrancas minhas, que trazem influéncias

na minha forma de ensinar.

A narrativa constitui (especificamente) a consciéncia histérica na
medida em que recorre a lembrancas para interpretar as
experiéncias do tempo. A lembranga €, para a constituicdo da
consciéncia histdrica, por conseguinte, a relacdo determinante com
a experiéncia do tempo. [...] Ndo se deve entender tudo isso,
todavia, como se a constituicdo da consciéncia histérica pela
narrativa histérica se limitasse a recuperacao do passado pela
lembranca. [...] Nao ha outra forma de pensar a consciéncia
histérica, pois ela é o local em que o passado € levado a falar - o
passado s6 vem a falar quando questionado; e a questdo que o faz
falar origina-se da caréncia de orientacdo da vida pratica atual
diante de suas virulentas experiéncias de tempo. (RUSEN, 2010, p.
62/63)
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As minhas reagoes, indagacoes e reflexdes sobre a minha pratica, minha
identidade como professora de Histdria, também estdo colocadas explicitamente,
pois levanto questionamentos que expde minhas emocdes frente aos fatos que
se apresentam e que vivencio. Dessa forma concordo com Scribano e De Sena
(2009) quando falam que o investigador é parte da cultura que investiga, esta
socializado a ela e pde em jogo elementos pessoais e sociais, tem que dar conta
do que escuta, sente, da tematica a ser pesquisada e refletir a propria

nr

experiéncia, “el investigador ‘es arte y parte’”.

A guisa de uma conclusao parcial

Refiro-me a conclusdao parcial, pois minha atividade encontra-se em
andamento. O que trago nesse texto é no sentido de compartilhar uma
metodologia que me faz também avaliar a minha consciéncia histérica. Em que
pese que as identidades se permeiam, se desfazem, e recompde, e como Riisen
(2010, p. 36) complementa que consciéncia histérica por ser uma categoria geral
nao apresenta somente a relacdo com o aprendizado e o sentido da histodria,
“mas sobre todas as formas de pensamento histérico; através dela se
experiencia o passado e se o interpreta como histéria”.

Na perspectiva da autonarrativa, vem também uma autorreflexdo, que faz
com eu repense o0 meu aprendizado e que sentido eu dou a Histéria e a minha
histéria. Que consciéncia histdérica tenho desenvolvida, de que maneira eu
significo minhas concepgles, para que eu possa trabalhar com meus alunos de
forma coerente com o estudo que estou desenvolvendo e com as analises
tedricas até este momento construidas.

Sribano e De Sena (2009, p. 6) dizem que ao ndo existir uma “receita
certa” a metodologia da autoetnografia “es como ir al bosque sin mapa”. Para
Rusen (2010, p. 62)

[...] o passado é entdo como uma floresta, para dentro da qual os
homens, pela narrativa histérica, lancam seu clamor, afim de
compreender ,mediante o que dela ecoa, o que lhes é presente sob
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forma de experiéncia do tempo (mais precisamente o que mexe
com eles) e poderem esperar e projetar um futuro com sentido.

Parafraseando ambos os autores, busco tragar o mapa do meu bosque,
lancando o meu clamor para a floresta do passado, ouvindo seus ecos,
procurando, investigando, analisando as experiéncias para chegar ao meu

destino que sao aprendizagens e desenvolvimento da consciéncia historica.
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