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RESUMO: Este texto visa apresentar um estudo relacionado com o uso de ficcao
histérica no ensino de Histéria, procurando destacar as potencialidades deste
recurso pedagdgico para a construcdao do conhecimento histérico. O estudo foi
realizado com alunos do 6.2 ano (11-12 anos), numa turma de 26 alunos, de uma
escola urbana do norte de Portugal em que se procurou analisar as ideias
substantivas destes alunos relacionadas com a Revolucao de Abril, a partir da
exploracdo de duas obras de literatura infantil de ficcdo histérica: “O Tesouro” de
Manuel Antdnio Pina e “Histéria de uma Flor” de Matilde Rosa Araljo. Pretendeu-se
averiguar a resposta as seguintes questdes: Quais sao as potencialidades do uso de
ficcdo historica para o ensino de Histdria, e em particular para a compreensdo da
Revolugdo de Abril? Que influéncias apresentam os alunos nas suas narrativas
deste tipo de recurso pedagdgico, comparativamente a outras fontes (historicas,
historiograficas e icdnicas)? Os alunos realizaram varias tarefas que culminaram
com a producdo de duas narrativas a partir de dois desafios: 1) Como contarias a
um jovem estrangeiro o que foi o Estado Novo? 2) Como contarias a um turista o
gue foi a Revolucdao do 25 de Abril? As narrativas dos alunos foram submetidas a
uma analise de conteldo indutiva e categorizadas por niveis de progressdo de
ideias menos elaboradas para mais sofisticadas e complexas. O estudo evidenciou
que as obras de ficcdo historica revelaram-se recursos importantes na construgdo
do conhecimento histérico destes alunos acerca do conceito substantivo de
Revolugdo de Abril. Constatou-se ainda que o tipo de ficgdo histdrica (mais
historiografica ou mito-simbodlica) pode influenciar de maneira diferente a
estruturacdo do pensamento histérico dos alunos.

Palavras-Chave: Educacgdo Histdérica. Ideias substantivas. Narrativa. Ficgdo
Historica.

! parte deste estudo foi apresentada no Congresso “Portugal 40 anos de democracia”, que se
realizou na Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto (Portugal),
nos dias 27, 28 e 29 de marco de 2014, com a comunicacdo Solé, G.; Reis, D. e Machado, A.
(2014). Ideias tacitas de alunos do 6.° ano sobre a Revolucdo de Abril: um estudo a partir das
potencialidades didaticas da literatura infantil de ficcdo historica Este artigo surge mais alagado e
com outro enfoque.
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ABSTRACT: This paper presents a study dealing with the use of historical fiction in
teaching history, and seeking to highlight the potentials of this teaching resource on
the construction of historical knowledge. The study was carried out with a class of
26 students, from 6th grade (11-12 year olds) of an urban school in northern
Portugal, and sought to analyse students’ substantive ideas related to April
Revolution when exploring two pieces of juvenile historical fiction literature: "The
Treasure” by Manuel Anténio Pina and "Story of a Flower" by Matilde Rosa Araujo.
It was intended to notice the answers to the following questions: Which are the
potentials of using historical fiction in history teaching, and particularly to
understanding April Revolution? Which kind of influences do students reveal their
narratives about this kind of educational resource comparing with other sources
(historical, historiographical and pictorial sources)? Students accomplished several
tasks that led to the production of two narratives. They were challenged to answer:
1) How would you tell a young foreigner the New State was like? 2) How would you
tell a tourist that about the April 25 Revolution? Students’ content narratives were
inductively analysed and categorized by levels of progression from less elaborate
ideas to more sophisticated and complex concepts. This study highlighted that
historical fiction pieces are important resources for students’ constructing historical
knowledge as regards the substantive concept of April Revolution. It was also
stressed that the kind of historical fiction (more historiographical or myth-symbolic)
may affect differently students' historical thinking construction.

Keywords: History Education. Substantive concepts. Narrative. Historical fiction.
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Introducao

As narrativas e ensino da Histéria: a literatura de ficcao histérica como
recurso pedagodgico

Nas Ultimas décadas, varios estudos internacionais e nacionais tém
demostrado a relevancia do uso de narrativas, e em particular obras de literatura
infantil de ficcdo histérica, como recurso para o ensino aprendizagem de Histéria,
por se revelar uma estratégia adequada e facilitadora de compreensdao da
Historia, uma vez que estas apresentam uma linguagem mais acessivel e um
enredo que promove uma contextualizagdo historica. As varias potencialidades
em relacdo ao uso de narrativas histéricas em ambiente escolar tém vindo a
merecer destaque em varias investigagdes em educacgao historica.

Egan (1994) um dos pedagogos que tem desempenhado um papel
preponderante no uso da narrativa na sala de aula, considera que “[a] histéria
nao é, entdo, apenas uma vulgar forma de distracao; ela reflete uma estrutura
essencial e poderosa através da qual atribuimos sentido ao mundo e a
experiéncia” (1994, p. 15). Segundo o autor, os alunos compreendem melhor os
acontecimentos e/ou conceitos que nao sao claros na Historia e também, acabam
por se sentirem mais proximos e utilizam o campo da imaginacao para melhor
compreenderem e conhecerem o passado, mas também a vida atual, a vida das
sociedades em que a crianga vive, assim como de povos de outros lugares e
tempos. O contacto com as histdrias (narrativas) permitem aos alunos, muitas
vezes, alargar as suas experiéncias e os seus horizontes. A propria estrutura da
narrativa estimula os leitores a identificar aspetos da Histéria, como eventos,
personagens e fendmenos. Segundo Bruner (1986) a narrativa “trata das
vicissitudes das intencdes humanas” (p. 16). Uma dimensdo, de alguma forma
implicita na sua definicdo, é a existéncia de personagens, pois considera que
uma histéria vive de personagens de “caracteres” mais do que de eventos.

Husbands (1996) salienta que na historiografia recente, a narragao tem sido
reclamada através da reconstrucao de um passado “narrado”, organizado em
volta das experiéncias vividas e representacdes de atores histéricos comuns ou
simples desconhecidos afirmando “(...) a mediacdo do passado através das

experiéncias narradas pelos envolvidos provou ser uma avenida frutuosa na
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pesquisa e pensamento histérico. (p.47). Igualmente considera o autor que a
relacdo entre a histéria e narracdo tem sido dificil, na medida em que a prépria
definicao de narracao desloca-se na fronteira entre o facto e a ficcao, entre a
verdade e a mentira, entre a ldgica emocional e causal. Talvez por esta razao
afirme que os historiadores e os professores continuem ainda algo céticos sobre
o lugar da narracao na aprendizagem da Histéria. Defende o autor que esta
perspetiva da narragao na historiografia recente, em que a tradicao da narrativa
surge reestruturada, as formas narrativas sdao usadas para ideias mais
abrangentes e complexas, de modo a estimularem “modos de pensar” sobre o
passado e o modo como foi experienciado:Através da narrativa, torna-se possivel
enderecar ideias mais abstractas sobre as suposicoes e crengas das sociedades
passadas, sobre o modo como funcionavam ou nao, e sobre como as pessoas
representavam as suas relagdes com os outros. (HUSBANDS, 1996, p.48)

Embora advirta para os cuidados a ter no uso da narragao e de narrativas
na sala de aula, cuidados que o professor deve ter, quer na selecdao das
narrativas que escolhe, quer da narrativa que constréi, devendo ter o cuidado de
evitar moldar reagdes ou dirigir emogOes em direcao a certo relato. Salienta um
conjunto de poderes que os contadores de histérias e as préprias narrativas tém:
o de arrebatar a imaginacao, ‘dar vida’ aos personagens que descrevem, criando

momentos de excitacdo e de grande interesse:

Os contadores de histérias fazem-nos rir e chorar, fazem-nos querer
seguir o conto, conjuram imagens mentais que moldam o modo
como pensamos sobre o passado: eles estimulam a nossa
curiosidade. Os elementos ficcionais das narragbes levantam
questdes, exigem que procuremos mais, que alarguemos as nossas
concepcles das interpretacdes que as evidéncias permitem. Usadas
deste modo, as narragdes levantam a curiosidade, desenham a
textura do conto, provocam e frustram encorajando mais
investigacdes. (HUSBANDS, 1996, p. 49)

Esta linha de investigacdao, que tende a valorizar o uso de narrativas para o
ensino de Estudos Sociais e em particular para a Histéria, surge a partir dos anos
80 do século passado nos Estados Unidos (LEVSTIK, 1981; 1995; FREEMAN;
LEVSTIK, 1988; LEVSTIK; PAPPAS, 1992), no Reino Unido (COOPER, 1995; 1998;
COX; HUGHES, 1998; HUSBANDS, 1996; HOODLESS, 1998, 2002) e chega a
Portugal na década de 90 (ROLDAO, 1994) proliferando outros estudos j& no
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inicio da primeira década do século XXI (FREITAS; SOLE, 2003; FERTUZINHO,
2004; SOLE, 2003; PARENTE, 2004; SOLE 2009; 2013).

No estudo relatado em Levstik e Pappas (1987) concluem que criangas do
2.9 ano compreendem e envolvem-se na Histéria a partir do uso destas
narrativas, principalmente quando exploram narrativas de ficcao histérica. Dizem
ter ficado “impressionadas com o entusiasmo, o interesse e a compreensao
histérica quando partilharam a ficcdo histérica com as criancas” (p. 14). Barton
(1996) verificou também que os alunos sdo mais predispostos a recordar os
eventos narrados numa histéria do que os que sao apresentados em documentos
factuais uma vez que a linguagem é mais acessivel, ndao tendo o rigor da escrita
gue a Histoéria exige. Levstik e Pappas (1992) chamam a atencdo para resultados
de estudos que evidenciaram a grande frequéncia com que as criangas durante a
andlise de narrativas diziam que o seu interesse pela Histdria, por um
determinado tema era saber a verdade, o que de facto aconteceu, apontando,
portanto, para a investigacdo histdrica, ao seu nivel como é evidente. Esta
mesma ideia é veiculada por Freeman e Levstik (1988) ao defenderem que é
muito importante quando se trabalha narrativas ficcionais em sala de aula, dar
tempo para posterior investigagao, consultando outras fontes, promovendo-se
nova analise, discussdes em grupos comparando a histéria e o que investigaram
através de outras fontes.

Para estes autores a ficcdo histérica deve também ser analisada como uma
recriacdo do passado, no entanto, deve ser analisada do ponto de vista do rigor
histérico, questionando-se o rigor dos dados em que a ficcdo se baseou. Esta
dimensado investigativa é crucial, pois como refere Zamboni e Fonseca (2010) "a
obra literdria ndo tem o compromisso de explicar o real, nem de comprovar
acontecimentos. Para interpreta-los, reconstrui-los o autor recorre a imaginacao,
a criatividade e a ficcdo." (p. 340). Solé (2013) segue a mesma linha de
raciocinio, referindo que a narrativa ficcional "explicita conteddos histéricos, mas
onde o imaginario construido pelo autor da ficcdo, permite preencher os espacos
vazios que a proépria Historia é incapaz de o fazer” (p. 366) ). Iser (1996 apud
SOUZA, 2003) destaca também “que a narrativa ficcional é detonadora de um
jogo de significacbes que exercita o imaginario (..) que desencadearda na

crianca/leitora uma postura reflexiva e critica em relacao a realidade” (p. 301).
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Hoodless (1998), também refere que, com o recurso as narrativas ficcionais os
alunos tendem a desenvolver um conhecimento detalhado acerca de um

determinado periodo da Historia.

Stories which make use of time as a device are certainly an
excellent stimulus and a good resource for extending children's
understanding their potential needs to be fully exploited in the
classroom, encouraging children to think carefully about what is
happening in the story. (HOODLESS, 1998, p. 110)

Fertuzinhos (2004) acrescenta ainda, que os alunos ao lerem histérias
ficcionais, contactam com descricobes mais longas acerca do passado,
possibilitando aos alunos um reconhecimento de que a Histéria é aberta para ser
interpretada. Segundo Solé (2013) nas narrativas de ficcdo histérica, os autores
baseiam-se em factos histdricos, para explicar a realidade recorrendo a um
universo imaginario e simbdlico, transportando o aluno para o ambiente ficcional,
envolto num enredo, e assim, conseguindo captar toda a atencdao do préprio
aluno. Este por sua vez, sente-se envolvido e entusiasmado com a ficgao histérica
mostrando-se mais motivado em querer descobrir mais aspetos para além dos
gue sao descritos na narrativa ficcional.

Alguns destes estudos em educagdo histérica com recurso a narrativas
tendem a relacionar a aprendizagem da Histéria e da Lingua Materna (COOPER,
1995; COX; HUGHES, 1998; HOODLESS, 1998; FREITAS; SOLE, 2003; SOLE
2013). Estes estudos apresentam um conjunto vasto de sugestdes de
aprendizagem partindo de histérias (narrativas), como por exemplo: ordenar
eventos da historia; pesquisar a informacdo que a historia contém sobre a vida na
época; investigar sobre factos e conteldos focados no texto e lendo outro tipo de
fontes; investigar caracteristicas de determinadas personagens no periodo em
que se localiza a histdria e relacionando isso com a forma como atuam na
histéria; fazer distincdes entre facto e ficcdo; procurar evidéncias noutros textos
nao ficcionais; usar estas historias como modelos para a escrita, recontando
certos episddios mas sobretudo recontando por um ponto de vista diferente, por
exemplo de uma das personagens, ou do seu préprio ponto de vista.

Sdo inumeras as potencialidades pedagdgicas da utilizacdo deste recurso

em sala de aula para o ensino de Histéria, como advogam varios autores nos
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estudos acima citados e que Solé sistematiza (2009, p. 193-194): contribuem
para a organizacao de sequéncias cronoldgicas; ajudam a compreender as
mudancas através dos tempos, a duracao de certos acontecimentos, as causas e
os efeitos dos eventos/acontecimentos; permitem identificar as semelhangas e
diferencas entre varios periodos e distinguir o passado e o presente; contribuem
para promover o desenvolvimento da linguagem de tempo. Atividades como, o
recontar de histérias permite que as criangas desenvolvam a capacidade de
sequencializar os acontecimentos e construam imagens de outras épocas que
nao experienciaram. Através das narrativas e das suas ilustracbes as criancas
podem compreender realidades do passado, que se tornam mais acessiveis e
faceis de compreender. Assim, varios autores sugerem que as histérias
(narrativas) sdao um recurso valioso para introduzir as criangas a Historia,
estimulando-as a compreender o passado e contribuindo para o desenvolvimento
da compreensao e do pensamento historico.

Apresenta-se de seguida um estudo que teve como estratégia principal o
recurso a narrativas de ficcdo historica, relacionadas com a tematica do 25 de
Abril, implementado por duas professoras estagidrias numa turma do 6.° ano
numa escola wurbana de Braga (Portugal), procurando estabelecer
interdisciplinaridade entre a Histéria de Portugal e a Lingua Portuguesa. Este
estudo procurou averiguar a pertinéncia e o impacto deste tipo de estratégia
para o desenvolvimento do conhecimento histérico e do pensamento histérico
nos alunos. Visou ainda realcar/destacar as potencialidades
didaticas/pedagdgicas das narrativas ficcionais para a aquisicao do conhecimento
histérico e o desenvolvimento da compreensdo histdrica. Entdo, para o presente
estudo e de modo a que se posso avaliar o impacto que as narrativas ficcionais
trouxeram para os alunos, pediu-se que construissem narrativas respondendo as
guestdes que |Ihes foram colocadas. Através da analise das narrativas construidas
pelos alunos, procurou-se identificar de que modo os alunos, incorporam esse
mesmo conhecimento histérico, a partir das narrativas ficcionais, nas suas

construgoes de narrativas.

Historia & Ensino, Londrina, v. 20, n. 1, p. 7-34, jan./jun. 2014
13



Gloria Solé, Diana Reis e Andreia Machado

1. O Estudo
1.1. Metodologia

O presente estudo baseou-se numa abordagem de investigagdao-acao, que
foi integrado numa perspetiva interpretativa aplicada ao estudo dos processos de
ensino e aprendizagem em contexto de sala de aula (ELLIOT, 1993). Através
desta abordagem, pretendeu-se implementar atividades pedagdgicas baseadas
na utilizagdo e exploracao de narrativas histéricas ficcionais para a aprendizagem
e compreensdo histdrica. Advoga-se que a investigacdo-acao potencialize a
producao de conhecimento desde que o processo seja suportado por uma
intencionalidade pratica para a mudanca, gerando assim, um conhecimento
pratico. Como refere Pacheco (1999), "aprender é construir, a aprendizagem
contribui para o desenvolvimento do aprendente quando ndo se copia ou
reproduz a realidade" (p. 172), neste sentido, o estudo assentou numa
perspetiva construtivista da aprendizagem. Partindo dos principios da perspetiva
construtivista da aprendizagem e do professor como investigador, para o
presente estudo o modo de trabalhar aplicado nas aulas foi o modelo da aula-
oficina defendido por Barca (2004), pois, este modelo contribui para a
compreensao dos conteudos histéricos por parte dos alunos, uma vez que o
professor deve ter em atencgdo inicialmente as ideias/conhecimentos tacitos dos
alunos (MELO, 2002) e promover tarefas desafiadoras, com recurso a estratégias

diversificadas, que visem a construcao do conhecimento histéricos dos alunos.

1.1.1. Caracterizacao da Amostra
O estudo foi desenvolvido numa escola urbana de Braga (Portugal), numa
turma do 6.9 ano constituida por 26 alunos, sendo 11 do sexo feminino e 15 do

sexo masculino com idades compreendidas entre 0os 11 e 0os 12 anos de idade.

1.1.2. Questodes de investigacao

Pretendeu-se, no @mbito deste estudo, implementar em sala de aula, o uso
de narrativas ficcionais para a construcdo do conhecimento histérico, segundo
uma abordagem de aprendizagem socio-construtivista. Neste sentido,

formularam-se as seguintes questodes de investigagao:
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Quais sdo as potencialidades do uso de ficcdo histérica para o ensino de
Histdria, e em particular para a compreensdo da Revolucdo de Abril?
Que influéncias apresentam os alunos nas suas narrativas deste tipo de

recurso pedagdgico, comparativamente a outras fontes (historicas,

historiograficas e iconicas)?
1 L] 1 L] 3 L]

Desenho do estudo

Quadro n.° 1- Desenho do estudo- potencialidades didaticas da literatura
infantil de ficcdo historica

Que influéncias apresentam os
alunos nas suas narrativas
deste tipo de recurso
pedagdgico, comparativamente
a outras fontes (histdricas,
historiograficas e iconicas)?

Rosa Araujo;

- Ficha de trabalho

de expressao
escrita
(construgao de

narrativas)

Historia
Passos Perguntas Instrumentos Tipo de
informacao a
obter
1 Quais sdo as potencialidades | -Ficha do |- Conhecer as
do uso de ficcao historica para | levantamento das | ideias prévias;
o ensino de Historia, e em | ideias prévias; -Capacidade de
particular para a compreensao | -Exploracao da | interpretacdo do
da Revolugao de Abril? narrativa ficcional | textual e do
O Tesouro de | paratextual;
Manuel Anténio | -Relacionar
Pina; ficcional com
-Exploragao da | histoérico
narrativa ficcional
Historia de uma
2 flor de Matilde

-Conhecimento
historico
construido sobre o
Estado Novo;
-Conhecimento
historico
construido sobre a
Revolugao de Abril
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1.2. Descricao das atividades, procedimentos e instrumentos de

recolha de dados

O presente estudo foi realizado por duas professoras estagiarias no ambito
da unidade didatica da Pratica de Ensino Supervisionada inserida no Mestrado em
Ensino do 1.9 e 2.9ciclos do Ensino Basico.

Ambos os estudos centraram-se em duas narrativas ficcionais a primeira
intitula-se O Tesouro de Manuel Anténio Pina e a segunda narrativa ficcional
denomina-se, Histdéria de uma Flor de Matilde Rosa Araujo. De referir que as
obras literarias selecionadas tiveram em conta os conteudos abordados em
Historia e Geografia de Portugal do 6.2 ano, no momento de implementacao do
estudo. Relativamente a primeira narrativa ficcional selecionada, a obra conta-
nos a importancia da liberdade, comparando-a a um tesouro, salientando
repetidamente que sem liberdade "ndo podiam ser felizes"; "a liberdade é como
0 ar que respiramos (...) sem ele nao podemos viver..." (PINA, 2005, p. 5). O
pais denominado pelo autor “o pais das pessoas tristes”, que mais tarde é
revelado como sendo Portugal, as pessoas ndo sabiam o que era ter a liberdade,
sendo o unico local de refligio e protecdo as suas casas. Apesar disso, as pessoas
eram simpaticas e acolhedoras com os turistas que por la passavam, contando-
Ihes que Ihes tinham roubado um tesouro exemplificando o sofrimento que a
falta de liberdade acarretava. Na parte final da narrativa conta-nos o dia da
revolucdao e como esse momento foi importante para Portugal, deixando uma
mensagem em forma de missao ao leitor, ou seja, pretende-se que os jovens se
envolvam e deem continuidade aos ideais do 25 de Abril de 1974 (FIGUEIREDO,
2006, p. 80). Quando a segunda obra Historia de uma flor de Matilde Rosa
Araujo é feita uma abordagem ao 25 de Abril, retratando de forma ludica a
histéria de uma flor, o cravo, que passa de escura a vermelha e que é solitaria e
triste inicialmente, mas torna-se feliz e acompanhada. Esta narrativa retrata o
dia-a-dia da flor antes da Revolugdo, seguindo-se de expressdes textuais e das
ilustragcdes para conciliar com a Revolucdo, explicando todos os passos da flor

até chegar ao peito de um homem, que festeja na praca a Revolucao.
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Seguidamente,

€ apresentado um

resumo das principais atividades

realizadas por ambas as professoras estagiarias com a turma de 6.° ano (Quadro

n.o 2)

Quadro n.° 2- Atividades implementadas no estudo A e no estudo B

Sessdes | Estudo A Estudo B
12 Levantamento das ideias prévias sobre o 25 de Abril
22 Narrativa ficcional O Tesouro de Narrativa Histéria de uma flor de
Manuel Anténio Pina Matilde Rosa Araujo
Ficha de interpretacdo e de Ficha de interpretacdo e de gramatica
gramatica
3a Repressoes a liberdade Razdes do 25 de Abril
Apresentacao e exploracdao de um | Exploragao de fotografias da
PowerPoint revolugao
Ficha de trabalho Ficha: Papel do MFA na Revolucao
Ficha: Friso cronoldgico do 24 e 25 de
Abril de 1974
4a EleicOes Fraudulentas Exploracao de frases da narrativa
Guerra Colonial Historia de uma flor
Apresentacdo e exploracdao de um | Exploragao de fotografias e
PowerPoint ilustracdes referentes a figura do
Ficha de trabalho cravo
Historia da Celeste: audigao e
exploracao
Debate em grande grupo
5a Construgao da narrativa- Como Construcao da narrativa- Como

contarias a um jovem
estrangeiro o que foi o Estado
Novo?

Sistematizacdo das
aprendizagens

Metacognigao

contarias a um turista o que foi a
Revolucao do 25 de Abril?
Sistematizacdo das aprendizagens
Metacognigdo

Numa primeira sessao,

as professoras-investigadoras aplicaram,

um

mesmo questionario para o levantamento das ideias prévias dos alunos acerca

da tematica do Estado Novo/25 de Abril de 1974, nomeadamente uma "chuva de

ideias" a partir da questdo colocada: Escreve palavras que, na tua opiniao,

caracterizam ou se relacionam com o 25 de Abril de 1974; seguida da seguinte

guestao de desenvolvimento: Tendo por base as palavras escritas anteriormente,

0 que é para ti o 25 de Abril?
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Estudo A

Apés o levantamento das ideias prévias deu-se entdo inicio a
implementacao do projeto. A professora-investigadora, desenvolveu o seu
projeto de intervencao em cinco sessdes que tiveram a duracdao de duas
semanas seguidas.

Na segunda sessao de trabalho, que foi realizada numa aula de 90 minutos
de Lingua Portuguesa, iniciou-se com a exploracao dos elementos para-textuais
da narrativa ficcionais O Tesouro de Manuel Anténio Pina, colocando questdes
sobre o que viam na capa e que relacdo estabeleciam com o titulo.
Posteriormente, foi distribuida a narrativa ficcional pelos alunos, para seguirem a
histéria que foi escutada através de um audio disponivel no clube de leitura®. No
ultimo momento de intervencgao, foi distribuido por cada aluno, uma ficha de
trabalho com questdes de interpretacao sobre a histéria ficcional e questdes de
gramatica.

A terceira sessao decorreu numa aula de 45 minutos de Historia e
Geografia de Portugal, onde se comegou por uma exploracao oral juntos dos
alunos sobre o que sabiam em relacdo a conceitos histéricos como, por exemplo:
liberdade, repressao, censura entre outros, uma vez que a aula andou a volta do
tema Repressao a Liberdade abordado no 6.° ano. Posteriormente, a partir da
exploracdo de varias fontes forma trabalhados os conceitos de censura,
propaganda nacional, policia politica, Unido Nacional, Mocidade Portuguesa,
Legido Portuguesa. Para terminar, nesta sessdo, os alunos realizaram uma
tarefa, que implicou responder a questdes da narrativa ficcional e pesquisa de
informacdes complementares sobre os acontecimentos histéricos ai narrados, em
que tiveram de distinguir o ficcional do historico.

Na quarta sessao, que decorreu num bloco de 90 minutos na disciplina de
Historia e Geografia de Portugal, incidiu sobre a guerra colonial no tempo do
Estado Novo, tendo os alunos realizado uma atividade que consistia na realizagao
de uma ficha de trabalho, referente aos conteldos da sessdo integrando

contributos da narrativa e de pesquisas em outras fontes documentais.

3http://www.clube-de-
leituras.pt/elivrostemp/data/0%20Tesouro/o_tesouro _manuel antonio pina evelina oliveira.mp3
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Na quinta e Ultima sessdo, que teve a duracao de 45 minutos, na disciplina
de Histéria e Geografia de Portugal, sistematizaram-se as aprendizagens
realizadas pelos alunos, e inquirimos-lhes sobre o que acharam das sessdes
anteriores. Posteriormente, foi distribuida uma ficha de trabalho com a seguinte
questao: Como contarias a um jovem estrangeiro o que foi o Estado Novo? As
narrativas dos alunos foram posteriormente analisadas e categorizadas. No fim,
foi distribuida uma ficha de metacognicdao, para avaliar o impacto deste projeto

com recurso a literatura de ficgao histéricaa.

Estudo B

Numa segunda sessdao, comecou a ser abordado a tematica do 25 de Abril
na disciplina de Lingua Portuguesa, para tal, partiu-se para a exploracao da
narrativa Histdria de uma Flor de Matilde Rosa Araujo, apresentada em formato
audio. Procedeu-se a exploracdo dos conteludos textuais e para-textuais da
narrativa, registados numa grelha, terminado a sessdao com a realizacdo de uma
ficha de interpretacao da narrativa.

Numa terceira sessao (90 minutos), na disciplina de Histéria e Geografia
de Portugal foi abordado a tematica "O 25 de Abril e a consolidacdo da
democracia portuguesa". A partir da interpretacdo de varias fontes os alunos
indicaram e explicaram as razdes que terdo conduzido a Revolugao do 25 de
Abril. Interpretaram varias fontes icdnicas (cartazes, fotografias, slons), incluindo
as ilustracdoes da obra de ficcao historica, relacionadas com o 25 de abril e a
movimentagao das tropas nesse dia, terminado com a realizacdao de uma ficha de
trabalho. Por fim, os alunos elaboraram um friso cronoldgico relativo aos
acontecimentos do dia 24 e 25 de Abril de 1974.

Numa quarta sessao (90 minutos) e apdés a correcao da cronologia, foi
realizada a associacdo da narrativa e de varias ilustracbes com a cronologia
realizada. Seguidamente, foram exploradas algumas capas dos jornais do dia 25
de Abril, questionando os alunos sobre o porqué de haver uma edicdao especial.
Seguiu-se a exploracdo de varias ilustracdes da obra e outras onde o cravo esta
presente, questionando-se os alunos sobre o porqué do aparecimento do cravo
como simbolo do 25 de Abril. Assim, na tarefa seguinte, os alunos ouviram a

Histéria da Celeste, protagonista responsavel pela distribuicdo de cravos
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vermelhos e brancos no dia da revolugao, explorando diferentes versdes deste
acontecimento, identificando semelhancas e diferencas nas versodes, assim como
avaliacao da plausibilidade de cada uma das versoes. Esta tarefa terminou com
um debate acesso, e apresentacdao de argumentos sobre a veracidade e
plausibilidade das versoes.

Numa Uultima sessao (45 minutos) foi realizada a sistematizacao das
aprendizagens e os conhecimentos construidos acerca da tematica do 25 de
Abril. Foi-lhes proposta uma ultima tarefa para avaliar a compreensao histérica
dos alunos acerca do 25 de Abril, através da construcdao de uma narrativa
partindo do seguinte desafio: Como contarias a um turista a revolugao de 25 de
Abril? Por fim, foi distribuido uma ficha de metacognicdo a fim de avaliar as

aprendizagens adquiridas pelos alunos.

1.3. Analise e discussao dos dados

A recolha das ideias prévias dos alunos pode fornecer um importante
conhecimento para os professores ajudando-os a identificar as dificuldades ou os
conhecimentos histéricos que os alunos possuem sobre um determinado
conteldo ou conceito substantivo (MELO, 2002). Neste sentido, com o objetivo
de perceber o que os alunos do 2.9 ciclo conheciam sobre o conteudo em que se
inseriu o projeto de intervencdo subordinado a tematica do 25 de Abril
elaboraram-se as seguintes questdes: 1 - Escreve palavras que, na tua opinido,
caracterizam ou se relacionam com o 25 de Abril de 1974. 2 - Tendo por base as
palavras escritas anteriormente, o que é para ti o 25 de Abril? Relativamente a
primeira questao foi feita uma analise geral dos conceitos que apresentaram em
relacdo ao 25 de Abril, j3 a segunda questao foi sujeita a uma analise mais
profunda categorizando-se as respostas por niveis de progressao de acordo com
o grau de sofisticacao apresentado nas suas respostas.

Quanto a primeira questdo pode-se constatar que a maior parte das
palavras que os alunos escreveram, relacionadas com o acontecimento histérico
de 25 de Abril, foram, por exemplo: “Revolucao”; “Liberdade”; “Revolucdao dos

cravos”; “Feriado”, “Fim do Estado Novo”; "Queda da Ditadura”; “Imposta a 3.2
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Republica”; “Nova constituicdo”; “Melhoria da vida quotidiana”. Os conceitos aqui
referidos por alguns alunos, revelam conhecimentos historicos e associam o 25
de Abril a mudanga de regime politico, fim de um regime e inicio da democracia
com a 32 Republica.

O levantamento de ideias/conhecimentos prévios foi realizado por 24
alunos, pois, neste dia, dois alunos faltaram a aula. Relativamente aos
conhecimentos que os alunos tinham acerca do 25 de Abril (questao 2), pode-se
constatar, na sua maioria, apresentam conhecimentos histéricos sobre o 25 de
Abril, sendo que nas respostas dadas, surgem elencadas varios aspetos ligados a
este acontecimento do passado nacional, nomeadamente, souberam (alguns)
fazer uma identificacdao temporal (25 de Abril de 1974), referiram também
acontecimentos factuais (Revolugao, fim da ditadura, recuperacao da liberdade,
iniciou-se a 3.2 Republica, etc.) e ainda mencionaram personalidades histéricas
(Salazar). Alguns alunos referiram também a (falta de liberdade, o descontente,
etc.). Através desta observacdo e analise, permitiu-nos saber com maior detalhe
0s conhecimentos que os alunos detinham acerca de 25 de Abril de 1974 para
que todo o estudo aplicado fosse significativo para cada um deles.

Quanto as construgdes de narrativas realizadas pelos alunos, ambas com o
intuito que estes sistematizassem os conhecimentos aprendidos relativamente a
tematica do Estado Novo e de 25 de Abril, com base nas narrativas ficcionais e
das varias fontes exploradas (icénicas, factuais, documentais), partindo das
seguintes questdes: 1) Como contarias a um jovem estrangeiro o que foi o
Estado Novo? 2) Como contarias a um turista o que foi a Revolucao do 25 de
Abril?, foram submetidas a uma analise indutiva de conteiddo e devidamente
categorizadas por niveis de progressao.

Relativamente a primeira questdo colocada no estudo A, as respostas dos
alunos foram categorizadas. O modelo de categorizagao foi baseado em Samarao
(2007) e Parente (2004). De referir que as diferentes categorias foram
organizadas numa ldgica progressiva de acordo com o grau de sofisticacdo que
as producgdes de narrativas apresentam. O quadro seguinte apresenta essas

mesmas categorias e os respetivos indicadores.
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Quadro n.° 3 - Categorizacao das narrativas dos alunos do 6.2 ano sobre o

Estado Novo

Categorias

Indicadores

Frequéncia

Relato

Fragmentado

Relato com frases soltas sem trama narrativa
com poucos acontecimentos ou  pouco
relevantes, por vezes, ordenados
anacronicamente ou sem marcos temporais, ou
com incoeréncias factuais. Poderd apresentar
opinides pessoais, integrando
informacdo/elementos ficcionais retirados da
fonte ficcional.

Relato

Alternativo

Relato com uma apresente coeréncia interna,
embora por vezes com ideias fragmentadas,
simples e confusas/menos vdlidas no que se
refere aos acontecimentos histéricos. Resume
apenas pequenos detalhes sobre o assunto
histérico em causa. Poderd eventualmente
recorrer a frases ou expressdes presentes na
narrativa ficcional e a opinides pessoais.

Relato Simples

Relato que apresenta ligagdes implicitas entre
0s acontecimentos, com alguma argumentacgdo
simples, onde se detetam referéncias e
intencdes aos acontecimentos histéricos em
causa. Poderd apresentar opinides pessoais e
expressdes ou frases retiradas da narrativa
ficcional.

Relato

Emergente

Relato que apresenta uma estrutura narrativa
visivel, que deixa perceber ligacbes implicitas e
explicitas entre os diferentes passos, com uma
I6gica interna, com argumentacgao histérica, por
vezes, simples mas explicitas descrevendo
algumas agodes. Podera se centrar num unico
aspeto da histéria e apresentar opinides
pessoais. Neste relato podem surgir algumas
ligagbes com a narrativa ficcional.

Narrativa
completa
(descritiva -

explicita)

Relato que apresenta uma ldgica interna
apresentando estrutura narrativa, através de
uma sequéncia organizativa coerente, que
denota compreensdo histérica e argumentacao.
Faz ligagbes causais implicitas e explicitas entre
os acontecimentos histéricos levantando
questdes e colocando hipdteses. Podera referir
alguns factos com base na narrativa ficcional,
como forma de completar o seu raciocinio.
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Seguidamente, apenas sdao apresentados trés exemplos de construcdes de
narrativas por parte dos alunos e as devidas analises, das seguintes categorias:
Relato Alternativo, Relato Simples e Narrativa Emergente.

No nivel denominado de Relato Alternativo, foram integrados textos que
apresentam um relato com uma aparente coeréncia interna, embora apresente
ainda, as ideias fragmentadas e algo simples e confusas, no que se refere aos

acontecimentos histéricos, como por exemplo:

No periodo do Estado Novo, Salazar era o presidente da Republica
de Portugal. As pessoas desse pais estavam a viver em grande
miséria. Era dificil arranjar emprego e os impostos eram muito
altos. Nesse tempo havia restrices a liberdade tais como a censura,
gue cortava as noticias dos jornais que ndo agradavam ao governo.
Também havia a policia politica que torturava e espancava as
pessoas que lia as cartas das mesmas. Neste periodo ndo havia
liberdade de expressdo. Mais tarde houve a Guerra Colonial que
trouxe grandes despesas a Portugal. E é assim a histéria do meu
pais. (Aluno J)

Na presente narrativa, o aluno comeca por identificar o periodo historico
(No periodo do Estado Novo), uma personagem histdrica (Salazar), mas acaba
por apresentar uma incoeréncia (Salazar era o presidente da Republica de
Portugal). E possivel encontrar, nesta narrativa, uma estrutura, muito préxima
dos elementos que constam numa narrativa: introducao: (No periodo do Estado
Novo, Salazar era o presidente da Republica de Portugal. As pessoas desse pais
estavam a viver em grande miséria.); desenvolvimento: (Era dificil arranjar
emprego e os impostos eram muito altos. Nesse tempo havia restricdes a
liberdade tais como a censura, que cortava as noticias dos jornais que nao
agradavam ao governo. Também havia a policia politica que torturava e
espancava as pessoas que lia as cartas das mesmas. Neste periodo ndao havia
liberdade de expressao. Mais tarde houve a Guerra Colonial que trouxe grandes
despesas a Portugal.) e conclusdo: (E é assim a histéria do meu pais.). Este
aluno acaba por resumir pequenos detalhes sobre o assunto histérico,
apresentado, uma consequéncia desse mesmo acontecimento (Mais tarde houve
a Guerra Colonial que trouxe grandes despesas a Portugal). Esta narrativa ainda
integra informacao da narrativa ficcional quando refere que (...policia politica que

torturava e espancava as pessoas que lia as cartas das mesmas.)
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O texto produzido apresenta um fio condutor entre os acontecimentos,
criando alguns conectores entre as diferentes passagens: “Nesse tempo”; “Nesse
periodo”; “Mais tarde”. Na ultima frase da sua narrativa, a titulo de conclusdo o
aluno apresenta um pensamento revelador de uma identidade nacional (E é
assim a histéria do meu pais.) No nivel Relato Simples, o texto apresenta, entre
0os varios acontecimentos, ligagbes implicitas, com alguma argumentacao
simples. Deixa adivinhar um fio condutor entre os acontecimentos, descrevendo
alguns acontecimentos. Encontra-se neste nivel a seguinte narrativa, por

exemplo:

Durante o Estado Novo, o nosso pais Portugal, esteve em grande
sofrimento. Sabem porqué? Pois as pessoas viviam sem liberdade,
ndo podiam votar ndo podiam fazer greves. Etc... Também os jovens
eram mandados para guerras horriveis para, por exemplo, Angola,
Mocambique e Guiné, etc. Nessas guerras morreram imensas
pessoas, tanto portugueses como africanos. Mas o povo ndo estava
de acordo entdo, os militares sairam dos quartéis e puseram cravos
nas espingardas e sairam para a rua gritando “Viva a Liberdade” e o
povo também. Era o dia 25 de Abril de 1974 e ficou conhecido como
o dia da liberdade. Chegou entdo o fim do Estado Novo. (Aluno C1)

Na producdo acima transcrita, apresenta uma estrutura clara e sintética
dos elementos que fazem parte da narrativa: introdugdao: (Durante o Estado
Novo, o nosso pais Portugal, esteve em grande sofrimento. Sabem porqué?);
desenvolvimento: (Pois as pessoas viviam sem liberdade, ndo podiam votar nao
podiam fazer greves. Etc.. Também os jovens eram mandados para guerras
horriveis para, por exemplo, Angola, Mocambique e Guiné, etc. Nessas guerras
morreram imensas pessoas, tanto portugueses como africanos. Mas o povo nao
estava de acordo entdao, os militares sairam dos quartéis e puseram cravos nas
espingardas e sairam para a rua gritando “Viva a Liberdade” e o povo também.
Era o dia 25 de Abril de 1974 e ficou conhecido como o dia da liberdade.) e
conclusao: (Chegou entdo o fim do Estado Novo.).

Ao longo do texto, o aluno apresenta alguns aspetos ligados ao passado
nacional sobre o Estado Novo, apresentando um fio condutor (Pois as pessoas
viviam sem liberdade, ndo podiam votar ndao podiam fazer greves, etc... Também
os jovens eram mandados para guerras horriveis para, por exemplo, Angola,

Mocambique e Guiné, etc.), e estd bem patente conhecimentos histéricos de
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mudanca, (Mas o povo ndo estava de acordo entdao, os militares sairam dos
guartéis e puseram cravos nas espingardas e sairam para a rua gritando “Viva a
Liberdade” e o povo também). O aluno, teve o cuidado usar marcadores
temporais (data) e o acontecimento principal aparece devidamente destacado,
(Era o dia 25 de Abril de 1974 e ficou conhecido como o dia da liberdade).

Por fim, no nivel Relato Emergente, surgiram algumas narrativas que
apresentam uma narrativa visivel, com argumentacao histoérica que embora

simples, é explicita, como é o caso da seguinte narrativa:

O Estado Novo foi um periodo bom e mau em Portugal. O bom foi
que Salazar conseguiu o saldo de Portugal e com esse dinheiro
Portugal construiu obras publicas, como barragens, hospitais,... O
mau foi nesse periodo o povo era infeliz porque Portugal funcionava
como uma prisao, havia policias por todo o lado para ndo deixar as
pessoas falar entre si, sair do pais e para ouvir as conversas. No
periodo de 1961 a 1974 Portugal teve imensos gastos com a Guerra
Colonial e imensos mortos e alguns vinham malucos ou estropiados.
(Aluno C2)

No texto acima transcrito, podemos observar que o aluno comega por
apresentar uma opinidao pessoal (O Estado Novo foi um periodo bom e mau em
Portugal.), apresentando logo de seguida, argumentacdo histdrica, descrevendo
algumas agoes (O bom foi que Salazar conseguiu o saldo de Portugal e com esse
dinheiro Portugal construiu obras publicas, como barragens, hospitais,... O mau
foi nesse periodo o povo era infeliz porque Portugal funcionava como uma prisao,
havia policias por todo o lado para nao deixar as pessoas falar entre si, sair do
pais e para ouvir as conversas.). Este aluno apresenta na sua narrativa ligacoes
com a narrativa ficcional ao dizer que (...) povo era infeliz porque Portugal
funcionava como uma prisdo, havia policias por todo o lado para nao deixar as
pessoas falar entre si, sair do pais e para ouvir as conversas.). Na construcdo do
seu texto, usa marcadores temporais e o acontecimento que esta ligado a esse
periodo, a guerra colonial (No periodo de 1961 a 1974 Portugal teve imensos
gastos com a Guerra Colonial e imensos mortos e alguns vinham malucos ou
estropiados.).

No que diz respeito a segunda questdo realizada no estudo B produzida
pelos alunos foi submetida a uma analise indutiva de conteldo e categorizada

(Quadro n.° 4). De seguida, apresenta-se um modelo de categorizagdao das
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narrativas, inspirado no modelo apresentado por Samarao (2007), com suporte
nas narrativas elaboradas pelos alunos, tendo estas sido agrupadas conforme o
conteldo que apresentam. As diferentes categorias foram organizadas numa
l6gica progressiva de acordo com o grau de sofisticacdo apresentado nas

construgoes de narrativas dos alunos.

Quadro n.° 4 - Categorizacao das narrativas dos alunos do 6.° ano sobre o 25 de

Abril
Categoria Indicadores Frequéncia
Narrativa Narrativa sem estrutura ldgica ou pouco
Fragmentada l6gica, constituida por frases soltas e/ou 5
incompletas, com referéncia esporadica aos
acontecimentos histéricos dando origem
uma narrativa trucada, confusa e com
pouco rigor histoérico, com integracdo de
informacdo da narrativa.
Narrativa Narrativa com uma estrutura ldgica

aparente, em que o0s acontecimentos 4
surgem listados por ordem cronoldgica,
com alguma ligacdo entre eles, resultando
numa narrativa meramente informativa,
com integracao de elementos da narrativa.
Narrativa Narrativa com uma estrutura ldgica visivel,
com auséncia de alguns factos importantes 6
dom periodo histérico em analise, com

Cronologica

Emergente

Descritiva informacdo retirada de varias fontes,
inclusive da narrativa, resultando num
texto descritivo, sem ligagdo entre os
acontecimentos.
Narrativa Narrativa com uma estrutura ldgica interna,
Completa contendo informagdao bem organizada e 11
com uma sequéncia coerente, que
Explicativa

demonstra uma boa compreensdo historica
da situagdo., integrando informacao de
varias fontes, inclusive da narrativa.

Passemos entdo, a anadlise e categorizacdo das construcdes da narrativa
feita pelos alunos, onde os alunos tinham de escrever uma narrativa com base
na seguinte questao: “Um turista que visita Braga no dia 25 de abril depara-se

com uma grande festa na Avenida Central, com musica ao vivo e distribuicao de
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cravos vermelhos as pessoas. Fica admirado e intrigado. Vem em tua direcdo e
pergunta-te o0 que se comemora nhesse dia. O que lhe contavas sobre a
Revolucdao do 25 de Abril? Constréi um texto cuidado, com o maximo de 80 a
100 palavras.” Como nao foi estabelecida nenhuma tipologia textual, os alunos
optaram pelo texto em prosa e pelo didlogo. Apenas sdo apresentados dois
exemplos de construgdes de narrativas por parte dos alunos e as devidas
anadlises, das seguintes categorias: Narrativa Cronoldgica e Narrativa Completa
Explicativa.

No nivel da Narrativa Cronoldgica, é visivel uma narrativa com coeréncia
interna, no entanto, apresenta alguns fragmentos e simples, resumindo alguns
acontecimentos cronologicamente. A seguinte narrativa é um dos exemplos

deste nivel:

Hoje dia 25 de Abril comemora-se o inicio da liberdade. Pois antes
desse dia ndo havia liberdade, havia policias que torturavam
pessoas... Mas um grupo de militares, com ajuda de dois generais, e
com o apoio dos populares revoltaram-se em Braga, mas descobriu-
se que andaram a planear a revolugdao ha um ano, esta revolucdo
demorou pelo menos, menos de 12 horas. Cantaram também duas
cangbes: “E depois do adeus” e “Grandola Vila Morena”. E por isso é
que estdo a distribuir cravos e vermelhos e acabaram com as
antigas medidas e fizeram novas medidas. (Aluno M)

Nesta narrativa, o aluno teve por base a cronologia efetuada nas sessdes
anteriores, referindo quais a senha e contrassenha de confirmagao da revolugao
(Cantaram também duas cancoes: "E depois do adeus” e "“Grédndola Vila
Morena”.), e o tempo que demorou a planear a revolugao (mas descobriu-se que
andaram a planear a revolucdo hd um ano) apresentando alguma confusdo no
discurso (esta revolucao demorou pelo menos, menos de 12 horas).

Por fim, no nivel da Narrativa Descritiva e Explicativa, pudemos encontrar
varias narrativas. Todas elas, com uma estrutura organizada com introducdo,
desenvolvimento e conclusdo. Estas narrativas tém uma sequéncia organizativa
coerente, sendo que a informacdo histdrica fornecida estéd bem retratada. E disso

exemplo, a seguinte narrativa,

Hoje comemora-se o “25 de Abril”, que foi uma revolugao em 1974
em que, um grupo de jovens militares descontentes com a situacao
do pais (Movimento de Forgcas Armadas), planearam uma revolta em
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segredo desde 1973 na qual quem estava a frente era Salgueiro da
Maia e Otelo Saraiva de Carvalho. Isto comegou, pois as pessoas
naquele tempo nao tinham liberdade nem para dizer, ler ou escrever
0 que queriam pois 0s jornais e revistas eram censurados. A
revolugdo comegou com a senha de arranque “E depois do adeus”
de Paulo Carvalho e mais tarde a contrassenha de confirmacao
“Grandola Vila Morena” de Zeca Afonso. No fim, o MFA entregou a
vida politica até a formacdo do novo governo a Junta de Salvagdo
Nacional presidida por Anténio de Spinola, que na madrugada de 26
de Abril deu a conhecer, através da televisdo, as primeiras medidas
tomadas pelo MFA que fora: a abolicdao da censura, as negociagoes
para por em fim a Guerra Colonial, a libertacdo dos presos politicos,
a dissolucdao da Assembleia Nacional, a destituicdo do presidente da
Republica e do Governo e a extingdo da ex-PIDE. A revolugao
comecou com a senha de arranque “E depois do adeus” de Paulo
Carvalho e mais tarde a contrassenha de confirmacdo “Grandola Vila
Morena” de Zeca Afonso. (Aluno A)

Nesta narrativa, é visivel que o aluno recorreu ao esquema-sintese e aos
varios conceitos e explicacdes das ultimas sessdes, dando valorizacao aos sinais
utilizados para confirmar a revolugao (A revolugdo comegou com a senha de
arranque “E depois do adeus” de Paulo Carvalho e mais tarde a contrassenha de
confirmacdo "Grandola Vila Morena” de Zeca Afonso. O aluno utiliza conceitos de
tempo e de espaco devidamente adequados, apresentando-os de forma coerente
e interligada, utilizando alguns conetores linguisticos, como por exemplo “isto”,
"mais tarde” e "no fim”, procedendo a um processo explicativo e argumentativo
dos acontecimentos referentes ao processo da Revolugdo. O aluno faz também
referéncia ao cravo (A revolucdo comecou com a senha de arranque “E depois do
adeus” de Paulo Carvalho e mais tarde a contrassenha de confirmacao "Grandola

Vila Morena” de Zeca Afonso.), no entanto nao explica qual o seu papel e fungao.

Consideracoes Finais

Com base nos dados recolhidos e feita a anadlise as ideias substantivas
expressas nas narrativas produzidas pelos alunos, é possivel redigir algumas
conclusdes gerais.

Relativamente aos conhecimentos prévios acerca do 25 de Abril 1974,
pode-se constatar que os alunos apresentam, na grande maioria, conhecimentos

histéricos em relacdo ao conteudo histérico. Todos souberam, de alguma forma
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simples mas clara, que o 25 de Abril foi uma revolugao, apresentando
indicadores de mudanga como por exemplo: queda da ditadura; instauracao da
3.2 Republica e entre outros aspetos.

O objetivo o principal deste estudo que consistia em perceber de que forma
as obras de literatura de ficgdo histérica juntamente com as construcdes de
narrativas, ajudam os alunos no desenvolvimento do conhecimento histérico.
Para atingir esse objetivo foram colocadas as seguintes questoes de
investigagao:

e Quais sdo as potencialidades do uso de ficcdo histdrica para o ensino de
Histdria, e em particular para a compreensdo da Revolugdo de Abril?

e Que influéncias apresentam os alunos nas suas narrativas deste tipo de
recurso pedagdgico, comparativamente a outras fontes (histdricas,
historiograficas e icdnicas)?

No que diz respeito ao estudo A desenvolvido pela professora estagiaria que
utilizou a obra literaria O Tesouro de Manuel Anténio Pina, foi possivel observar
que a narrativa ficcional influenciou a maior parte dos alunos, a transcreverem
expressdes ou frases para as suas construcdes de narrativas de forma a
completar o raciocinio ou a descrever situagbes. Isto prova que as narrativas
ficcionais sao um importante recurso, que exercita o imaginario dos alunos para
a construcao de narrativas ficcionais. Os alunos revelaram conhecimentos
histéricos manifestando nas suas produgdes de narrativas, ainda que
maioritariamente de uma forma simples, mas reveladoras de um pensamento
histérico estruturado e coerente. Os alunos também recorreram as varias fontes
trabalhadas ao longo das sessdes de trabalho, referindo-as nas suas construcdes
de narrativas embora pouco desenvolvidas mas reveladores de conhecimento
histérico adquirido. Em conclusdo, neste primeiro estudo de caso, verificou-se
que os alunos sdo capazes de construir conhecimento histérico a partir das
narrativas ficcionais, por estas se apresentarem como um bom recurso para
entender o passado, compreender e viver o presente. Neste sentido, as
construgdes de narrativas por parte dos alunos, permite-lhes que exponham o
conhecimento histérico, construido a partir do uso de evidéncias de varias fontes,
com destaque para a narrativa ficcional. Apesar de apresentarem textos com

concecOes simples ou até mesmo vagas, os alunos sdao muito imaginativos e
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criativos. Cabe ao professor proporcionar um ambiente de aprendizagem, através
do qual, se desenvolva o estimulo do pensamento histérico dos alunos,
motivando-os a expor as suas ideias e ajuda-los a construir conhecimento seja
oralmente, seja por escrito.

Relativamente ao estudo B em que foi explorado a obra “Histéria de uma
Flor” de Matilde Rosa Araujo, na construcdo de narrativas dos alunos foi possivel
verificar que a maioria dos alunos nao integrou elementos da narrativa ficcional,
integrando apenas elementos abordados ao longo das sessdes, como por
exemplo, informacdo inferida dos documentos histéricos e fontes icénicas, e
retratando apenas acontecimentos referente ao dia da Revolucdao. No entanto, as
narrativas produzidas eram coerentes, com argumentacao e integrando os
acontecimentos histéricos abordados ao longo das sessdes, mas onde o ficcional
ndo esteve tdo presente. E de salientar que a maioria dos alunos detém um
conhecimento e uma compreensao histérica alargado, visto que, onze narrativas
dos alunos encontram-se na categoria Narrativa Completa e Explicativa,
construindo uma narrativa com uma estrutura légica interna visivel, contendo
informagdo bem organizada e contextualizada.

Esta diferenca encontrada nas narrativas dos alunos construidas nos dois
estudos pode ser explicado, em parte, pela tipologia da prépria narrativa da obra
“Histéria de uma Flor” de Matilde Rosa Araldjo ser uma narrativa com
caracteristicas mito-simbdlicas, apelando mais aos sentimentos e emogdes, ao
contrario do “Tesouro” de Manuel Anténio Pina, onde a componente
historiografica estéd mais presente, possibilitando mais facilmente a identificacao
de acontecimentos politico-factuais. Dai maior auséncia de elementos da
narrativa ficcional nas narrativas construidas pelos alunos do estudo B, que
integraram evidéncias histdricas resultantes da interpretacdo e cruzamento de
outras fontes, em relacdo as narrativas dos mesmos alunos do estudo A, que
recorreram e integraram nas suas narrativas elementos retirados da narrativa
ficcional “"O Tesouro”.

Em suma, a utilizacdo de obras ficcionais no Ensino de Histéria mostrou
uma mais-valia, proporcionando aos alunos um processo de ensino-
aprendizagem mais enriquecedor. No ensino da Historia, hoje em dia, existem

diferentes abordagens, pelo que o professor devera valorizar novos recursos
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pedagdgicos e didaticos, adaptando a suas planificacdes de acordo com esses
recursos, de forma, a que os alunos construam aprendizagens significativas. As
narrativas tém a particularidade de se adaptarem para determinados conteudos,
no entanto ndo poderdao ser apanagio para a lecionacao de todos os conteldos
de Histéria como refere Egan (1994).

O recurso a histérias/narrativas é encarada, muitas vezes, como um
momento ludico requisitado para os momentos festivos como o Natal, por
exemplo, e raramente recorre-se as histéricas para incluir nas disciplinas
curriculares. Através deste estudo, podemos constatar que as narrativas tém
enormes potencialidades no ensino da Histdria, mas é importante o recurso a
fontes complementares para identificar o que é real e que é o ficcional da
narrativa. Tal como refere VanSledright e Brophy (1992), as criancas tendem a
construir narrativas com base naquilo que mais gostaram na narrativa ficcional,
incluindo ou ndo, factos histéricos. A imaginacao esta muito presente nas
narrativas que constroem, envolvendo textos fantasiosos, por vezes, na tentativa
de avaliar as mudangas em seu conhecimento e pensamento historico (p. 854).
As construcdes de narrativas potenciam a autonomia na recolha de informagao
das fontes historicas, desenvolvendo a capacidade imaginativa. A narracdo é,
portanto, um meio para alcancar a construcdo da compreensao historica.

Podemos assim concluir, como refere Solé (2013) que a literatura de ficgao
histérica interrelaciona varias areas: a histéria, a ficcdo e a literatura. Tém
enormes potencialidades para o ensino da Histéria e do Estudo do Meio Social,
em articulacdo com o da Lingua Materna, como o tem outras narrativas (contos,
lendas ...). No entanto, a ficcdo histdrica, pela forte componente historiografica
gue a integra, reforga nos alunos a compreensdao do passado, restaura a
paisagem da Histéria, informa os alunos sobre a natureza interpretativa da
Historia, mostrando como os autores e ilustradores lidam com as questdes
histéricas. Apresentando multiplas perspetivas através do ponto de vista do
narrador ou das personagens, introduz nas criangas a nogao de
multiperspetividade do conhecimento histérico, mostrando que a Histéria nao é
plana, unidireccional, ou com apenas um lado, integra varias interpretagoes.
Promove ainda a significancia histdrica e a empatia histérica, pois permite realcar

o que de mais significativo e importante é selecionado pelo autor da ficcao

Historia & Ensino, Londrina, v. 20, n. 1, p. 7-34, jan./jun. 2014
31



Gloria Solé, Diana Reis e Andreia Machado

histérica, que podera ser contraposto com o que a historiografia apresenta sobre
a questdo histérica em causa, mas também o de interiorizar e incorporar mais
facilmente através da ficcdo, outras épocas, agdes e pensamentos dos seus

protagonistas.
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