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AS APROPRIACOES DO SABER HISTORICO POR MEIO DO
LIVRO DIDATICO DE HISTORIA DA REDE SALESIANA DE
ESCOLA

THE APPROPRIATION OF KNOWLEDGE THROUGH SALESIAN SCHOOLS HISTORY
TEXTBOOKS?

Geane Kantovitz?

RESUMO: O artigo versa sobre o resultado da pesquisa de mestrado a qual
procurou discutir as apropriacdes dos saberes histéricos, no que concerne a
temporalidade historica, e a relagdo que os alunos estabelecem com a sua vida fora
do contexto escolar. Utiliza-se o livro didatico de Histéria do ensino médio como
propulsor e norteador das analises. Considera-se como os alunos compreendem a
Histdria pela leitura do livro didatico e como estabelecem uma relagdo da disciplina
de Histéria com a vida. Ou seja, como os alunos se orientam no tempo pela
disciplina de Histdria. Nesse texto aborda-se, principalmente, a importdncia da
disciplina de Histdria para os alunos da terceira série do ensino médio da Rede
Salesiana de Escolas (RSE) para a formacdo do pensamento histérico. Utiliza-se
como percurso analitico as contribuicdes de Koselleck (2006), de Le Goff (2003),
Hobsbawm (1998) e de Risen (2010). Em relacdo ao percurso metodoldgico foram
utilizadas respostas objetivas e discursivas de 173 alunos da terceira série do
ensino médio, de quatro professores de Histdria e dos autores da colegdo de livros
da RSE. Mediante as andlises, conclui-se que ha um distanciamento entre os
pressupostos do livro didatico e a apropriacdo dos contelddos por parte dos alunos
da terceira série do ensino médio; evidencia-se também uma significativa
importancia do professor na construgdo de uma representacao de credibilidade do
livro e sua influéncia na construgcdo da consciéncia historica, visto que o material é
considerado, tanto pelos professores quanto pelos alunos, excessivamente tedrico.
Por fim, percebe-se que os alunos pesquisados estruturam seu pensamento
histérico numa perspectiva de causa e consequéncia linear dos acontecimentos. Ou
melhor, compactuam com uma visdo unilateral dos fatos histéricos.

Palavras-chave: Ensino de Histdria. Livro didatico. Temporalidade histérica.

! pesquisa referente ao mestrado financiada pela Cnpq.
2 pesquisadora na area da Educacdo e bolsista CAPES-FAPESC. Doutoranda em Educacdo da UFSC.
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ABSTRACT: This paper discusses the result of the master's research, which sought
to discuss the appropriation of historical knowledge regarding the historical
temporality, and the relationship that students have with their lives outside school.
The high school history textbook is used as a driving force guiding the analyzes. It
is considered as the students understand the history by reading the textbook , and
how to establish a relationship of the discipline of history to life. In other words,
how students orient themselves in time for the discipline of history. In this text, it
discusses mainly, the importance of the discipline of history to students of the third
year of high school of the Salesian Schools , for the formation of historical thought.
It uses as analytical course, contributions from Koselleck (2006), Le Goff (2003),
Hobsbawm (1998) and Risen (2010). It was used, regarding the methodological
approach, objective and discursive responses of 173 students of the third year of
high school, of four History teachers, and of the authors of the collection of books
of the Salesian schools.

Keywords: History teaching. Textbook. Historical temporality.
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Introducao

O artigo é fragmento da pesquisa de mestrado desenvolvida junto ao
Programa de Pdés-Graduacao em Educacdo, na Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) intitulada “O livro didatico de Historia da Rede Salesiana de
Escolas em Santa Catarina: desafios na formacdo do pensamento Histdrico”. No
cotejo dos resultados, discute-se aqui as apropriacdes dos saberes historicos e a
relacao que os alunos estabelecem com a sua vida fora do contexto escolar. Em
outras palavras, procura-se saber como os alunos se apropriam da Historia
ensinada nos livros didaticos e como compreendem o movimento da Histéria a
partir do tempo histérico numa perspectiva de presente, passado e futuro, na
acepcao de Koselleck (2006) ao se referir em “experiéncia” e “expectativa”.
Embora ndo tratar especificamente sobre o Ensino de Histéria, a obra Futuro
Passado de Reinhart Koselleck contribuiu significativamente para as discussoes
acerca da temporalidade histérica utilizando os conceitos de “espaco de
experiéncia” e “horizonte de expectativa”.

Por um lado, o autor demonstra as conexdes existentes entre o pensamento
politico/social e os sujeitos, por outro, como se da o amalgama entre as
consciéncias histéricas que expressam o quanto o conhecimento histérico pode
tematizar as condicdes de possibilidade de histérias e a préopria existéncia
humana (KOSELLECK, 2006). Segundo Koselleck (2006, p. 306- 307), “todas as
histérias foram constituidas pelas experiéncias vividas e pelas expectativas das
pessoas que atuam ou que sofrem” ou, ainda, “ndao ha expectativa sem
experiéncia, ndo ha experiéncia sem expectativa”.

Nessa perspectiva, procura-se compreender como 0s alunos se apropriam
dos conteldos histéricos por intermédio do livro didatico de Histdéria da Rede
Salesiana de Escolas (RSE) para orientar a sua vida pelo passado, ou seja, pela
experiéncia.

Considerando a densidade do conceito de temporalidade histérica, opta-se
por utilizar outros autores, como Hobsbawm (1998), Le Goff (2003) e Riisen
(2010), os quais também contribuem no percurso analitico percorrido, tal como
Koselleck (2006).
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No que se refere a metodologia, foram entrevistados 173 alunos da 32 série
do ensino médio e quatro professores, os quais eram integrantes de cinco
escolas da Rede Salesiana (RSE) do estado de Santa Catarina.® Os trés autores
do livro de Histéria, também participaram da pesquisa contribuindo com suas

entrevistas e consideracoes sobre a producao e utilizagdo do material.

1. A RSE e a colegao de livros didaticos de Historia do ensino médio

De acordo com Bisewski (2008), foi a partir de 2002 que surgiu
oficialmente a Rede Salesiana de Escolas.” Assim, desde que iniciou a Proposta
Pedagodgica, a qual foi concretizada em 2005, passou a implantar o livro didatico
nao somente como apoio metodoldgico ao professor, mas sim, como principal
instrumento de concretizacao da unidade pedagdgica e metodoldgica do processo
de ensino e aprendizagem em todas as escolas salesianas do Brasil.

O livro didatico é considerado, pela RSE, o instrumento metodoldégico mais
importante a ser utilizado pelos professores, sendo entendido como integrante
do processo de ensino e aprendizagem na formacao do pensamento histérico e
como principal componente da cultura material escolar, objetivando concretizar a
Proposta Pedagdgica para as escolas da Rede de todo o Brasil.

E fundamental destacar que, desde a elaboracdo, producdo e utilizagdo do
livro didatico no cotidiano escolar, um conjunto de fatores deve ser considerado,
como, por exemplo, a producdo e circulacdo de ideias prescritas no conteldo a
ser ensinado, bem como os usos e apropriagdes do livro em questdo. No entanto,
0 que se pretende no presente texto, € observar de que maneira o livro didatico
de Histéria do ensino médio, pode contribuir na compreensdo da temporalidade
histérica e como orientar a sua vida pelo passado, ou seja, pela experiéncia.

A colegdo de Historia do ensino médio da RSE ndo € uma colecdo escolhida

pelo professor, conforme ocorre com os livros didaticos avaliados pelo Programa

3 A escolha pelos alunos da terceira série do ensino médio para contribuir na pesquisa e responder
ao questionario justifica-se por ser a Ultima etapa de implantagdo do livro didatico, pois a
maioria deles ja utilizava o livro desde o inicio do Projeto Pedagdgico da RSE.

4 As escolas da RSE no Brasil estdo organizadas em seis polos: Manaus (AM), Recife (PE), Campo
Grande (MS), Belo Horizonte (MG), Sao Paulo (SP) e Porto Alegre (RS). As cinco escolas de Santa
Catarina fazem parte do polo de Porto Alegre. As escolas da Rede sdo particulares e de cunho
religioso catdlico em virtude de pertencerem a congregacgoes religiosas salesianas.
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Nacional do Livro Didatico (PNLD), do Ministério da Educacao e Cultura (MEC).
Ela é uma colecdo implantada nas escolas da Rede a partir do ano 2005.
Salienta-se que o professor que utiliza os livros participa do processo de
avaliacao e ndo da escolha. Assim, o processo de aceitagao do livro por parte dos
professores, direcdo, coordenacao pedagdgica, alunos e pais é considerado
fundamental, pela Rede, no processo de implantacdo da proposta pedagdgica nas
escolas salesianas.

Ao considerar o livro didatico como principal instrumento de trabalho do
professor, compreende-se tal objeto pedagdgico como importante organismo da
formacao da consciéncia histérica. Porém, os diferentes olhares sobre um Unico
objeto sao varidveis, ou seja, podem ser representados e apropriados de
distintas formas, tanto pelos professores quanto pelos alunos que o utilizam.
Sendo assim, torna-se importante analisar como o livro didatico pode contribuir

na compreensao da temporalidade histérica e suas multiplicidades.

2. Ensino de Histoéria e temporalidade histodrica

No Brasil, o ensino de Histdria no fim do século XX, especificamente, a
partir da década de 1980, adquire novos olhares e novas perspectivas, pois até
entao era voltado para a formacao civica, sendo seu principal objetivo legitimar o
papel do Estado Nacional na formacdao do cidadao patriota e devoto aos herdis
nacionais despertando o sentimento de orgulho de a ele pertencer.

Nessa dimensdo, a pratica do ensino de Histéria nas escolas era simples:
limitava-se a narracdo de fatos histdricos selecionados por classes sociais e
politicas dirigentes, caracterizados por momentos considerados importantes na
formacdo da nacao, baseado nos relatos de “grandes feitos” e de “grandes
homens”.

Ao se referir a trajetéria do ensino de Histéria num ambito mais geral,
Laville (1999, p. 126), assim destaca:

Essa maneira de ensinar histéria foi se tornando menos necessaria
a medida que as nagles foram percebendo que estavam bem
assentadas e cessaram de temer por sua propria existéncia. Nos

Histéria & Ensino, Londrina, v. 20, n. 1, p. 171-195, jan./jun. 2014

175



Geane Kantovitz

paises ocidentais, o fim da Segunda Guerra Mundial foi o marco de
uma etapa importante. [...] A idéia de ‘cidaddo participante’
comecou a substituir a de ‘cidaddo sudito’. O ensino de Histéria
ndo deixou de ganhar com isso. Ao contrario, viu a funcdo de
educacdo para a cidadania democratica substituir sua fungdo
anterior de instrugao nacional.

No Brasil, segundo Nadai (2009, p. 30), durante muito tempo a Histéria se
apresentou “como uma das disciplinas fundamentais no processo de formagao de
uma identidade comum - o cidadao nacional - destinado a continuar a obra de
organizacdao da nacao brasileira”. Porém, o movimento de mudanca de
perspectiva do ensino de Histoéria, no pais, € mais recente. Nas palavras de Nadai
(2009, p. 31), essa mudanca mais lenta no Brasil deu-se em consequéncia das
“modificacdes intrinsecas a constituicdo do préprio discurso histérico e de outro
pelas modificacdes que alteram a feicdo e a natureza da escola secundaria”.

Fonseca (2003, p. 56) destaca que no Brasil essa mudanca de olhar para a
escrita da Histdéria desenvolve-se a partir das décadas de 1980 e 1990. A autora
salienta que a partir desse periodo o “livro didatico deixou de se dedicar quase
que exclusivamente aos fatos da politica institucional e alargou o campo do
conhecimento histérico ensinado nas escolas”. Desse modo, percebe-se nas
Ultimas décadas uma tentativa de reestruturar os conteldos histdéricos numa
visdo mais critica, que possibilite ao aluno um pensar histérico voltado a
problematizacao da Histéria.

Porém, o que se constatou na pesquisa é que as permanéncias sobre o
ensino de Histdria ainda estdao muito voltadas para a representacdao da Historia
como uma disciplina que estuda somente o passado, ou seja, para alguns alunos,
o historiador (ou professor de Histéria) € um profissional que estuda, pesquisa o
passado e o transmite. Um dos alunos entrevistado diz que a Histéria é
importante para “"compreender melhor o passado, os acontecimentos ocorridos”.

Outro aluno explica:

Pois é muito importante para ndés termos um total conhecimento
do passado, claro que ndo vamos ter total conhecimento, mas ir
buscando cada vez mais, para sabermos diversas coisas, como,
por exemplo, as histérias do nosso pais e de outros paises, o
motivo de alguns acontecimentos, e até mesmo acontecimentos
que ficaram marcados, e assim vai. (Resposta do aluno, 2010).

Historia & Ensino, Londrina, v. 20, n. 1, p. 171-195, jan./jun. 2014
176



As apropriagdes do saber histérico por meio do livro didatico de histéria...

Esses relatos representam uma pequena parcela dos jovens que hoje estao
concluindo o ensino médio na RSE. Todavia, como constatado na pesquisa, sao
representacdes ainda muito presentes entre os jovens, principalmente naqueles
que estudam em escolas particulares visando ao vestibular e ao mercado de
trabalho.

Em relagdo a compreensdo do passado, questiona-se primeiramente o que é

o0 passado. Hobsbawm (1998, p. 22) diz que:

todo ser humano tem consciéncia do passado (definido como o
periodo imediatamente anterior aos eventos registrados na
memoéria de um individuo) em virtude de viver com pessoas mais
velhas. Provavelmente todas as sociedades que interessam aos
historiadores tenham um passado, pois mesmo as colénias mais
inovadoras sdao povoadas por pessoas oriundas de alguma
sociedade que ja conta com uma longa histdoria. Ser membro de
uma comunidade humana é situar-se em relacdo ao seu passado
(ou da comunidade), ainda que apenas para rejeita-lo. O passado
é, portanto, uma dimensdo permanente da consciéncia humana,
um componente inevitavel das instituicdes, valores e outros
padroes da sociedade humana. O problema para os historiadores é
analisar a natureza desse ‘sentido do passado’ na sociedade e
localizar suas mudancas e transformacgoes.

Bloch (2001, p. 75) também aborda uma concepgao de passado dizendo: “O
passado &, por definicdo, um dado que nada mais modificara. Mas o
conhecimento do passado € uma coisa em progresso, que incessantemente se
transforma e aperfeigoa”.

Assim como Reinhart Koselleck, Marc Bloch e Eric Hobsbawm ndo se
referem especificamente ao Ensino de Histéria e aos usos do livro didatico. No
entanto, os autores contribuem nas anadlises historiograficas sobre a
temporalidade histérica. Ou melhor, tanto Bloch (2001) quanto Hobsbawm
(1998), abordam perspectivas pertinentes em relacdo a compreensdo do
passado, presente e futuro. Nesse sentido, diante das suas concepgoes, percebe-
se, no relato de alguns alunos, um ponto de vista sobre a Histdria na qual eles
nao a compreendem como uma ligagdo com o0 seu presente, ou com a sua
histéria de vida. Entendem o passado como algo estatico, que esta guardado e

sempre a disposicdao para ser relatado e usado por profissionais que se
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interessam por ele e assim nao tendo sentido significativo, concepgao que vai no
sentido contrario das acepgdes dos autores mencionados.

Nessa linha de pensamento, remete-se aos argumentos de Risen (2010) no
gue se refere ao livro didatico de Histéria. O autor alemdo dedicou parte de suas
pesquisas, referentes ao Ensino de Histéria, abordando a utilidade do livro
didatico para o ensino pratico para além da sala de aula. J6érn Risen ao refletir
sobre o livro didatico chega a discorrer sobre como deveria ser o livro didatico
ideal que estaria em consondncia com as orientacdes na vida pratica dos
sujeitos, elencando assim, alguns elementos que pudessem contribuir
efetivamente com o aprendizado histérico (RUSEN, 2010). Segundo o autor, “o
livro de historia é o guia mais importante da aula de histéria. Por esse motivo,
deve-se partir da pergunta do que se pretende conseguir através da aula de
histéria” (RUSEN, 2010, p. 112). Portanto, nos relatos descritos pelos alunos, em
relacdo ao livro de Historia e a importancia da Historia, verifica-se que o livro
didatico é representado como um instrumento que contém fatos ocorridos no
passado e que ndo possuem relacao com a vida deles.

Outra fala que se evidencia é quando o aluno se refere a importéncia do
livro didatico da seguinte maneira: “Sim, pois vai ser por meio dele que vou
conseguir explicar um pouco mais da histdria para as pessoas que ndo tiveram
acesso a histéria, que ndo conhecem o que ocorreu no passado”. Ou seja, o
aluno tem consciéncia da importancia do livro didatico, porém ndo consegue
relacionar a escrita da Histéria com o seu cotidiano.

Para Koselleck (2006, p. 308), a Histdria s6 pode ser composta “a partir de
dois modos de ser, o da recordacdao e o da esperanga” e que “esperanca e
recordacdo, ou mais genericamente, expectativa e experiéncia [...] sao
constitutivas, ao mesmo tempo, da histéria e de seu conhecimento, e certamente
o fazem mostrando e produzindo a relacao interna entre passado e futuro, hoje e
amanha”. Nesse sentido, entre a experiéncia e expectativa, o autor argumenta
que hd a constituicdo do tempo histérico. Ou melhor, é na relacdo entre o
passado - experiéncia - e futuro — expectativa - é possivel afirmar, na acepgao
de Koselleck (2006), que surge uma relagao com o tempo que caracteriza-se
como tempo historico. Diante desses argumentos, infere-se que alguns jovens,

apesar da mudanca de enfoque da historiografia e das discussdes sobre as
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temporalidades histéricas, desvinculam a relacdo entre o passado e o futuro,
quer dizer, ndo vinculam a experiéncia do passado com a expectativa com o
futuro, dificultando assim, a compreensao do tempo historico.

Nessa perspectiva, os alunos participam da producao do sentido de um
texto conforme a sua posicao e seus interesses, ou seja, considerando que eles
estdo interessados em passar no vestibular e ter bons indicadores no ENEM,
muitos deles produzem sentidos somente narrativos para a disciplina de Histéria
e se apropriam de conceitos e conhecimentos histéricos importantes para o
vestibular e ndo para a formacao do pensamento histérico, pois, quando um
aluno diz: "O livro nos da informacgdes importantes para o nosso cotidiano, como
por exemplo, o surgimento de nosso pais, a nossa colonizacdo”, ele esta
simplesmente considerando a Histéria como uma disciplina que dialoga somente
com o passado.

Porém, ao analisar o Manual do Professor (MP) do livro didatico da RSE, os

autores destacam:

Trabalhar com a disciplina de Histéria em sala de aula significa,
portanto, colaborar com os alunos para que percebam as marcas
do passado em seu cotidiano, demonstrando como o vivido, o aqui
e agora, define a leitura do passado e os rumos do préprio
presente. Essa atitude implica viabilizar outra relacdo de
conhecimento em sala de aula (ROTA, MACHADO, 2009, p. 40).

Mas, como entender as distorgdes entre o que os alunos relatam sobre o
livro didatico e a importancia da Histéria com a proposta do Ensino de Histéria
dos autores do livro didatico?

Nessa diregao, Chartier (2001) diz que os leitores participam da producao
do sentido de um texto conforme sua posicao social, seu contexto cultural, seus
valores e seus interesses. Assim, esses também sao modificados pelos sentidos
impressos no texto pelo autor e pelo editor. Enfim, ndo ha uma relacdo
especifica entre texto e o autor, e o autor e leitor. Nem o texto e seu impresso
afetam absolutamente o leitor, moldando, por completo, sua visdao de mundo e
pratica social; nem é o leitor que cria sozinho o sentido do texto. Ha uma
troca de sentidos entre autor-texto/editor-impresso/leitor, inserida em um

contexto sdcio histoérico. Chartier (2001, p. 13) destaca que,
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contra uma visao simplista que supde a serviddao dos leitores
guanto as mensagens inculcadas, lembra-se que a recepgao é
criacao, e o consumo, producdao. No entanto, contra a perspectiva
inversa que postula a absoluta liberdade dos individuos e a forca
de uma imaginacao sem limites, lembra-se que toda criacdo, toda
apropriacao, esta encerrada nas condicbes de possibilidade
historicamente varidveis e socialmente desiguais. Desta dupla
evidéncia [...], estabelece-se o paradoxal entrecruzamento de
restricoes transgredidas e de liberdades restringidas.

Também se pode remeter ao que Le Goff (2003) critica no seu texto “O
singular e o universal: generalizacOes e singularidades da histéria”, ao questionar
os desafios/horizontes da Histéria diante da singularidade do fato historico. E
importante enfatizar que o autor utiliza o termo singularidade histérica na

compreensdo de que a histdria sé acontecerd uma vez. > Para o autor:

A contradicdo mais flagrante da histéria é sem duvida o fato do
seu objeto ser singular, um acontecimento, uma série de
acontecimentos, de personagens que sé existem uma vez,
enquanto seu objetivo, como o de todas as ciéncias, é atingir o
universal, o geral, o regular (LE GOFF, 2003, p. 34).

Desse modo, ao analisar os relatos dos alunos sobre a importancia de
compreender o passado, percebe-se que, para alguns deles, o professor de
Historia igualmente representa o passado e, consequentemente, € representado
como um narrador de acontecimentos, ou ainda, um narrador de grandes fatos e
personagens heroicos essenciais para alguns momentos na sua vida, como por
exemplo, o vestibular e a vida profissional.

Le Goff (2003) destaca que em consequéncia do reconhecimento da
singularidade do fato histérico, pode-se ressaltar trés caracteristicas da Histéria.
Primeiramente, o autor cita a primazia do acontecimento. Nessa concepgao, a
reconstrucdo do fato historico do passado consiste em aplicar aos documentos
métodos que possam extrair informagdes possiveis de serem comprovadas.
Porém, como mesmo destaca Le Goff ( 2003, p. 34), esse método “confunde
acontecimento e fato histérico, e sabemos hoje que o fim da histéria ndo é
estabelecer estes dados falsadamente ‘reais’ batizados de acontecimentos ou

fatos historicos”. Ainda, analisando outros relatos nessa mesma perspectiva de

> Nesse momento do texto, Le Goff se refere a visdo tradicional da Histdria, inclusive cita
Aristoteles por este ter afastado a histéria do mundo das ciéncias porque ela se ocupa do
particular, que ndo é um objeto das ciéncias (LE GOFF, 2003, p. 34).
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representacao do livro didatico, como fonte de conhecimentos sobre o passado,

outro aluno afirma:

Pois é muito importante para ndés termos um total conhecimento
do passado, claro que ndo vamos ter total conhecimento, mas ir
buscando cada vez mais, para sabermos diversas coisas, como por
exemplo, as histérias do nosso pais e de outros paises, o motivo
de alguns acontecimentos, e até mesmo acontecimentos que
ficaram marcados, e assim vai. (Resposta do aluno, 2010).

E importante enfatizar que, na visdao desses alunos, a Histéria é uma
disciplina que ensina/transmite conhecimentos de grandes atos e herdis, como o
processo de colonizacdo e, consequentemente, eles percebem o livro didatico
como auxilio nesse processo de transmissao dos acontecimentos do passado.
Apesar de o Ensino de Histéria, de acordo com as novas correntes
historiograficas®, apresentar novas perspectivas com base em varios olhares,
alguns alunos, uma parcela consideravel deles, ainda ndo compreende a
disciplina como integrante do processo de formagdao do pensamento histérico,
mas sim, como algo a ser aprendido e repassado, sem relagdo com o seu
cotidiano. Ou seja, compactuam com uma visao unilateral dos fatos histéricos.

A segunda consequéncia que Le Goff (2003, p. 34) destaca em relagdo a
limitacdo da Histdria ao singular “consiste em privilegiar o papel dos individuos e,
em especial, dos grandes homens”. Para o autor, essa concepgao, infelizmente,
continua a ser espalhada por vulgarizadores pela midia, a comecar pelos
editores. Esses grandes homens, destaca o autor, ndo se referem ao género
biografico, que é um género da Histéria e produziu grandes obras, mas se
referem aos grandes homens de forma individual, de exaltagdao a grandes atos,
inferiorizando os demais participantes do fato histérico de forma singular. Essa

forma de pensar a Histéria aparece nos relatos dos alunos:

Estabeleco esta relacdo analisando as formas de governo, pois
através do livro tenho como observar como foi evoluindo até os
dias de hoje. Por exemplo: como era no inicio, quando o Brasil se
tornou republica, como era governado daquela forma e como é
hoje a republica Federativa do Brasil. (Resposta do aluno, 2010)

6 Refere-se aqui & Nova Histdria Cultural que ganha espago ap6s a década de 1980 com uma nova
concepcdo de entender a Histéria por intermédio de outras fontes e perspectivas.
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Pelo conhecimento de “grandes acontecimentos” historicos, o aluno ainda
percebe a Histéria como uma narragao linear e progressiva, caracteristicas da
Historia positivista. Apesar do enfoque dos autores do livro didatico da RSE ao
propor que os alunos “se apropriem e utilizem com desenvoltura as nocdes e os
conceitos necessarios a analise, cada vez mais consciente e autébnoma, do
presente e do passado” (ROTA, MACHADO, 2006, p. 41), para muitos alunos,
isso ainda nao faz parte do seu pensamento.

Tanto o livro didatico quanto os professores entrevistados e os autores do
livro ensaiam abordagens préximas as novas tendéncias do ensino de Historia,
mas enfrentando forte viés da Histéria tradicional, que representa de forma
harmonica e valoriza os “grandes” acontecimentos histéricos sob um ponto de
vista valoroso de “grandes” personagens heroicos.

Por fim, Le Goff (2003) destaca que a terceira consequéncia abusiva do
papel singular da Histdria consiste em uma narracao, a um conto. No relato de
um dos alunos, sobre a importancia do livro didatico de Histéria, fica evidenciada
a concepcgao dessa narrativa histérica quando ele destaca: "Sim, pois vai ser por
meio dele que vou conseguir explicar um pouco mais da histdria para as pessoas
que ndo tiveram acesso a histéria, que ndo conhecem o que ocorreu no
passado”, ou ainda outro depoimento em que o aluno destaca, "Porque eu vou
poder discutir 'la fora’... poder entender muitas coisas com a base do meu

n

conhecimento na histdria do ser humano 'do passado™. Nessas falas, observa-se
que a concepcdo de Histdria e os usos do livro didatico na disciplina é uma
narrativa de acontecimentos passados que eles podem ser transmitidos a outras
pessoas "que ndo tiveram acesso a historia”.

Para esses alunos, a Histéria pode ser reduzida simplesmente a um conto, a
uma historia que deve ser contada aos demais por meio do professor ou pelo
aluno. Essa narrativa histdrica, tal como entendida pelos alunos, € uma narrativa
tradicional, nos moldes da Histdria do século XIX e inicio do século XX de viés
positivista. A Histdria, até entdo, tinha o objetivo de criar a identidade e a coesao
nacional, baseava-se em uma concepcdo de tempo linear, homogéneo e
evolutivo, construindo a ideia de que o progresso da nagao deve-se aos feitos

politico-institucionais dos “grandes homens” da elite, ensinada como uma
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verdade indiscutivel resgatada dos documentos escritos e oficiais, que deveria
ser transmitida pelos professores e absorvida passivamente pelos alunos.

Le Goff (2003, p. 35-36) é enfatico ao afirmar que “toda a concepcao da
histéria que a identifica com o conto afigurasse-me, hoje, inaceitavel. [...] O
conto ndao passa de uma fase preliminar, mesmo tendo exigido um longo
trabalho prévio por parte do historiador”. Nesse sentido, entender a Historia hoje
como um conto, como uma simples narrativa histéria objetiva, ou um
acontecimento estatico do passado pelo passado, deixa a desejar.

Diante dessas inquietacdes, Le Goff (2003, p. 43) destaca que

a histdéria, a medida que se constitui como corpo de disciplina
cientifica e escolar, deve encarnar-se em categorias que,
pragmaticamente, a fracionam. Estas categorias dependem da
propria evolucdo historica: a primeira parte do século XX viu
nascer a historia econdmica e social, a segunda, a histéria das
mentalidades. [..] Por isso, a aspiracdo dos historiadores a
totalidade historica pode e deve adquirir formas diferentes que,
também elas, evoluem com o tempo.

A\

E, o autor conclui dizendo que “ ndao ha histéria imdvel e que a histéria

também n3do é a pura mudanga, mas sim o estado das mudancas
significativas”.(LE GOFF, 2003, p. 47).

Diante dos relatos, um questionamento € constante: como o aluno pode
estabelecer uma relacdo entre a escrita histdrica do livro didatico e a sua
importancia para a vida fora do contexto escolar? Segundo Risen (2010, p.
117),

ao se dirigir aos alunos, ndo se deveria esquecer que a experiéncia
histérica tem um potencial préprio de encantamento que se pode
aproveitar como oportunidade de aprendizagem. O espanto e a
diferenca do passado podem ser apresentados de uma maneira
que se acredita ser interessante e curiosa (2010, p. 117).

O autor ainda destaca que

um meio provado para estabelecer uma boa relacdo com o aluno é
dirigir-se a ele explicitamente. Desse modo, pode-se justificar a
selecdo do tema, pode-se explicar a perspectiva escolhida para a
interpretacdo e, se se faz o mesmo quando se trata o conteuldo,
entdo os alunos o levam a sério quando devem fazé-lo e a
referencia do aluno perde a odiosa conotacdo de uma mera tatica
didatica que, em lugar de reconhecer nos alunos a necessidade de
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orientacdo histdrica realmente prépria e inclusive ‘muito
individual’, somente os obriga a acumular conhecimentos
politicamente e cientificamente autorizados (RUSEN, 2010, p.
117).

Levando-se em conta a argumentagcao de Riisen e as falas dos alunos em
relacdo ao livro didatico e a importancia da disciplina de Histdria, remete-se a
trechos dos trés volumes do livro didatico na abertura da Unidade 1 de cada um
deles. Assim inicia a apresentacao do Volume 1: “Ao ler os capitulos 1 e 2, vocé
notard algumas referéncias a autores e pesquisadores, entre eles historiadores e
socidlogos” (ROTA, MACHADO, 2009, p. 10). O Volume 2 assim inicia: “Nesta
primeira unidade do volume 02, iremos estudar as transformacdes e
permanéncias que marcaram o mundo da producdo entre os séculos XI e XIX e
ajudaram a formar o mundo que conhecemos” (GRANGEIRO, MACHADO, 2005,
p. 10) e no Volume 3 assim esta descrito: “Atualmente ouve-se muito falar em
nacoes e estados nacionais, principalmente quando o assunto é globalizagcao”
(GRANGEIRO, MACHADO, 2006, p. 10, grifo meu).

O que se pretende destacar mediante esses trechos é que o Volume 1 aqui
citado ja esta revisado e atualizado, e os Volumes 2 e 03 ndo. A aproximacao dos
autores com os alunos € mais visivel no Volume 1, a utilizacdo da palavra vocé
remete a uma aproximagao entre os autores e os alunos que utilizam a colegao,
relacdo que nao foi percebida nos volumes 2 e 3 utilizados pelos alunos
envolvidos pela pesquisa’. Um relato mostra a insatisfacdo do aluno em relagdo

ao livro didatico e a escrita do conhecimento histdrico:

O livro de Histéria da RSE é complicado para se entender. N&o
estimula um aluno que ndo adora a disciplina a querer saber como
as coisas funcionaram no passado. Os exercicios propostos n&o
sdo bons desestimulando grande parcela dos alunos a fazerem. Na
maioria das vezes, grande parte dos alunos copiam do outro ao
invés de realizar a tarefa, por que o livro é chato. (Resposto do
aluno, 2010).

Nessa perspectiva, o Professor II® diz:

Acredito que ainda encontramos muito da velha histéria de
‘entender o passado’ sem ligacdo com o presente. Os livros tentam

7 Grifos da autora deste trabalho.

8 Os professores entrevistados sdo identificados como Professor I, Professor II, Professor III e
Professor IV, ndo obedecendo necessariamente a respectiva ordem das escolas citadas a fim de
manter o anonimato.
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tracar novos olhares sobre a Histdria. Contudo, muitas vezes a
maneira como tentam relacionar os contetdos é deveras forcosa.
Analisar a vida do jovem romano ou grego pode parecer mais facil
para historiadores, mas para aqueles que tém um primeiro contato
com o assunto e ndo sabem sequer o bdsico é muito dificil.
(Professor II, 2010).

O Professor II refere-se a Unidade 2 do Volume 1 cujo tema é “A invencao
da cidadania”. Contudo, o que é importante destacar aqui é que durante a
observacao da aplicacao do questionario na escola na qual o professor trabalha,
ficou evidente, na postura e comentarios dos alunos, que o professor ndo utiliza
o livro didatico; inclusive, no momento da explicacdo e conversa anterior a
aplicacao das perguntas, alguns risos entre os alunos foram percebidos como
forma de demonstrar o “enfrentamento” dos alunos e professores com o livro
didatico. Dentre os professores envolvidos na pesquisa, o Professor II é o mais
jovem.?

Nessa mesma escola, é interessante analisar o grafico das respostas dos

alunos do Professor II:

® Conhecer o seu passado e
entender o seu presente.

m Preparar-se para a aula
Formar uma opiniao

critica a respeito de
determinado assunto

Grafico 1 - “VWocé |é o livro didatico de Histdria para:”. Fonte: Organizado pela autora.

Na escola do Professor II, 71% dos alunos leem o livro para estudar para a
prova ou simplesmente ndao o leem. Destaca-se que é a escola com o maior

indice de desinteresse pelo livro didatico. Também sdo os alunos do Professor II

° Coloca-se essa informagdo a respeito do Professor II por considerar que os professores mais
jovens e com formacdo mais recente muitas vezes possuem uma resisténcia ao uso do livro
didatico devido a criticas aos livros do século XIX e inicio do século XX, herancgas culturais ainda
impregnadas na cultura e no imaginario dos professores.
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que demonstraram maior desinteresse pelo livro, atribuindo como justificativa a
“opinido” dos autores em excesso na escrita do texto do livro. Assim
argumentaram: "Pois a autora, em muitas vezes, baseia-se em sua opiniao
propria e deixa de lado os conteudos com visdo para uma sala de aula”,
"Conteudos da disciplina sim. No entanto, ndo gosto das opiniées expressas no
livro. Entdo ndo absorvo o conteudo através dele” e "O livro apresenta muita
opinido da autora e o que eu preciso é de conteudo”. Foi a Unica escola que se
referiu aos autores de forma direta e negativa, provavelmente, por influéncia do
professor que, segundo os alunos, nao gosta do livro: "Porque segundo nosso
professor o livro ndo é interessante. Portanto, ndo utilizamos com frequéncia”.
Nessa mesma perspectiva de anadlise das apropriacdes do livro didatico
pelos professores e alunos, numa conversa informal com o Professor III, ele
destaca que a utilizacdo do livro em sala de aula é um tanto limitada em razao
do excesso de teorizagdo na escrita dos conteldos do livro. Para o Professor III,
os autores exageram na abordagem dos conteudos e nao levam em consideragao
as limitagdbes do cotidiano escolar, como, por exemplo, a quantidade de
horas/aula semanais e as especificidades do processo de ensino e aprendizagem
que varia de aluno para aluno ou de escola para escola. Para entender melhor a

posicao do Professor III, destaca-se aqui um trecho da sua fala:

Desde o inicio fui entusiasta dos livros da Rede por acreditar que
eles contém aquilo que de mais atual se discute em torno do
ensino de Histdria. Propde discussdes tematicas, consegue, em
alguns momentos, quebrar com a linearidade e incorpora
discussbes bastante atuais, como o livro do Segundo Ano, no
capitulo que fala da terra no Brasil. Essa forma é clara para mim,
como professora que tenho todo um arcabouco tedrico para pensar
a histéria. Para os alunos, o livro se torna pesado (no sentido
literal e figurativo) e com sua compreensao dificultada. (Professor
III, 2010).

Durante a visita a escola do Professor III, que possui a maior quantidade de
alunos, 63 alunos do terceiro ano do ensino médio, alguns alunos teceram
comentarios negativos sobre o livro, assim como uma postura de certo descaso
com a disciplina de Historia.

Essa postura pode ser observada nas respostas a pergunta sobre a leitura
do livro didatico, pois, foi a escola com o segundo maior indice de desvalorizagao

da leitura do livro didatico.
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B Conhecer o seu passado e
entender o seu presente.

B Preparar-se para a aula

Formar uma opinifio critica a
respeito de deternmnado assunto

m Estudar para prova

m Niole

Grafico 2- “Vocé |é o livro didatico de Histoéria para:”. Respostas dos alunos do Professor
III. Fonte: Organizado pela autora.

Na escola do Professor III, 58% dos alunos representam o livro didatico
como um apoio para provas ou simplesmente ndao o |é. Portanto, mais uma vez
foi possivel perceber como a apropriacao docente do livro didatico ndo segue a
ortodoxia do texto escrito e prescrito pelos autores e equipe pedagodgica da Rede.
Ou seja, os sentidos atribuidos pelos alunos ao livro utilizado consideram o saber
intelectual, cognitivo, nao relacionando com a sua formacao cidadao fora do
contexto escolar.

Por conseguinte, as prescrigdes contidas tanto no MP quanto no livro do
aluno, sao escolhas dos autores para auxiliar a pratica pedagdgica e para a
aprendizagem do conhecimento histérico. No entanto, os conteldos a serem
ensinados e a apropriacao de conceitos que dao sentidos a vida pratica do aluno
s6 se efetivam quando ganham forma em praticas concretas dos professores
junto aos seus alunos. Com base nas visitas as escolas envolvidas, os
professores, apesar de terem se baseado no livro didatico e no curriculo
elaborado pelos autores da RSE para direcionarem e organizarem suas aulas,
desencadeiam a utilizacdo de outros recursos além do livro didatico, como
pesquisas em outros livros didaticos, ou apostilas e em recursos tecnoldgicos,
como a internet.

Enfim, os alunos indagados, a despeito de fazerem parte da geragao do
novo movimento da Histéria Cultural, do novo olhar para a Histéria, é visivel a

permanéncia das apropriacdes de conceitos tradicionais e as representagoes do
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livro didatico como um simples mecanismo de leitura de passado, sem relacdo
com a vida fora da escola.

A proposta dos autores do livro didatico é formar cidaddos que participem
da “construcao do conhecimento histérico como opcdo interpretativa que os
seres humanos fazem de suas experiéncias, visando a compreensdo das praticas
coletivas em sua dinamica de transformacao ou continuidade” (ROTA, MACHADO,
2009, p. 41). Contudo, o olhar tradicional para os fatos historicos e para o ensino
de Histdéria como uma disciplina que trata isoladamente o passado, sem conexao
com o cotidiano, ainda permanece nas representacoes dos alunos da terceira
série do ensino médio da RSE.

Assim um dos alunos relata sobre a importancia da Histéria para a sua vida:
"Sdo importantes porque permitem estabelecer relacbes entre o passado
histérico e o presente podendo assim entender fatos que ocorrem na atualidade,
bem como a evolugdo nos modos de vida, na economia, na politica e na religido”.
A partir dessa perspectiva do aluno e de demais relatos, questiona-se,
primeiramente, o conceito do que é o presente. Bloch (2001, p. 60) assim

destaca a esse respeito:

No infinito da duragdo, um ponto minlsculo e que foge
incessantemente; um instante que mal nasce morre. Mal falei, mal
agi e minhas palavras e meus atos naufragam no reino de
Memoria. S3o palavras, ao mesmo tempo banais e profundas, do
jovem Goethe: ndo existe presente, apenas um devir, nichts
gegenwartig, alles voubergehend. Condenada a uma eterna
transfiguragdo, uma pretensa ciéncia do presente se
metamorfosearia, a cada momento de seu ser, em ciéncia do
passado.

Portanto, em poucas palavras, Bloch (2001, p. 60) define o presente como
“passado recente”. Porém, ao analisar os depoimentos, percebe-se que é muito
nitido para os alunos a concepcdo de entendimento do passado como meio de
compreender o presente, mas nao como um “passado recente”, e sim, um
passado distante, estatico e numa perspectiva de causa e consequéncia linear.

Risen (2010) destaca as competéncias a serem alcancadas com o ensino de
Historia tomando por fundamento o livro didatico. Para o autor, que considera o
livro de Histdria o guia mais importante da aula de Histéria, é importante que o

livro permita ao aluno, por intermédio do relato histdérico, a formacdo da
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consciéncia histdrica.'® Risen (2010) acredita que um livro didatico, para ser
considerado ideal para conseguir a orientacao da experiéncia da vida por meio da
memoria histérica, deve atingir trés competéncias historicas: a experiéncia, a

teoria e a pratica’l.

A aprendizagem da historia € um processo de desenvolvimento da
consciéncia historica no qual se deve adquirir competéncias da
memoria histérica. As competéncias que permitem efetuar uma
idéia de organizagdo cronoldgica que, como uma coeréncia interna
entre passado, presente e futuro, permitird organizar a prépria
experiéncia de vida, sdao as mesmas competéncias de que
necessitam para poder receber e também para produzir histdrias
(RUSEN, 2010, p. 113).

Risen (2010, p. 114-115) destaca que, para atingir essas competéncias, é
importante que o livro didatico possa cumprir sua funcao de guia do processo de
aprendizagem historica. Todavia, nos relatos dos professores, eles reconhecem a
tentativa dos autores de considerar a categoria tempo como fonte de analise
histérica procurando aproximar a experiéncia, a teoria e a pratica’?>. Ou seja,
uma integracao entre a percepcao, a interpretacdo e a orientacdo. Porém,
também se evidencia nas suas falas, principalmente, nos relatos dos Professores
II, III e IV, a importancia do professor nesse processo - talvez o considerem
mais importante até que a producdo da escrita no livro didatico. Ao serem
questionados sobre se o livro didatico orienta o professor a considerar seu
espaco/tempo como fonte de anadlise histdrica, assim os professores se

manifestaram:

Professor I- Em cada capitulo ele compara acontecimentos em
outros lugares ao mesmo tempo. O tempo deve ser estudado para
se observar as rupturas e permanéncias.

10 Relato para Riisen, ndo no sentido de entender uma mera descricdo, mas no sentido de uma
forma de saber e de entendimento antropologicamente universais e fundamentais (RUSEN, 2010,
p. 112).

11 A competéncia embasada na experiéncia consiste em saber perceber o passado como tal, isto &,
em seu distanciamento e diferenciacgdo do presente, em vé-lo a partir do horizonte de
experiéncias do presente como um conjunto de ruinas e tradicdo. A competéncia tedrica (ou
interpretativa) consiste em saber interpretar o que temos percebido com passado em relagdo e
conexao de significado e de sentido com a realidade e a competéncia de orientacdo consiste em
admitir e integrar a “Histéria” como construcdo de sentido com o conteldo de experiéncias do
passado, no marco de orientagdo cultural da propria experiéncia de vida.

2 Nos relatos dos professores, ndo foram citadas nessa perspectiva de Riisen, de experiéncia,
teoria e pratica, porém, entende-se nas falas que as trés competéncias sdo perceptiveis na
colecao didatica produzida e adotada pela Rede.
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Professor II- Acredito que ainda encontramos muito da velha
histéria de “entender o passado” sem ligagdo com o presente. Os
livros tentam tracar novos olhares sobre a Histéria. Contudo,
muitas vezes a maneira como tentam relacionar os conteudos é
deveras forgosa. [...].

Professor III- Creio que essa percepcdo esta bastante relacionada
com a formagdo que o proprio professor teve. O livro sugere isso
em algumas atividades onde pede que os alunos analisem seu
cotidiano, suas relacbes pessoais. O livro acaba por ser uma
ferramenta de reflexdo para as aulas, mas a utilizacdo do mesmo
como inspiracdo para o trabalho de autoria, para pensar seu
tempo...poderia talvez ser mais desenvolvida... os textos poderiam
dar espaco, por exemplo, ao desenvolvimento de pesquisas... mas
é claro que isso demandaria uma nova formatacdo do material.
Professor IV- O livro abre possibilidade para o professor trabalhar
0s conceitos de espaco/tempo, porém cabe ao professor
condicionar as andlises realizadas em sala para fazer com que 0s
alunos percebam a Iégica por detras dos processos histéricos com
seus conceitos de espaco/tempo. (Professores I, II, III e 1V,
2010).

Os relatos dos quatro professores envolvidos na pesquisa, principalmente
dos Professores II, III e IV, apontam para a importancia da formacao e da
pratica do professor que atua em sala de aula; porém, o Professor I manteve-se
neutro utilizando como referéncia para responder ao seu questionario o MP.

De acordo com Risen (2010, p. 116), “a questdo sobre se certos contelidos
histéricos sdao adequados ou ndo para um livro didatico depende do grau em que
estes contribuam para a compreensao do presente e as oportunidades vitais das
criancas e jovens”. Para o autor o livro didatico somente é til se for possivel
trabalhar com ele, em sala de aula; caso o livro contenha exclusivamente uma
exposicao da historia, sera inadequado para estimular as competéncias de
percepcao, interpretacao e orientacao.

Assim, a escrita dos conteudos histéricos torna-se determinante no
processo de encantamento do aluno e, consequentemente, a formacdo do
pensamento histdrico. Diante das falas dos professores, pode-se inferir que o
livro didatico de Histéria da RSE possui um conteldo historico excessivamente
tedrico e que necessita constantemente da aproximacao e intermediacdo do
professor para o aluno conseguir fazer as conexdes e entendimentos que

prescreve e julga necessarios.
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® Um livio preciso nas
mtormagdes e conceitos

B Um pouco contiiso, porém com
informagdes e conceitos
possiveis de serem entendidos
Muito simplificador nas suas
informagdes e conceitos

B Exessivamente teorico e
complexo nas informagoes e
conceitos

Grafico 3 - Em relacdo a escrita do contelddo no livro didatico de Histéria da Rede,
vocé considera:”.
Fonte: Organizado pela autora.

Ao se considerar os argumentos de Rusen (2001) para um bom livro
didatico sobre a escrita da Histéria, pode-se dizer que somente 18% dos alunos
pesquisados conseguem encontrar o encantamento e o espanto a qual o autor
destaca para um livro didatico ser considerado bom.'? Os professores
apresentaram opinides semelhantes ao se referir ao excesso de teorizagao do
livro, assim como, 25% dos alunos entrevistados.

Para exemplificar a opiniao dos alunos, utiliza-se o Volume 3. O Volume 3
possui 336 paginas divididos em nove capitulos. Ou seja, o conteldo histérico,
que deveria ser prazeroso para os alunos, torna-se um desafio semanal para o
professor terminar o livro, pois, a equipe pedagdgica da Rede, a direcao e
coordenacdo da escola impdem como regra o término do livro didatico, inclusive
a execucao das atividades metodoldgicas. Porém, isso é dificultado pelo nimero
de aulas semanais que variam de uma a trés aulas, dependendo da escola

Em relacdo a essa discussdo, destacam-se aqui os relatos dos alunos sobre

a importancia da disciplina de Histdria a partir do uso do livro didatico:

1- Pois vem através desse conhecimento que posso entender por
exemplo: de onde vem a minha cidade, como se formou essa
cultura, etc.

2- Podemos entender varias situacées cotidianas que muitas vezes
acontecem por consequéncia de fatos ocorridos no passado.

13 Express&es utilizadas por Riisen para ajudar na aprendizagem histérica (2010, p. 117).
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3- Associando a relacdo do que acontece hoje como consequéncia
do que houve no passado.

4- Quando relacionamos as culturas, a politica, tudo em geral,
vemos que o que acontece hoje é devido ao que ocorreu no
passado, por exemplo: a desigualdade social, discriminacao
racial...

5- 0O livro didéatico nos fornece muitos conhecimentos e possibilita
qgue consigamos entender um pouco mais do passado, pois foi la
gue as coisas comecaram a acontecer e traz o mundo como é
hoje, portanto é um conhecimento muito bom e todos deveriam
ter.

6- Conhecimentos do nosso pais, o passado dele desde a época do
"descobrimento”, Independéncia, Republica. Ainda mais em ano de
eleicdo, para votar consciente e ndo cometer os mesmos erros do
passado.

7- Pois, é a partir do livro didatico que a compreensdo do assunto
e melhor e com ela posso analisar e comparar o que aconteceu no
passado com o que corre atualmente.

8- Sim, o livro ndo traz apenas conteudos passado, mas também
atualidades, fazendo comparacées de antigamente e hoje.

9- Sim, pois nos faz pensar sobre agbes tomadas no passado e que
podem ser evitadas. (Respostas dos alunos, 2010).

Nesses relatos, percebe-se que a escrita do conteldo histérico esta
relacionada as apropriacdes que os alunos fazem da disciplina de Historia. Nessa
perspectiva, Bloch (2001, p. 65) destaca que “a incompreensao do presente
nasce fatalmente da ignorancia do passado. Mas talvez ndo seja menos vao
esgotar-se em compreender o passado se nada se sabe do presente”. Quer dizer,
a Histdria deve ser compreendida a partir do presente, da sociedade hoje, dos
desafios contemporéaneos para dai sim chegar ao entendimento do passado. No
entanto, os alunos representam o conhecimento histérico como forma de
conhecer o passado para compreender 0 presente, novamente numa perspectiva
linear de causa e consequéncia e uma perspectiva de que a partir dos
acontecimentos passado, vai-se determinando o presente. Utilizando aqui os
argumentos de Bloch (2001), nota-se que o processo de construcdao historica
ainda ndo é sentido, vivido por parte dos alunos.

O autor ainda destaca que, “além de tudo, a educacdao da sensibilidade
histérica nem sempre estd sozinha em questdo. Ocorre de, em uma linha dada, o
conhecimento do presente ser diretamente ainda mais importante para a
compreensdao do passado”. Se a Historia é “a ciéncia dos homens, no tempo”
(BLOCH, 2001, p. 55), cabe compreendé-la pelo presente, para dar sentido e

significados ao tempo presente e nao somente ao passado.
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Ao afirmar: "pois, é a partir do livro didatico que a compreensdo do assunto
€ melhor e com ela posso analisar e comparar o que aconteceu no passado com
0 que ocorre atualmente”, constata-se que o aluno da importancia a disciplina de
Historia no momento em que ele pretende entender o presente mediante
comparagdes com o passado, evidenciando uma concepcdo de Historia
unidimensional. Considera-se aqui as afirmacdoes de Le Goff (2003, p. 48), ao
afirmar que “a histéria ndo deve preocupar apenas com a producdo historica
profissional, mas com todo o conjunto de fenédmenos que constituem a cultura
histérica, ou melhor, a mentalidade histérica de uma época”.

No relato do aluno, a disciplina de Histéria € uma narrativa do passado, um
conhecimento que deve ser conhecido para estabelecer relagdes/comparacgoes
com o presente e nao estd considerando a mentalidade histérica de diferentes
épocas como propdem Le Goff (2003). Compreender a mentalidade histérica de
uma época é entender os diferentes olhares de um acontecimento e assim
construir - ou reconstruir — uma histéria que considere as especificidades
culturais de um povo, de uma nagao ou até mesmo da histéria de vida do aluno.

Hobsbawm (1998, p. 24) do mesmo modo ajuda a compreender a Histdria

numa perspectiva de relagao entre o presente e passado.

A crenca de que o presente deva reproduzir o passado
normalmente implica um ritmo positivamente lento de mudanca
historica, pois, caso contrario, ndo seria, nem pareceria realista,
exceto a custa de imenso esforgo social e do tipo de isolamento
que pode ocorrer na sociedade ou em comunidades.

O autor ainda argumenta que,

guando a mudanca social acelera ou transforma para além de um
ponto, o passado deve cessar de ser o padrao do presente, e pode,
no maximo, tornar-se modelo para o mesmo. ‘devemos voltas aos
caminhos de nossos antepassados’ quando ja ndo trilhamos
automaticamente, ou quando ndo é provavel que o facamos. Isso
implica uma transformacdao fundamental do proprio passado. Ele
agora se torna, e deve se tornar, uma mascara para inovacdo, pois
ja ndo expressa a repeticao daquilo que ocorreu antes, mas acgoes
gue sao, por definicao, diferentes das anteriores. Mesmo quando
se tenta realmente retroceder o reldgio, isso ndo restabelece de
fato os velhos tempos, mas meramente certas partes do sistema
formal do passado consciente, que agora sao funcionalmente
diferentes (HOBSBAWM 1998, p. 25).
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Portanto, conhecer o passado implica uma mudanca de entendimento do
presente. Mas essa mudanga s6 ocorre quando o passado nao é formalizado,
estatico, pois, como acrescenta Hobsbawm (1998, p. 25), a tentativa de
restabelecer um passado perdido nao pode ter sucesso completo, exceto em
formas triviais como a reconstrucao da cultura material e ndo da complexidade

das sociedades que se formaram ao longo dos séculos.

Consideracoes finais

A utilizacdao do livro didatico e suas apropriacdes por professores e alunos
da Rede evidenciam-se em diferentes formas e objetivos, diferencas estas mais
marcantes pelos alunos. Apesar dos autores produzirem suas obras, expressar
leituras, posicionamentos pedagdgicos e orientagdes institucionais, eles
“selecionam a produzem saberes, habilidades, valores, visbes de mundo,
simbolos, significados, portanto culturas, de forma a organiza-los para torna-los
possiveis de serem ensinados” (LOPES, 2004, p. 111). Porém, embora a
proposta pedagdgica dos autores propde uma nova visao de Histéria, uma nova
abordagem pedagodgica e metodoldgica da disciplina, muitos alunos ainda ndo a
compreendem como um processo vivo e em constante (re) construcao que pode
servir como orientagao para a sua vida.

Enfim, percebe-se a intrinseca relacao entre a compreensao da disciplina de
Historia, do livro didatico e a temporalidade histérica. No entanto, destaca-se
aqui, como um desafio constante, tanto para os professores de Histéria quanto
para os autores dos livros didaticos, atribuir sentidos e significados ao ensino de
Historia, para que, aos poucos, 0os sentidos sejam reinventados no cotidiano
escolar para os alunos que ndo compreendem a Histéria e suas multiplas

temporalidades.
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