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Através do espago para debates e trocas de experiéncias criado pelo
Laboratorio de Ensino de Historia, estamos desenvolvendo um sub-
projeto voltado para a capacitagdo dos monitores de alfabetizagio do
PEART, para o ensino de Histdria e o acompanhamento do cotidano do
processo de ensino-aprendizagem concretizado neste Projeto. No
interior do projeto surgem algumas questSes que, acreditamos, na
medida em que forem exploradas, podem contribuir para a reflexdo
acerca do ensino de Historia.

O PEART apresenta-se como um projeto de educagio popular
gestado na pratica dos novos movimentos sociais, ou seja, aqueles que
emergiram durante o regime militar, sobretudo durante o movimento de
redemocratizagdo do pais. Estes novos movimentos voltam-se para as
bases perseguindo a possibilidade de autonomia, autogestio, cessagio
de privagoes de toda ordem, como condigdes para a liberdade e
igualdade pressupostas na idéia de cidadania. (Covre, 1986)
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De fato, o popular relaciona-se a exclusio cultural, de consumo, de
participagdo nas decisdes, etc. Como afirma Montafio (1994:75) o
popular extrapola, retne e integra conceitos como classe trabalhadora,
setor carenciado, entre outros. Nessa perspectiva, a educagdo popular
pretendida no PEART volta-se tanto para as possibilidades ndo
desenvolvidas como para as potencialidades transformadoras dos boia-
frias.

Os boias-frias, na singularidade do modo como vivem, s3o a
configuragio da efemeridade que marca a nossa sociedade. Isto porque
a vida para eles constitui-se de momentos determinados pela absoluta
necessidade de sobrevivéncia. A politica economica pds-64 trouxe a
desagregacao social, particularmente ao pequeno propnetario de terra,
a0s poucos substituido pelas maquinas enquanto perdia suas terras
para os grandes latifundiarios. Isto na velocidade permitida pela opgao
politico-economica respaldada no avango tecnologico.

Nesse quadro € que aparece o boia-fria como populagio sobrante,
marginalizada, habitante de favelas, sujeita a fome, as doengas, a
violéncia sob muitas formas. Enfim, uma populagio que,
aparentemente - e sO aparentemente-, ndo fara nenhuma diferenga caso
desaparega, embora represente uma parcela significativa da mio-de-
obra produtiva no meio rural.

Nessas condigdes os boias-frias se submetem as variagdes do
sistema agricola, deslocando-se num etermno ir e vir, em busca de
trabalho. Portanto, as relagdes que estabelecem tém tracos de
inconstancia, do passageiro, sido construidas dentro de uma
transitoniedade caracteristica de seu modo de viver itinerante.

A intinerancia provoca dificuldades objetivas e subjetivas do ponto
de vista da construgio de relagoes afetivas, soctais, culturais e outras.
Estar hoje aqui, daqui a alguns meses a centenas de quildmetros... As
relagOes obrigatoriamente terdo que se reconstituir com o novo gato,
novos amigos, nova cidade. ..

Neste quadro tomma-se primordial para o boia-fria criar formas de
comunicagdo e linguagens que permitam preservagdo individual e
coletiva. Individual, na medida em que sua utilizagio garante o espago
necessario para a estruturagdo € a sistematizagdo dessa linguagem
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for¢ando o que ouve a buscar elementos que permitam a compreensio
daquele que fala. Coletiva porque, estruturada e sistematizada, legitima
um tipo de linguagem que caracteriza, na sua expressio, uma
determinada populagdo. A utilizagdo desses codigos - giria - pelo grupo
proporciona o cultivo de uma memoria coletiva expressa oralmente.

A linguagem é um processo mnemodnico e se relaciona com a
capacidade de reter, reorganizar e passar uma informagdo adiante.
Nesse sentido, € um instrumento do pensamento, um acervo de
conhecimento e, 2o mesmo tempo, memoria coletiva. Sio as
lembrancas que permitem reconstituir o fempo da roga a luz da
experiéncia na cidade. Era tempo de pobreza, da dureza, mas também
tempo de fartura porque nio havia fome, do respeito com os mais
velhos, das festonas. Nestas lembrangas, experiéncias, personagens e
lugares perpetuam-se ao representarem parametros para a leitura do
passado e do presente.

Nesse quadro € que podemos detectar a fala como elemento criador
de sentimentos e da nogdo de pertencimento, pois ela faz a mediagio na
percepg¢io das novas realidades constantemente propostas ao boia-fria
enquanto cria elementos de resisténcia ao processo de sedugio
desencadeada pela conviéncia com o gare, o padre, o sindicalista, o
patrdo. Perder o jeito de falar € a mesma coisa que perder o jeito de
pensar sobre si mesmos e sobre o grupo ao qual pertencem.

A titulo de ilustrago registramos aqui trechos de uma entrevista
com um jovem boia-fria. Ah, o trampo é cansativo embora a gente
enrola também. O gafo paga uma micharia. De vez em quando eu vou
pra tirar uns troco (...) a gente tem vergonha, né. Sabe, o boia-fria é
desvalorizado; estou nisso por bico, as minas néo gosta de quem
trampa de boido. (Peart, [993),

O modo de falar debochado, ir6nico, revela uma elaboragio da
concretude em que vivem, da rede de relagdes que estabelecem, dos
mecanismos de que se utilizam para compreender as mensagens
recebidas e decodifica-las nos seus diversos ambitos. Nas entrelinhas, a
ironia e o deboche nfio sdo mais do que um jeito particular de enfrentar
a miséria, encarar e rir da vida através de codigos que lhes permitem
organizar as proprias experiéncias sem ndo enfregar os pontos.
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Como afirma Colosso (1990) existe um aprendizado especifico na
adaptagdo a cidade e, € claro, o boia-fria percebe as contradigdes em
que vive. Porém, este aprendizado € marcado pela estreiteza do
discurso dicotomico pobre-rico, ignorante-inteligente, ... de forma que o
boia-fria raramente chega a compreender as contradigdes que
determinam sua existéncia. Submetido a contingéncia de sobreviver, ou
seja, impossibilitado de decidir sobre sua wvida, vive-a como uma
Jactividade evidente e compulsoria a ponto de ndo reconhecer como a
realidade € construida. Ou seja, embora sua vasta expenéncia de vida,
o seu cotidiano ndo oferece instrumentos para a compreensdo de que
linguagem e poder estdo intimamente ligados e sdo parte de um tinico
processo de cooptagio e de convencimento de que tudo o que € bom e é
valorizado ndo esta neles, nfo faz parte do seu universo, mas esta no
outro e pertence ao universo do outro.

Gherre (1987:34) explicita que as regras que governam a
producdo apropriada dos atos de linguagem levam em comta as
relagdes sociais entre o ouvinte e o falante. E permite-nos constatar
que uma variedade lingiiistica vale' o que valem' na sociedade os
seus falantes. Logo, os que se utilizam de palavras como as citadas
acima sdo a parte sobrante da sociedade, excluida dos processos de
socializagio usados pelas camadas mais favorecidas.

No interior deste quadro € que iniciamos a busca de uma proposta
de ensino de Historia no PEART. Encontramos as pistas seguintes.

Castonadis  (1982:379) concebe a linguagem como um
pressusposto logico da percepgdo plena do sujeito. Dizer, pois que um
sujeito tem acesso a um mundo (...) é dizer (...) que ele é em e por tal
linguagem [particular].

Embora essa percepgio do mundo ndo seja individual ou
essencialmente independente da institui¢do social do individuo, da
coisa, do mundo, nos alerta para o fato de que o sujeito ndo é redutivel
a sua instituigdo social-historica. Esta é, segundo Castortadis, condigao
para a efetivagio da percepgio do mundo pelo sujeito.

As questdes propostas por Castoriadis nos permitem a reflexio
acerca da necessidade do reconhecimento da originalidade e
cnatividade do boia-fria como sujeito e ndo uma coisa no mundo.
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Procuramos entdo associar estes pressupostos a uma proposta
didatica para alfabetizagio de boias-frias, a partir das pesquisas de
Emilia Ferreiro acerca das concepgdes dos alunos durante o processo
de aquisigdo da escrita e da leitura, e, de Paulo Freire, quando propde a
leitura e escrita da realidade.

Castoriadis afirma que falar é o fazer dos homens na linguagem.
(1982:391) E do espago do fazer (que prevalece no contexto do aluno)
que parte o processo de alfabetizagdo dos boias-frias para uma forma
mais ampla de falar, ou seja, a construgdo de um campo conceitual.
Nesse caso o conhecimento € entendido como a organizagio, segundo a
estruturagdo do pensamento do sujeito que aprende, dos conceitos
aprendidos tanto na escola como na experiéncia cotidiana.
(Grossi, 1989:45)

Consideramos que os conteudos curriculares em Historia e a forma
como geralmente sdo ministrados transformam os alunos em
armazenadores de contetidos que ndo tém relagdo ou significado para
suas vidas. Trata-se, entdo, de garantir o acesso ao patrimonio cultural
e cientifico da humanidade e a preparagio para a produgio de mais
conhecimentos, desconsiderando a aprendizagem como um fim em si
mesma. {Grossi, 1989: 24)

O conhecimento ndo se efetiva de fora para dentro do individuo,
mas pressupde uma elaboragio interna. Nio se trata de transmitir
coteudos, mas através da aprendizagem de contetidos, permitir o
desenvolvimento dos mecanismos de elaboragdo do conhecimento.
(Grossi, 1989:51)

Este ¢ um ponto importante: o desenvolvimento do pensamento
conceitual pressupde, além das experiéncias cotidianas, a
aprendizagem no interior das disciplinas, que ao manterem a sua
especificidade, oferecem materiais e problemas para o estabelecimento
das relagGes que determinam os conceitos e as suas representagdes.

Tomemos um exemplo: em vanas turmas do PEART podemos
constatar que embora assistam jomais televisivos diariamente, alguns
alunos nio tém nogdo de que exista algum espago para além daquele
que frequentam. Em Sertanopolis, por exemplo, uma boia-fria, com
menos de 30 anos, ficou maravilhada e temerosa ao descobrir
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(elaborar) que existe espago para além dos limites da sua cidade (que
ela nunca havia ultrapassado). Outros alunos achavam que Sdo Paulo
era a capital do Brasil e nfo sabiam distinguir o Estado da Capital de
Sdo Paulo, etc.

Pode-se perceber como palavras e experiéncias estdo sendo
apresentados aos boias-frias com a superficialidade e a rotatividade
carcateristicos dos nossos dias, especialmente através da televisdo, sem
que se lhes oferega a possibilidade e os elementos necessarios para o
estabelecimento de relagGes que permitem a construgdo de um conceito,
de um feixe de remissdes a partir e em torno do termo, como diria
Castoriadis (1982:390)

Diante deste quadro, cientes de que controlar a memoria € exercicio
de poder e de que o interrogar-se permite o refazer da atividade pratica,
a assessonia implementou um trabalho de analise das produgdes
escritas dos alunos e a partir delas elaboramos cursos para os
monitores onde provocamos discussdes que conduzem a tomada de
decisdes sobre as mais diferentes formas de conduta pedagogica na sala
de aula. Nosso objetivo é desvelar o sentido particular de palavras e
expressOes como zo1do, as minas ndo gosta de quem trampa de boifo,
tirar uns troco, as festonas de antigamente, e outras, e toma-las ponto
de partida para a compreensdo e dominio do padrio de linguagem
socialmente aceito. E, nesse processo, de desvendar a linguagem que
expressa a memoria, apontar ao alfabetizando os caminhos da historia.

O ensino de Historia no processo de alfabetizagdo se efetiva a
partir do interesse dos alunos. E interesse ndo falta. Um exemplo: Dona
Geraldina tinha um vizinho que foi para o Japio. Isto a levou a querer
saber porque aqui € dia quando no Jap3o € noite. O interesse passou a
ser da turma e ai aconteceu algo inusitado: entre as primeiras palavras
que a turma escreveu estavam Japdo, Terra, dia, noite, lua, ano,
nascimento, etc. E o moenitor, enquanto apresentava o alfabeto aos alu-
nos, pode desenvolver junto com a turma {com idade variando entre 44
e 77 anos) entre outras atividades, confecgdo de globo terrestre,
magquete do sistema solar, dramatizagGes, produgio de texto coletivo-os
alunos verbalizavam e o monitor registrava o texto no quadro negro-,
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experiéncias para discussio dos movimentos da Terra, observagio e
registro das fases da lua, etc.

O monitor determinou como objetivo geral para estas atividades a
elaboragio, pelos os alunos, da nogio, de tempo natural. Quando pode
fazer a sintese, discutindo com eles o que seria fempo natural iniciou
atividades ¢ discussGes sobre o fempo historico. Esse tema foi
introduzido com o mapeamento da trajetoria da familias dos alunos
{nenhum ¢ originario de Londrina), a verificagdo de como as diferentes
geracbes das familias viveram ou conceberam questdes como o papel
da mulher, casamento, migragio, trabalho, alimentagio, a escola, etc.
Novamente o inusitado aconteceu: a turma reivindicou uma visita ao
Museu Pe. Carlos Weiss.

As possibilidades tematicas foram se alargando e contetidos
curriculares como o descobrimento do Brasil, escravidio indigena e
negra, etc. estdo sendo abordados durante o processo de alfabetizagio,
sem temor do prazer da descoberta.

Este ¢, pois, o universo de trabalho do PEART: a subjetividade, a
identidade, a vivificagdo da memoria, através da valorizagdo da
variedade lingiiistica utilizada pelos boias-frias. Assim, mais que
escolher e adotar um método de ensino, no PEART existe a
preocupagio em descobrir formas de privilegiar o desenvolvimento do
raciocinio logico, de habilidades mentais necessarias ao uso da
linguagem e consequentemente, escrita. E, de atividades que promovam
a transposigdo dos novos conhecimentos adquiridos para a vida
cotidiana. Podemos afirmar que ao ndo optar por um método de ensino
em espectal, as pessoas envolvidas nesse processo - monitores e alunos
- tém uma oportunidade impar de re-inventar seus préprios métodos,
suas formas de aprender e de ensinar e assim reconhecer-se como
personagens concretos da historia vivida.

Isto € garantir as linguagens especiais, ou seja, de cada segmento
que constitui 0 PEART, a fungdo que lhes € inerente: a socializagdo.
Além disso, estamos contribuindo na aquisi¢io e organizacio de
codigos de linguagem que auxiliem no acimulo da experiéncias e
praticas sociais e que se configurem como instrumentos de luta por
espagos politicos maiores e mais significativos.
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Assumimos um duplo risco ao ndo definir antecipadamente um
método e ao optar por permitir que esse método se construa
simultaneamente a construgdo do proprio Projeto. Essa decisdo, porém,
baseou-se na riquissima heterogeneidade, que € o elemento constitutivo
mais significativo do PEART. E onde as idéias, os desejos, as posigdes
politicas, as crengas, as experiéncias eclodem e proliferam
determinando um ritmo proprio para o caminhar das atividades e para
os resultados que ele alcanga em cada regifo.

Corremos também outros riscos no PEART. Por exemplo, o
representado por uma concepgdo de educagdo popular onde o
alternativo, baseia-se primeiro na visdo romantica de que basta ser
militante e fazer um discurso revolucionario para preparar os excluidos
aoc embate com a classe dominante. Ou, o preconceito contra o
conhecimento académico/cientifico julgando-o elitizado, agressivo e
inadequado ao trabalho com as classes marginalizadas, levando a
atitude comum de recusar toda e qualquer iniciativa de discutir novos
conhecimentos fundados em teorias diferentes das latentes na a¢do do
grupo.

Ou ainda, a desconsideragdo de que a consciéncia ndo se da, nem
se transmite, mas ¢ fruto de condigOes materiais, sociais, economicas e
politicas e por 1sso mesmo, ndo € propriedade deste ou daquele grupo
em particular. Mais ainda, incoeréncia com objetivos de transformagio
social, por considerar como resgate da cidadania apenas a obtengio de
patamares minimos de subsisténcia. A realidade € clara e indiscutivel:
subsistir ndo € ser cidadio.

Observa-se que a pobreza é mantida também mediante agGes que
negam a dindmica contraditoria da sociedade. Um trabalho que tenha
por finalidade o acesso e inclusdo das camadas sociais marginalizadas
aos bens culturais, riqueza produzida pela sociedade - e ndo apenas por
individuos-, nfo pode ter como conhecimento fundante, apenas o
conhecimento gerado no grupo. Qualquer projeto de educagdo que
pretenda contribuir para a transformagio social, tem que considerar o
conhecimento como instrumento privilegiado para criar o homem
audacioso, que expde suas idéias; o homem ndo dirigido, ndo
conformado, nem manipulado; que discute e compete - também -
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porque produz o conhecimento necessario para sua autonomia, e que
busca a completude da sua condigdo humana.

Finalmente, pensar a educagio de adultos na perspectiva da cultura
popular, como quer o PEART, € acrescentar algo além do ato de
ensinar a ler € escrever. O proprio conceito de educagio, engloba agdes
diversas, mais ou menos elaboradas pelos sujeitos e que se constroem
nas suas relagdes cotidianas.

Envolver-se nas atividades de danga, cantigas de roda,
dramatizagdes, conversas e outras é reconstruir a memoria a partir das
relagoes manifestas pelo grupo. Estas manifestagOes estao repletas do
conhecimento que se acumula através das geracSes e faz parte das
comunidades (como objeto particular) que o utilizam de acordo com as
suas necessidades, ou seja, esse conhecimento € o instrumento na busca
pela sobrevivéncia. Porém, € necessario ndo acreditar que sobreviver
apenas, seja a aspiragdo dos milhdes de pessoas que estdo hoje a
margem da sociedade. Isto representa um nivel de aspiragio baixissimo
e nao significa em absoluto que alguém que apenas sobreviva, chegue a
ser cidaddo, algum dia.

Constderamos a alfabetizagio, como capacidade de reinterpretagio
de codigos escritos, mais um instrumento, que, unido aqueles que ja
fazem parte da forma de vida dos jovens e adultos analfabetos, irdo se
constituir numa possibilidade a mais de compreender a realidade em
que vivem, atuam e produzem. Que irdo provocar desafios e
inquietagdes diante de situages como: curar-se pela medicina caseira
por opgio ou pela exclusio do sistema nacional de saide, embora os
trabalhadores paguem por estes servigos antecipadamente? Aprender
receitas de bife de cascas de banana, farinha de carogos e pernil de
talos de jaca assado, enquanto outros - quem e por qué? - comem a
polpa?

Enfim, sdo muitos os instrumentos e argumentos do sistema
capitalista, para convencer os trabalhadores a permanecerem no seu
devido lugar, um lugar de ignorancia e serviddo, a convencé-los da sua
incapacidade de ir além, de superar-se a si mesmos e as barreiras que
os dominam e imobilizam. A nosso ver, alfabetizar, para decodificar
letras e silabas ou para assinar o nome € um deles.
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Um projeto de educagdo que pretenda atuar para provocar
mudangas, tem necessariamente que armar-se de instrumentos
produzidos pela ciéncia e pela tecnologia, além daqueles que fazem
parte do cotidiano do grupo, visiveis nas suas manifestagoes culturais.
Instrumentos estes que se configuram no professor (monitor) preparado
para trabalhar com eles; nos grupos de assessoria e em qualquer outro
elemento que signifique e possibilite a troca de saberes e aprendizagem
reciprocas, de forma que o conhecimento produzido nessa interagao,
seja a mais legitima forma de construgdo do conhecimento produzido
pela sociedade. Isto porque o conhecimento nio € propriedade
particular justamente porque se produz nas e das relagdes de trabalho
entre os homens, portanto, € universal. E esta universalidade é que o
caracteriza como possibilidade de que os grupos marginalizados - como
os boias frias, possam aprender a ler e escrever as palavras, mas
também e principalmente, ler, escrever e compreender a politica, a
economia, ... a tecnologia que garante melhor aproveitamento do solo,
da produgdo de alimentos, da criagio, da distribuigio e ocupagio da
terra, etc.

Nesse sentido, perseguimos uma proposta de ensino de historia
marcada pelo projefo de elucidagdo das formas passadas da
existéncia da humanidade que s6 adquire seu senfido pleno como
montento do projeto de elucidagdo da nossa existéncia, por sua vez
inseparavel do nosso fazer atual. (Castoniadis, 1982;197)
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