DOI: 10.5433/2238-3018.2012v18n2p179

O USO DA FONTE LITERARIA NO ENSINO DE HISTORIA:
DIALOGO COM O ROMANCE “URSULA” (FINAL DO SECULO
XIX)

THE USE OF LITERARY SOURCE IN HISTORY TEACHING:
DIALOGUE WITH THE NOVEL "URSULA" (LATE NINETEENTH CENTURY)

Janaina dos Santos Correia®

RESUMO: Discute-se a importancia do uso de fontes histéricas em sala de
aula, uma das premissas para a construcdo da literacia histérica
apresentando como proposta de trabalho o uso do romance “Ursula” de Maria
Firmina dos Reis (1859), como uma rica fonte historica ao apresentar uma
visdo de escravo como agente histérico, para se conhecer a dinamica da
escraviddo no Brasil ndo considerando apenas suas implicagbes econOGmicas,
desta forma introduzindo os alunos no fazer historiografico e/ou na
construgdo do conhecimento histérico. Apresenta de forma sucinta o debate
ocorrido em torno do tema escraviddo negra no Brasil a partir dos anos 60 do
século passado, que resultou em uma gradual mudanca nos paradigmas que
até entdo norteavam seu estudo onde o cativo deixou de ser enfocado apenas
como um objeto da histéria, um ser submetido as forcas econémicas, sociais
e culturais contra as quais quase nada poderia fazer, passando a ser encarado
como um sujeito histérico que atuava sobre a realidade.

Palavras-chave: Ensino de histdria. Escraviddo. Fonte literaria. Literacia
historica.

ABSTRACT: It discusses the importance of using historical sources in the
classroom, one of the premises for the construction of historical literacy,
presenting work proposal as the use of the novel “Ursula” - Maria Firmina dos
Reis (1859), as a rich source to present a historical view of slavery as
historical agent, to understand the dynamics of slavery in Brazil considering
not only its economic implications, thereby introducing students to the
historiographical and / or construction of historical knowledge. Briefly
presents the debate occurred around the theme of black slavery in Brazil since
the 60s of last century, which resulted in a gradual shift in paradigms that
hitherto guided his study where the captive is no longer focused just as an
object of history, a being subject to economic forces, social and cultural rights
against which almost anything could make, starting to be seen as a historical
subject who acted on reality.

Keywords: Teaching of history. Slavery. Literary source. Historical literacy.
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“Oh! a mente! Isso sim ninguém pode
escravizar! Nas asas do pensamento o
homem remonta-se aos ardentes sertoes
da Africa (...) vé a cabana onde nascera e
onde livre vivera! Desperta porém em
breve dessa doce ilusdo, ou antes sonho
em que se engolfara, e a realidade
opressora |lhe aparece- é escravo e escravo
em terra estranha!” (REIS, 2009.p. 38)

Introducao

A producao de conhecimento na escola € um tema que se encontra
em debate desde a década de 70, quando se pretendia garantir a escola de
primeiro e segundo graus (hoje ensino fundamental e médio) a qualificagao
de locais produtores de conhecimento. Porém podemos dizer que os
guestionamentos sobre o ensino de Histéria no Brasil teve seu auge apds o
Regime Militar, em meados da década de 80 do século passado buscando a
revalorizacdao da histéria, como area especifica do conhecimento.

Neste contexto, a década de oitenta trouxe a importante
contribuicdo de André Chervel (1990) para o debate: a configuragdo de um
saber proprio da escola. Ao criticar a concepcao de escola como “puro e
simples agente de transmissdo”, Chervel nos lembra do “carater
eminentemente criativo do sistema escolar” e que, “de fato, ele nao forma
somente individuos, mas também uma cultura que vem por sua vez

|ll

penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global”. Assim o sistema
educativo nao vulgariza, simplesmente, as ciéncias de referéncia das
disciplinas, mas produz ele mesmo, um saber préprio escolar (ABUD, 1995
p. 149), que por sua vez segundo Chervel ndao é de fato nem superior nem
inferior ao académico, apenas diferente.

Assim nestes primeiros anos do século XXI, seguimos vivenciando
no Brasil um intenso debate sobre metodologias de ensino de histéria.
Muitas propostas de renovagao das metodologias, de temas e problemas de
ensino tém sido produzidas e incorporadas em salas de aula, tendo como
referencia o processo de discussao e renovagao curricular desencadeado
como vimos a partir dos anos 80 do século passado. Pode-se dizer que

entre os temas centrais do debate estdo a pratica de ensino da disciplina e
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as concepcgOes historiograficas pressupostas na acdo de professores e
materiais didaticos em diferentes periodos, bem como a identificacdo do
conhecimento histérico escolar e, particularmente das construcdes dos
alunos (BITTENCOURT, 2004; FONSECA, 2003).

Do movimento historiografico e educacional é possivel apreender
uma nova configuracao do ensino de histéria. Houve uma ampliacdo dos
objetos de estudo, dos temas, dos problemas, das fontes histéricas
utilizadas em salas de aula. Os referencias tedrico-metodoldgicos sao
diversificados. QuestOes até entdo debatidas apenas no ensino de
graduacao chegam ao ensino médio e fundamental, mediadas pela acgdo
pedagdgica de professores que nao se contentam com a reproducao dos
velhos manuais (FONSECA, 2003 p. 243).

A partir de 2004, no Brasil, vem se destacando a Educacao Historica
em algumas regides, em especial, no Sul e no Sudeste. A Educagao
Historica, ao preocupar-se em fundamentar propostas através da
“observancia sistematica do real e centrar-se nao nos formalismos e
recursos da aula (embora eles sejam factores contributivos da
aprendizagem), mas nas ideias histéricas de quem aprende e ensina: os
alunos e professores” (BARCA, 2008, p.24), e ao procurar analisar os
resultados obtidos conforme a teoria especifica da Histéria vem superando a
dicotomia “empiricismo” e “sociologismo”, que ora extremam a dimensado
pratica, ora a dimensdo tedrica, ou seja, busca superar abordagens como
aquelas baseadas em: “relatos de experiéncias” restritos a pratica; empiria
restrita ao aspecto quantitativo distanciado de uma anadlise tedrica /
qualitativa e discussoes tedricas sem vinculo com a pratica ja chamada por
Tardif de “sociologismo” (TARDIF, 2002).

Resumidamente:

A Educagdo Histdérica se preocupa com a busca de respostas
referentes ao desenvolvimento do pensamento histérico e a
formagdao da consciéncia histérica de criangas e jovens. Essa
perspectiva parte do entendimento de que a Historia € uma
ciéncia particular, que ndo se limita a compreender a
explicacdo e a narrativa sobre o passado, mas possui uma
natureza multiperspectivada, ou seja, contempla as multiplas
temporalidades pautadas nas experiéncias histdricas desses
sujeitos. Parte, também dos referenciais epistemoldgicos da
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ciéncia da Histdria como orientadores e organizadores tedrico-
metodoldgicos da investigacdo histérica (SOBANSKI et al,
2010, p. 10-11).

Neste contexto ensinar Histéria é desenvolver a literacia histérica,
gue pode ser compreendida resumidamente como uma forma historica de
“ler” o mundo, um raciocinio potencialmente historico. Destaca-se nesta
forma, a orientacdo temporal, que “exige identificagdes multiplas, a varias
escalas (do local ao global)”, uma habilidade de “perspectivar de alguma
forma o futuro, a luz de experiéncias humanas do passado” (BARCA, 2006,
p. 95). Para Peter Lee, literacia histérica é o processo de cognicdo, ou
alfabetizacdo histérica que propicia aos alunos ndo apenas a “aquisicao de
fatos ‘objetivos’, ele envolve também o conhecimento histoérico”. A literacia
histérica considera as experiéncias cotidianas do aluno, porém, supera o
senso comum, contribuindo no desenvolvimento de uma consciéncia
histérica, de uma postura critica que o faca intervir na realidade (LEE, 2006,
p.135).

A Educacdo Historica, que se baseia na literacia histérica como
possibilidade de ler o mundo historicamente, compreende como
fundamental o uso escolar da fonte documental, bem como: partir do
conhecimento prévio do aluno; desenvolver o que se convencionou chamar
a partir de Peter Lee de “empatia”, e, construir determinadas habilidades ou
sub-literacias histéricas, que se referem as habilidades perceptivas,
interpretativas e orientativas, que constituem a percepcao do passado,
presente e futuro em seu delineamento préprio e distinto, a conexdo de
significados e sentidos com a realidade presente e a tomada de posigao que
sempre implica em construcdo de valores e ao mesmo tempo de praticas
(RUSEN, 2007, p. 111-117).

Risen chama a atencdo para trés dimensGes que o raciocinio
histérico requer: a competéncia interpretativa, que significa conectar
significados e sentidos com a realidade presente (RUSEN, 2007, p. 111-
117), de ver “o passado no presente”. Esta “competéncia” reporta a
vinculagdo do entendimento do passado com “acertar no futuro”

demonstrando uma competéncia orientativa, em que situar-se no tempo
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entendendo o fluxo da experiéncia capacita a tomada de posicao o que
sempre implica em construcdo de valores e ao mesmo tempo, de praticas
(RUSEN, 2007, p. 111-117 ). Entender o processo histdrico, no curso do
tempo, seria construir e reconstruir identidade(s) — a consciéncia de si -, na
relacio com o "“Outro” - a alteridade -, estabelecendo “um quadro
interpretativo do que experimenta como mudanca de si mesmo e de seu
mundo...” (RUSEN, 2001, p. 58). Aqui, construcdo de identidade implica na
construgao da alteridade, e mais do que isto, uma forma de “se colocar no
lugar do Outro” para entender e respeitar o que este Outro pensa, objetiva,
necessita, vivencia, rejeita, admira, questiona, etc.: “a nossa compreensao
histérica vem da forma como sabemos como é que as pessoas viram as
coisas, sabendo o que tentaram fazer, sabendo que sentiram os
sentimentos apropriados aquela situacdo, sem nds préprios as sentirmos.
(LEE, 2002, p.21). Desta forma, quanto a “empatia”, em um primeiro
momento podemos pensa-la - de forma inadequada - como categoria
ligada ao psicologico e/ou emocional, porém para Peter Lee, pensando pela
epistemologia da Historia, seria se “colocar no lugar do OQutro” tanto do
passado como do presente, de duas formas: empatia pela “disposicao”
(reconhecimento de que acgdes e pensamentos sdo proprios de um contexto
histérico) e como “realizagdao” (compreensao da intencao dos sujeitos nas
agodes humanas em outro contexto temporal).

Para Risen, a aprendizagem histoérica estd relacionada com a vida
humana pratica considerando em especial a temporalidade. Para este
historiador "... 0 homem necessita estabelecer um quadro interpretativo do
que experimenta como mudanca de si mesmo e de seu mundo...” (RUSEN,
2001, p. 58). Consciéncia historica é o assenhorear-se do tempo para que
se possa realiza intencionalmente o agir. E assim, podemos entender que
quando o objetivo de desenvolvimento do raciocinio histérico que
subentende a temporalidade e a intencionalidade do agir (literacia histdrica)
nao acontece, nao ha articulagdo com a vida humana pratica, e, se ndo ha
esta articulacdo, o ensino de Histoéria é anddino.

Sao essas premissas que sustentam o trabalho com a Educacgao

Histdérica, o que para néds significa o referencial tanto para reflexdo quanto
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para a pratica no que diz respeito ao uso da literatura como fonte histérica

em sala de aula.

Escraviddo Negra no Brasil: Historiografia e Ensino Frente a Lei
10.639-03

O século XX foi palco de um intenso processo de renovacao no
campo da Historia, o que resultou na multiplicacdo de seu universo tematico
e de seus objetos, bem como das fontes histéricas utilizadas na sua
construcdo. Dentre as inUmeras e profundas transformacdes ocorridas no
ambito da Historia, a redefinicdo do conceito de fonte e de sua metodologia
de analise ampliou as fronteiras da pesquisa histérica. Dentro da
perspectiva positivista, o historiador podia contar apenas com o0s
documentos escritos e oficiais, que eram vistos como portadores da verdade
que deveria ser revelada. O movimento dos Annales contribuiu
significativamente para alterar essa concepgao e, atualmente, entendemos
que qualquer vestigio de determinado tempo pode ser considerado fonte
histérica (CAMPQOS, 2009, p. 44).

A nova concepcao de fonte histérica permitiu que os arquivos
brasileiros comegassem a ser revirados por pesquisadores em busca de
novas evidéncias sobre os mais variados temas tornando os estudos sobre a
escravidao, segundo Maria Carvalho (2008), praticamente um campo
especifico da Histéria do Brasil. Sem o objetivo de tragar a trajetoria
histérica da pesquisa sobre escraviddao no Brasil, apenas com o propdsito de
tecer algumas consideragdes podemos dizer que a importancia da cultura,
e, em especial, do trabalho afro-brasileiro na formacao da sociedade
brasileira passou a ser considerada a partir do trabalho de Gilberto Freyre
com Casa Grande e Senzala, de 1933.

Gilberto Freyre usou fontes e técnicas inusitadas para a época, no
Brasil, como aquelas caracteristicas da histéria do cotidiano e das
mentalidades. Procurou repensar o processo histérico brasileiro, imprimindo
uma visao antropoldgica interessada em inserir as parcelas sociais

subalternas. Este processo contestava as interpretacdes histdricas politico-
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administrativas, factuais e deterministas hegemoénicas desde meados do
século XIX (FONTANELLA, FARINATI, 2008 p. 125), para o qual o escravo é
um ser abstrato que, no maximo, “contribuiu” para a historia.

Contudo, é também a partir de seu trabalho que se estruturou o
mito da democracia racial, uma ideologia que prega o desenvolvimento de
relacdes étnicas sem conflitos onde a miscigenacdo inibiu conflitos raciais.
Para Freyre, a miscigenacao proporcionou um encontro solidario, generoso,
fraterno e democratico entre os portugueses conquistadores e os indigenas
e negros conquistados e, portanto, diminuiu a distancia social que separava
a casa grande da senzala (REIS, 1999).

Para Duarte e Santos:

Freyre, da atengdo central a uma escraviddao amena, suave e
adocicada. Ele ndo nega que houve conflito, mas este ndo é
seu foco. A anadlise é feita sob uma perspectiva onde o cativo
tem direitos assegurados gentilmente pelos senhores que,
gragas a miscigenacdo, quebrou-se a rigidez social
harmonizando as relagdes sociais. Neste processo de
moderacdo dos antagonismos, as ragas se misturavam no
interior da casa-grande e alteravam as demais relacdes sejam
elas sociais ou culturais (DUARTE; SANTOS, 2008.P.03).

Freyre reconheceu e valorizou a influéncia e importancia do negro
cativo, no entanto, terminou por vé-lo como agente historico passivo,
conformado com sua condicao social degradante. Acreditou em uma
escravidao consensual entre senhores e escravos, chegando ao ponto de
alegar que muitos negros desfrutavam-na com alegria. A decorréncia desta
forma de pensar ndao apreende o conflito como central na andlise, mas
superestima-se o encurtamento das distancias sociais explanada sob a
forma de conciliagao.

Foi, em boa medida, devido a excessiva énfase na suavidade do
sistema escravista colonial, que o autor veio a ser duramente criticado,
nas décadas de 1960-70 como veremos posteriormente. No entanto,
embora passivel de criticas no que diz respeito a construcdo de uma
imagem idilica da sociedade, é inegavel a grandeza da contribuicdo de

Freyre, que deixou um importante legado sendo, até hoje, referéncia para
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os estudos e pesquisas sobre o periodo colonial brasileiro e,
principalmente, sobre escravidao (FONTELLA, FARINATI, 2008. p.130).

A geracao de historiadores e cientistas sociais estudiosos das relagdes
raciais que produziram seus trabalhos nas décadas de 1960 e 1970,
contudo, propdem uma revisao no tema escravidao, combatendo o que
dizem ser o mito da democracia racial, questionando as relagdes “doces” e
“benevolentes” entre senhores e escravos, denunciando os “horrores” da
escraviddao em nosso pais.

Tais interpretacdes destacam o protesto e passam a desmistificar as
ideias de passividade e submissao por parte dos escravizados, focalizando a
denominada rebeldia. Os estudos sobre a escravidao passaram a enfocar a
face cruel dessa instituicdo que foi entendida dentro da légica do processo
de acumulacdo do capital. Dentro desse contexto, as pesquisas deveriam
trazer a tona o que teria sido nesta perspectiva ocultado por Freyre: o
conflito social, a luta de classes que era inerente as relagbes escravistas
(CAMPQOS, 2009. p.83).

Dessa maneira, o escravo é visto como um ser submisso aos
poderes e desejos de seu senhor, incapaz de influenciar nas transformacdes
sociais e sem lugar para expressar suas conviccoes e tradigdes culturais.
Sem muita alternativa, o cativo transforma-se num objeto da relacao
escravista e ndo em agente histérico. Assume, assim, um papel de vitima
em um sistema cruel contra o qual ndo tinha muita condigdao de lutar. O
cativo negava sua condicdo de coisa apenas quando resistia e, nessa
perspectiva, a resisténcia é entendida apenas como rebelides, fugas e atos
violentos (CAMPQOS, 2009. p. 85).

Se a tbnica nas décadas de 1960 e 1970 foi mostrar a luta de
classes e denunciar as formas de opressdo e resisténcia as quais os negros
foram submetidos, nos anos 1980 passaram a ser pesquisadas também
formas cotidianas de resisténcia e negociacdo no cativeiro, além da pressao
e medo produzidos pelas revoltas de escravos, as diferenciacdes entre os
tipos de escravidao entre homens, mulheres, criangas, cidade e campo
(ALEGRO, SILVA, 2010. p.293).
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A partir da década de 1980, tais estudos com orientacOes tedricas e
metodoldgicas  diferentes das décadas anteriores, influenciados
principalmente pela Nova Histéria Cultural e pela Histéria Social Inglesa,
fizeram emergir uma nova imagem da escraviddao negra no Brasil. A
segunda metade da década de 1980 foi especialmente fecunda para
historiadores e outros pesquisadores que lancaram seus olhares para o
escravismo, isso porque a comemoracao do centenario da abolicdo criou um
ambiente propicio para se repensar e publicar obras a esse respeito. Como
nos aponta Schwartz (2001), esse momento de comemoragdo levou os
brasileiros a refletirem e a fazerem um balanco do passado nacional, mais
especificamente sobre o periodo em que vigorou a escravidao e seus
reflexos na sociedade brasileira apds a abolicao até os dias atuais (CAMPOS,
2009. p.86).

As novas orientagdes historiograficas, juntamente com o contexto
especifico que dirigiu os olhares dos estudiosos de todo o pais para a
questdo da escravidao, propiciaram a realizacdo de uma série de pesquisas
que renovaram esse campo de estudos. Uma nova visao do escravo surgiu
a partir desses trabalhos. Passou-se a negar a coisificacdo e a vitimizagao
dos cativos. Em contrapartida, os escravos que surgiram dos arquivos de
pesquisa eram seres sociais ativos, agentes histdricos capazes de agir e
influenciar o mundo ao seu redor, capazes de elaborar inUmeras estratégias
para facilitar suas vidas e diminuir sua dependéncia com relacdo aos seus
senhores.

A partir de exaustivo trabalho com diversos tipos de fontes,
descobriu-se que as relagdes escravistas ndao eram marcadas o tempo todo
pelo enfrentamento, mas que havia espacos de negociacdo e de
estabelecimentos de acordos entre senhores e escravos. Como nos lembram
Reis e Silva (1989, p.07-08), “Ao lado da sempre presente violéncia, havia
um espaco social que se tecia tanto de barganhas quanto de conflitos”.
Além disso, outros tipos de vinculos, muitas vezes de natureza afetiva, se
misturavam ao da dominagao. Essa relacao era fruto de uma realidade

dinamica que envolvia cativos e senhores, e ndao uma construcdo imposta
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unilateralmente, de cima para baixo, marcada apenas pelos desejos e
vontades senhoriais.

Enfim, afirmar o escravo como sujeito significa dizer que ele
negociava, resistia, estabelecia redes de sociabilidade, conquistava espacos
de autonomia e mobilidade, buscava e conquistava sua liberdade e
elaborava estratégias as mais variadas para transformar a vida em cativeiro
menos ardua. Para além da fragmentacdo, mas sim recuperando a
diversidade, os novos estudos sobre o Brasil escravista tém recuperado as
experiéncias dos trabalhadores escravizados, sua agéncia, arranjos
familiares, cotidiano, mentalidades e reinvengoes culturais.

Assim os novos estudos ndo amenizam nossa visao negativa da
escravidao, nem procuram fazer isso. Apenas devolvem ao escravismo sua
‘historicidade como sistema construido por agentes sociais multiplos, entre
eles senhores e escravos. O que se infere aqui é a possibilidade de entender
0 escravo com um sujeito historico ativo, com capacidade de desenvolver
uma visao critica da sociedade, de suas condicOes, e atuar politicamente ao
seu modo.

No que se refere ao ensino de histéria, o estudo da histéria da
escraviddo negra no Brasil estéd hoje inserido em um conjunto mais amplo
de orientagOes e politicas publicas para o ensino basico e, em especial, para
o ensino de histdria. Essas orientacdes, segundo Campos (2009, p. 93) sao
influenciadas pelas inovagdes historiograficas e do campo educacional e
também pelas demandas do tempo presente que se articulam as novas
finalidades para o ensino de histdria.

No final da década de 1970 o cenario politico-administrativo do
Brasil foi alcancado pelo avanco das lutas sociais verificadas no mundo,
novos atores sociais na cena politica, protagonizados pelos movimentos
populares, sobretudo os ligados ao género e a etnia, passaram a reivindicar
uma maior participacao e reconhecimento de seus direitos de cidadania,
cujo efeito promoveu o desencadeamento de fecundas discussdes que
levariam ao processo de mudancas que assistimos hoje, sobretudo, no que
diz respeito a legislacao educacional envolvendo a questao do negro (SILVA,
et al 2007. p. 139).
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Percebendo a evidente inferiorizacao do negro, ou seja, a produgao
e a reproducao da discriminacao racial contra 0s negros e seus
descendentes no sistema de ensino brasileiro, os movimentos sociais e
intelectuais negros militantes passaram a incluir em suas agendas de
reivindicagdes junto ao Estado, o estudo da histéria do continente africano e
dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formagao da sociedade nacional brasileira (SANTOS, 2005 apud
SILVA, 2011.p. 03).

Em suma a defesa da responsabilidade histérica do Estado no
combate as desigualdades entre brancos e negros esta ligada ao passado de
escravidao e a forma como foi conduzida a abolicdo e a integracdo do negro
na sociedade brasileira durante a Republica (CAMPOS, 2009.p. 20). Esta
pressdo dos movimentos sociais nas ultimas décadas refletiu também no
campo educacional. Desde entdo o poder publico passou a se preocupar
com a normatizacdo relativa a questdao das relagdes étnico-raciais na
educacao basica.

No governo de Luis Indcio Lula da Silva, foi regulamentada, em
janeiro de 2003, a Lei n° 10.639, que estabelecia as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira (ABREU, et al, 2010. p. 23). A partir desta
lei, tornou-se obrigatério no curriculo escolar da educacdo basica o “estudo
da Histdria da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas 4areas social, econdmica e politica
pertinentes a Historia do Brasil” (art. 26-A, § 1° apud FERNANDES, 2005. p.
383).

Segundo Abreu et. al (2010. p.35) a inclusdo da histéria da Africa e
dos afro-brasileiros nos curriculo escolares estda ancorada, sem duvida em
um projeto de afirmacdo do Brasil como uma sociedade multicultural e de
reconhecimento do importante papel dos negros na formagao da sociedade
brasileira, em todos os aspectos, muito além da escraviddao ou da
submissdo. As vitdrias alcancadas ndo asseguraram uma igualdade de

condicdes nos campos educacionais e econdmicos, tampouco conseguiram
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impedir evidentes expressdes do racismo no Brasil. Seria necessario coloca-
las em relevo nos curriculos escolares, como as Diretrizes apontam.

Ainda, como aponta Lee (2006, p. 135) se pensamos em formar
uma sociedade democratica, plural e fundada na equidade, entdo o ensino
de Histdéria em sua principal funcdo (formar a consciéncia histdrica) deve
superar a perspectiva etnocéntrica. Segundo Cerri (2011, p. 13) tais
guestdes, de fundo identitario, estdo na base do conceito de consciéncia
histérica que, em poucas palavras, podemos definir como uma das
estruturas do pensamento humano, o qual coloca em movimento a
definicdo da identidade coletiva e pessoal, a memoria e a imperiosidade de
agir no mundo que esta inserido.

Por seu papel em nos orientar no tempo, “a consciéncia historica
tem uma funcdo pratica” (RUSEN, 1993, p. 67). A histéria ndo pode, de
acordo com o ponto de vista de Risen, se contentar com um “pluralismo
lento” proliferando multiplas perspectivas com “nenhuma possibilidade de
decidir entre perspectivas em um ‘objetivo’, isto €&, caminho
intersubjetivamente obrigatério” (RUSEN, 1993, p. 53). Portanto, a tarefa
da historia é nos fornecer “um senso da nossa propria identidade”, mas de
uma forma que estimule e facilite nossa cooperagao com outras pessoas,
outras nacdes e outras culturas. Uma vez que a humanidade, no sentido
amplo da palavra, é o estagio no qual as relagdes inter-humanas sao
ordenadas, a humanidade deve ser a base sobre a qual toda histéria é
escrita (ANKERSMIT, 1998, p. 88 apud LEE, 2006. p. 135).

Semelhante consciéncia historica ndo produziria uma identidade
baseada na negacdao do outro, mas sim no principio da equidade com o
mutuo reconhecimento da diferenca. A mutualidade, por sua vez, efetivaria
a igualdade, e este modo de igualdade assumiria a forma de um inter-
relacionamento equilibrado, meta politica decisiva em um processo
educacional que mire a formacao de cidadaos libertos de ideologias
opressoras (VICTOR, AFONSO, 2011. P.06-07)

Histéria & Ensino, Londrina, v. 18, n. 2, p. 179-201, jul./dez. 2012

190



O uso da fonte literaria no ensino de historia

O uso escolar de fontes literarias: O Romance Ursula de Maria
Firmina dos Reis

O desenvolvimento de uma literacia histérica e/ou a aprendizagem
histérica depende de “uma leitura contextualizada do passado a partir da
evidéncia fornecida por variadissimas fontes” (BARCA, 2006, p. 95). Para
Peter Lee, a literacia histérica demanda um “compromisso de indagacao”
com as “marcas de identificacdo” da Histéria, como “passado”,
“acontecimento”, “evento”, “causa”, “mudanca”, etc., "o que requer um

A\

conceito de evidéncia” (LEE, 2006, p. 136). Nesta perspectiva, “os
documentos nao serao tratados como fim em si mesmos, mas deverao
responder as indagacdes e as problematizacdes de alunos e professores,
com o objetivo de estabelecer um didlogo com o passado e o presente,
tendo como referéncia o conteudo histérico a ser ensinado” (SCHMIDT;
CAINELLI, 2009, p. 117).

Segundo Fonseca (2003, p. 217) a utilizagcdo de documentos numa
perspectiva metodoldgica dialdgica propicia o desenvolvimento do processo
de ensino e aprendizagem que tem como pressuposto a pesquisa, o debate,
a formacao do espirito critico e inventivo.

O que possibilita uma literacia histdorica é ler as representacdes
sobre o passado que circulam na sua sociedade. Utilizar fontes ndao quer
dizer ensinar a produzir representacdoes através das fontes, mas ensinar
como os historiadores produzem conhecimento sobre o passado a partir das
fontes disponiveis e quais os problemas implicados nessa producao.
(PEREIRA, SEFFNER, 2008. p.126).

Uma nova concepgdo de documento historico implica,
necessariamente, repensar seu uso em sala de aula, ja que
sua utilizagdo hoje é indispensavel como fundamento do
método de ensino, principalmente porque permite o didlogo
do aluno com realidades passadas e desenvolve o sentido da
analise histdrica. O contato com as fontes historicas facilita a
familiarizagao do aluno com formas de representacao das
realidades do passado e do presente, habituando-o a
associar o conceito histérico a andlise que o origina e
fortalecendo sua capacidade de raciocinar baseado em uma
situacdo dada (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 94)
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Seria proprio do desenvolvimento da literacia histérica o trabalho
com documentos historicos no ensino de Histdria pautado na analise critica
das fontes, respondendo as questdes sobre a produgao e circulacao desses
documentos, tais como os autores, locais de producao, datas, diferentes
usos a que ja foram submetidos, acervos nos quais estao localizadas, entre
outras. A partir de um trabalho sistematizado com as fontes, nas quais os
parametros de analise estdo bem definidos, os alunos podem compreender
a existéncia das multiplas explicagdes histéricas, pois o conhecimento
histérico é fruto de selegdes, sem, no entanto, cair em ceticismos ou
relativismos bem como desenvolver nos alunos conceitos como
probabilidade, incerteza, funcao, causalidade multipla (ou ndo causalidade),
relacdes ndo-simétricas, graus de diferenca e incongruéncia (ou diferenca
simultaneamente apropriada).

Com relagao a literatura tipo de fonte escolhida para a proposta, sua
conversao em fonte historica efetivou-se dentro de uma mudanca de
enfoque do historiador, interessado em compreender o universo mental de
homens e mulheres. O estabelecimento deste didlogo foi uma tarefa ardua
que implicou em um amplo questionamento das concepgdes das correntes
historiograficas resultando com que nas ultimas décadas a literatura fosse
vista pelo historiador como material propenso a diversas leituras, pela sua
riqueza de significados para o universo cultural, dos valores sociais e
experiéncias dos homens e mulheres no tempo.

Nas palavras de Pesavento (2006, p. 7) a literatura é uma fonte
para o historiador privilegiada, porque dara acesso especial ao imaginario,
permitindo-lhe enxergar tracos e pistas que outras fontes nao Ilhe dariam.
Para a autora, a literatura configura-se em fonte especialissima, porque lhe
da a ver, de forma por vezes cifrada, as imagens sensiveis do mundo.
Através da Literatura podemos encontrar dados dispersos ou até mesmo
silenciados por outras fontes.

A sua utilizacdo como documento possibilita ao pesquisador um
exercicio grandioso no trato com as fontes. O texto literario, tratado como
fonte histérica, requer que se fagam os questionamentos necessarios tais

como: Quem é o autor? Qual o seu publico? A quem se destina a obra? Em
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gue momento historico foi criado? Qual a importancia desta obra nos dias
atuais? Perguntas essenciais para se iniciar um trabalho interdisciplinar
envolvendo a Literatura no ensino de Histéria. Desta maneira, a Literatura,
como qualquer outro documento, sé permite acesso aos dados e
informacdes mais densas a medida que é questionada. Portanto, a
Literatura pode e deve ser utilizada como documento histérico, capaz de
revelar as mudancas e permanéncias da sociedade de uma época, assim
como qualquer outro documento histoérico, que sé tem o seu valor quando o
historiador faz as perguntas necessarias para extrair as informacdes que
procura.

Logo a Historia e a Literatura, no processo pedagdgico do ensino de
Historia, possibilitam espaco privilegiado de producdao do conhecimento
histérico escolar. O texto literario, como fonte histdrica, requer que se faga
o didlogo com outras fontes de informacgdes histéricas que possibilitem, ao
relaciona-las, analisar as mudancas e permanéncias da sociedade de uma
época, as possibilidades colocadas e as opgdes de caminhos escolhidos por
seus agentes. A perpetuacao da histéria como ciéncia, ao inverso da
vertente académica dominante no panorama atual, necessita da
interdisciplinaridade. Entretanto, ndo se trata de simplificar a analise
histérica, mas sim de complexifica-la, enriquecer seu rigor metodoldgico
através da aceitacdo de seu papel literario e, simultaneamente, do valor da
literatura como fonte complementar. (RAMOS, 2003 p.10)

No contexto especifico da escravidao no Brasil, apresentamos aqui
como proposta de trabalho em sala de aula, o romance Ursula de Maria
Firmina dos Reis publicado em 1859. Este a primeira vista pode ser
considerado um romance ingénuo, cheio de arroubos sentimentais como
ressalta Telles (1989), mas uma leitura mais atenta pode nos revelar
muitas outras coisas, ela ousou nessa obra denunciar a arbitrariedade,
violéncia e problemas que envolviam a servidao negra em uma sociedade,
por exceléncia, escravista.

Segundo Eleuza Tavares:

Em 1859, em pleno regime escravista, no momento em que as
teorias cientificas ratificam a inferioridade da populagdo
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africana e afro-descendente, bem como a incapacidade
feminina para tratar sobre as questdes de forum publico, uma
mulher afro-descendente, nordestina, de origem humilde,
elaborou um discurso precursor no cenario do romantismo
brasileiro, tornando publicas as condigdes a que estavam
submetidos o negro e a mulher na sociedade brasileira.
Produziu a autora um discurso que possibilitava aos
marginalizados o direito a contar sua histéria, buscando a
empatia com seu publico leitor. (TAVARES, 2007. p. 01)

O periodo histérico em que esta inserida a escritora, do ponto de
vista cronoldgico, é fundamental para a compreensao de sua obra. Vivendo
em uma sociedade sustentada pela diferenciagao, ancorada no patriarcado,
estratificada entre homens e mulheres, brancos e negros, pobres e ricos,
legitimos e bastardos. Havia todo um modus vivendi, constituido e
legitimado para definir o que era uma mulher e sobremodo o que ela nao
era. O que ela deveria ser e qual papel social desempenharia era definido
desde cedo, a partir da diferenciagdo da educacdao entre o0s sexos
(TAVARES,2007.p. 03).

Maria Firmina dos Reis parece demonstrar uma nocdo clara disso,
nota-se essa percepcdo logo ao inicio do prélogo de Ursula: “Sei que pouco
vale este romance, porque escrito por uma mulher, e mulher brasileira, de
educagdao acanhada e sem o trato e conversacao dos homens ilustrados,
que aconselham, que discutem e que corrigem...” (REIS, 2009, p. 13)
Sabia da condicao da mulher em seu tempo, discriminada e com formacao
precéria, assim Ursula foi editado pela primeira vez no ano de 1859, em
Sdo Luis do Maranhao, assinado simplesmente por “uma maranhense”,
recurso bastante usado no século XIX, principalmente pelas mulheres que
se aventuraram a escrever.

Segundo Telles (1889, p. 75) para a mulher escrever dentro de uma
cultura que define a criagdo como dom exclusivamente masculino, e
propaga o preceito segundo o qual, para a mulher, o melhor livro é a
almofada e o bastidor, é necessario rebeldia e desobediéncia aos codigos
culturais vigentes. Assim a escrita de Ursula constitui-se com um duplo
movimento, que oscila entre a realizagao da obra, enquanto arte, e o ato

politico, toda a obra é permeada pelas idéias e influéncias da época, por
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isso fica evidente o imaginario da escritora representando seu periodo.
(HOSHINO, SILVA, 2010, p. 8822)

Maria Firmina dos Reis, com essa obra, atribuiu ao negro a
configuracdo até entdao negada: a de ser humano privilegiado, portador de
sentimentos, memodria e alma. Ndo coisas obsoletas, como a ideologia dos
escravocratas os faziam acreditar, sempre subestimando a capacidade da
raca africana. E ai que se concentra seu grande mérito e originalidade
(MENDES, 2008. p.02).

O enredo inicia-se com Tulio um jovem escravo, salvando a vida do
cavaleiro Tancredo apds uma queda do cavalo. Tulio leva-o ferido até a
jovem Ursula filha de sua senhora (a qual se encontra entrevada e
passando por dificuldades financeiras), e esta por sua vez é quem ira cuidar
do ferimentos de Tancredo. Tais cuidados fazem nascer entre os dois uma
paixdo a qual serd ameacada pela inveja e desejo do tio de Ursula que
também anseia o amor da bela e jovem sobrinha. E ao lado do amor entre
os dois jovens protagonistas, Ursula e Tancredo, que Maria Firmina
apresenta os personagens Tulio e Susana que vao dar a nota diferente ao
seu romance.

Logo, para além do exagero romantico, ou das peripécias do enredo
0 que nos interessa aqui € o tratamento que a autora déd ao escravo. A
negra Susana personagem secundaria do livro é dedicado todo um capitulo
onde é narrada a sua vida antes da escravidao, na Africa o que, em termos
de Brasil e de periodo, é extremamente original. Neste contexto tenta dar
cores proprias a terra natal dos escravos, assim como descrever costumes
diferentes e que sao apresentados como ideais, idilicos até (TELLES, 1889.
p.77).

Segundo Mendes (2008) Maria Firmina dos Reis, ao criar a
personagem Susana, personificagdo do sentimento africano, contraria tudo
gue ja tinha sido feito até entdo. A negra Susana é a imagem do africano
que, tirado a forca, de forma brutal e bestial, de sua terra natal, foi
animalizado e classificado como objeto, coisa, mao-de-obra forcada e
gratuita para senhores inescrupulosos. E ela quem explica ao jovem Tulio,

escravo alforriado pelo branco Tancredo, o sentido da verdadeira liberdade
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(MENDES, 2008, p.05) que ndo seria nunca a de um alforriado num pais
racista.

Nesse momento, pela primeira vez em um romance brasileiro é
dado o direito a voz para que uma negra conte ao leitor, através de sua
memoria, outra perspectiva da histéria da escraviddo. O fato destaca,
portanto, o evento histérico da didaspora negra vivido pelos personagens
arrancados de suas terras e familias para cumprir no exilio a prisdo
representada pelo trabalho forcado (TAVARES, 2007. p.07).

Portanto, mais do que apontar outras diregcdes para a compreensao
de nosso passado histérico, Ursula pinta os quadros sociais daquele meio,
Tulio e Susana sdo personagens representativos de afro-brasileiros
conscientes de sua condigao assim analisar o romance de Maria Firmina dos
Reis é procurar recuperar os diferentes olhares sobre a questdo da
escravidao e liberdade no pais (HOSHINO; SILVA, 2010,p. 8822).

Consideracoes finais

O estudo da escravidao negra no Brasil necessita de um olhar
deslocado para o cotidiano do escravo, tensdes, conflitos, sociabilidades,
protestos, lutas e relagdes sociais complexas que envolveram senhores e
escravizados, para ndao cairmos em um entendimento genérico sobre o
significado da cultura de resisténcia. E necessario ndo considerar o tema da
histéria da escraviddo no Brasil levando em conta apenas suas implicacoes
econdbmicas, mas também sua dimensao social, cultural e politica. Isso
significa desconstruir a visdao do escravo vitimizado e coisificado tao
presente e arraigada no imaginario social (CAMPQOS, 2009. p. 93).

Ensinar histéria na escola significa permitir aos estudantes abordar a
historicidade das suas determinagdes socioculturais, fundamento de uma
compreensao de si mesmos como agentes histéricos e das suas identidades
como construgdes do tempo histérico. Assim, o uso escolar do documento
histérico procedimento didatico-pedagdgico importante para a Educacao

Historica pode ser proficuo para desconstruir a perspectiva que exclui os
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escravos da histéria da escravidao, adotando assim, a posicdao em que os
escravos sao vistos como agentes politicos, dotados de poder e sujeitos
histéricos, considerando suas agbes, comportamentos, valores, construidos
na malha da experiéncia cotidiana.

Ao incorporar diferentes tipos de fontes documentais no processo de
ensino de histéria, reconhecemos nao s6 a e ligacdo entre os saberes
escolares e a vida social, mas também a necessidade de (re) construirmos
nosso conceito de ensino e aprendizagem. As metodologias de ensino, na
atualidade, exigem permanente atualizacdo, constante investigacdo e
continua incorporagcao de diferentes fontes em sala de aula. (FONSECA,
2003.p. 164)

Uma vez selecionado o documento, os alunos devem ser motivados
ao trabalho, construindo, juntos, atividades de leitura, interpretacao,
criacao e sistematizacdao de novos conhecimentos que levem a “superacgao
das obviedades” e a “superacao da cadeia normatizadora do conhecimento”.

Nesse sentido, é consenso a necessidade de:

1) Situar o documento no contexto que foi produzido, por
meio de perguntas como: Quem produziu? Quando? Onde? Em
gue condigdes? Onde esta publicado?

2) Criar diversas atividades de leitura e compreensdo dos
textos, possibilitando ao aluno questionar fontes, confronta-
las, estabelecer um dialogo critico entre as concepcoes
prévias, os conhecimentos histéricos anteriormente adquiridos,
as indagacoes e os textos.

3) Orientar a producdo de conhecimentos, sugerindo formas,
linguagens, construgbes discursivas que favoregam o
desenvolvimento da aprendizagem e a compreensdao da
historia como construgao. (FONSECA, 2003, p. 218)

O professor ao diversificar as fontes e dinamizar a pratica de ensino,
democratiza o acesso ao saber, possibilita o confronto e o debate de
diferentes visOes, estimula a incorporagao e o estudo da complexidade da
cultura e da experiéncia histérica. Problematizar a histéria em sala de aula
consiste assim em mobilizar conteldos que nao tenham carater estatico,
desvinculados no tempo e no espago, como fins em si mesmos, mas que
permitam aos estudantes compararem as situagdes historicas em seus

aspectos espaco - temporais e conceituais, promovendo diversos tipos de
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relagdes pelas quais seja possivel estabelecerem diferengas e semelhancas
entre os contextos, identificarem rupturas e continuidades no movimento
histérico e, principalmente, situarem-se como sujeitos da histéria, porque a

compreendem e nela intervém (CAIMI, 2009, p. 76).

Fonte primaria:

REIS, Maria Firmina dos. Ursula. Floriandpolis: Editoras Mulheres; Belo
Horizonte: PUC Minas, 2009.
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