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Resumo: Discute-se a historicidade dos objetivos no ensino da
Histéria, bem como o seu significado contemporaneo, marcado
pelos avangos e contradicdes do momento histdrico vivido no
ensino da disciplina e no sistema educacional como um todo
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1. Os objetivos como objeto

Nao podemos dizer que as pessoas gque escreveram a
Biblia tiveram uma tarefa facil. Entretanto, n&o tiveram um tipo
de dificuldade préprio dos historiadores (e que deveria ser sempre
compartilhada pelo conjunto das ciéncias humanas). Para os
hebreus, bastou escrever que Javé, em solene tom de autoridade
disse: “— Faca-se a Luz!” | e a Luz, narram-nos, foi feita. Essa
facilidade nao a temos nés, historiadores, para quem os objetos
nao surgem por sopro divino, mas enraizam-se firmemente no
processo histérico. Neste nosso oficio, a historicidade dos objetos
deve ser um tema obrigatdrio, de maneira que sua intelegibilidade
possa contar com essa referéncia, que possibilita a interpretacao
e a critica. Também porque esse tema, a serventia de se ensinar
histéria, tem sido debatido ha mais de uma década, toda vez
gue, em crise ou ndo, debrugamo-nos sobre o nosso préprio
métier (ver, por exemplo, MUNHOZ, s.d. e ARRUDA, 1995)

Isto posto, sinto-me autorizado, ou melhor, obrigado, a
iniciar esse artigo com a referéncia a histéria do tema em questao:
o ensino de historia, enfocado a partir dos seus objetivos. Com
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base nos textos de Frangois FURET (s.d.) —para o caso francés,
que costuma ser, queiramos ou nao, modelo para o Ocidente —e
Elza NADAI (1993-4) — no caso especifico do Brasil — podemos
afirmar que, se a histéria enquanto ciéncia (ou arte, ou
sistematiza¢ao de saberes, ou como queiram) € milenar, o ensino
da mesma como a conhecemos é fruto dos desdobramentos da
histéria no século XIX, principalmente, sendo um componente
importante da propria evolugdo histérica do periodo
contemporaneo.

A histdria surge, enquanto disciplina escolar, apenas depois
das transformacoes epistemolodgicas que transformaram os seus
objetos em conteudo ensinavel. A Filosofia das Luzes, no século
XVIIl, estabelecera, com maior clareza, um recorte especifico
do real com campo da histéria, bem como um método de acéo
sobre esse campo. A Revolugédo Francesa e o periodo
napolednico deixarado claro para os estudiosos que a histéria —
processo é transformagéo, € mudanga, e a disciplina estabelecer-
se-a, entdo, como o estudo metddico da mudanga social no
tempo. Evidentemente, estamos presos aqui a uma visao
francesa do desenvolvimento da disciplina na Europa, ja que
neste pais os estudos sobre a histdria e seu ensino sdo mais
desenvolvidos e divulgados, o que limita as afirmagdes do inicio
do paragrafo a essas condicdes.

Ao lado dos aspectos epistemoldgicos, a histdria nesse
periodo é marcada pelas décadas de luta em que as burguesias
nacionais procuram consolidar o seu poder. Uma vez no Estado,
ao lado da nobreza ou nao, esta classe vera claramente que a
histéria € uma arma, e esta arma devera ser usada para
estabelecer a hegemonia burguesa, no sentido de um consenso
social em que fica justificado o poder desta classe e seus aliados.
A histdria, principalmente, sera a disciplina capaz de estabelecer
uma identidade unica, a nacional, sobre todas as outras, que
homogeneiza cultural e juridicamente os cidadaos, a partir de
um passado comum, que, via de regra, € inventado (cf. “A
Invencédo das Tradigdes”, de HOBSBAWN, 1984, e “Le Mythe
Nacional”, de CITRON, 1987). Assim, nas palavras de Francois
FURET, a historia na escola do século XIX manifesta-se como a
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“genealogia da nagdo”, como instrumento de unificacéo ideoldgica
dentro do projeto de constru¢do do consenso burgués, cuja visao
de escola é a de uma instituicdo capaz de igualar o estatuto de
todos os homens, convertendo-os de suditos a cidaddos.

Esta digresséo sobre a origem da disciplina ndo nos servira
apenas para estabelecer a historicidade do objeto. Serve,
também, para que afirmemos que os objetivos da disciplina
também sao histéricos, do que resultaria absurdo discorrermos
sobre os mesmos de maneira universal e genérica, descarnada
de um contexto socio-temporal especifico. Ainda que em quase
todos os programas e curriculos o objetivo da disciplina apareca
como “formar o cidad&o”, a verdade é que este “cidadao” também
muda com o tempo e o espago. O gue oficialmente se espera de
um cidadao soviético € bem diferente do que se espera de um
cidadao americano no governo de Nixon; o mesmo se aplica ao
cidadao da primeira republica brasileira, do Estado Novo, da
Ditadura Militar e do periodo atual. Prepara-lo para a “democracia”
& um problema idéntico, ja que os regimes socialistas do Leste
Europeu eram conhecidos por alguns como “democracias
populares” e os Estados Unidos interviram no Vietna em defesa
da “democracia”’. Um estudo histérico dos objetivos da disciplina
precisaria ser também um estudo das palavras enquanto os
lugares privilegiados da memdéria (Nora, 1986).

J& que iniciamos “biblicamente”, fago minhas as palavras
de Marilena Chaui, num texto em que comentava a
impossibilidade de abordar “Deus e sua época’. Essa
impossibilidade remete-nos aos recortes do objeto. Assim, a
validade das minhas afirmacbes fica circunscrita a especificidade
nacional e contemporénea deste tema, j& que, como afirmei
acima, o contexto é fundamental na caracterizagéo dos objetivos
do ensino.

2. Os papéis da disciplina
Nas ciéncias exatas, € clara e relativamente tranqiila a

distincao entre a teoria e a préatica. Ai, o campo da teoria é
facilmente delimitavel: na Quimica, por exemplo, a teoria é
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constituida pelas generalizagbes e conclusdes oriundas da
aplicacdo de um meétodo a varias experiéncias, com o que fica
estabelecida uma ldégica geral das transformacgdes da matéria,
em seus multiplos elementos e condigbes. Mesmo teorias
relativamente recentes, como o principio da indeterminagéo, néo
mudam qualitativamente essa condicao geral de exatidao, na
qual a pratica nada pode mais ser que a aplicacéo para a criagao
de produtos e resolugéo de problemas concretos / materiais. Em
histéria, o que € a aplicagao da teoria? A pesquisa? O ensino?
A prética politica? Particularmente na nossa disciplina, a
delimitagéo entre a teoria e a pratica ndo é exata, e muito menos
consensual.

Duvidas como essa tém gerado uma ampla discusséo nos
meios educacionais brasileiros. Nas ultimas duas décadas,
principalmente, vem sendo constante a critica ao distanciamento
entre universidade e escola basica e média, bem como entre
ensino e pesquisa. Dentro dessa discussdo, a pesquisa, além
de atividade tedrica, pode ser a pratica. Daia questdo:oqueéa
pratica em histéria?

Sem a pretensao de fechar o assunto, com o auxilio de
Klaus BERGMANN (1989-90), podemos arriscar a resposta de
que a pratica em historia é o trabalho de traduzi-la (ou melhor,
recompd-la), de conduzi-la do circulo restrito dos especialistas
até o grande publico. Ainda que néo seja o Unico meio, o0 ensino
€ uma das principais formas de realizar aquela tradugao.
Principalmente através dele, forma-se a consciéncia histérica de
uma sociedade, determina-se a identidade comum, constitui-se
0 povo, sua maneira de encarar a si proprio e aos outros.
Portanto, em uitima instancia, a agéo das pessoas ho processo
histérico, pratica por exceléncia, é fortemente influenciada pela
pratica de ensino de histdria. Nao é pequeno o tamanho do
problema ...

Perante essa enorme responsabilidade, é preciso que os
professores, ainda no seu processo inicial de formagao, sejam
integrados na discussédo dos papéis da didatica da histéria:
empirico, reflexivo e normativo. O papel empirico do estudo da
disciplina é a verificagao do que ela de fato ensina hoje, ou seja,
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a coleta de dados que permite construir o perfil da sua situagdo
atual. Pela importancia do resultado do ensino de historia sobre
a populacao, é necessario que nos detenhamos no papel reflexivo
que deve ter a discussa@o sobre a pratica de ensino: perante o
que é ensinado, o que poderia e deveria ser ensinado? Essa
reflexdo conduz tanto a critica da situagdo quanto as propostas
diante das caréncias verificadas. O resultado desse ver e desse
avaliar constitui o papel normativo da pratica de ensino, ou seja,
o estabelecimento do que, perante o real e o ideal, efetivamente
deve ser ensinado para que possamos alcangar a melhor relagcéo
possivel entre a pratica que forma a consciéncia histérica e os
principios para a agdo na historia que beneficiem a maioria da
sociedade brasileira.

Se concordamos que a historia tem entre seus fardos e
alegrias a misséo de colaborar com a formagao da identidade de
um grupo, neste momento esta claramente posta a necessidade
de questionar a identidade nacional, principalmente a que embasa
a comemoragéo dos “500 anos do Brasil”. Que no livro, na aula
e no show televisivo é uma identidade de uma unidade e de
comunidade forjadas (dessa gente que sofre mas que é feliz e
faz carnaval), que no chao das ruas é uma identidade de
excluidos, mutilados, uma identidade esquartejada e dolorida
(SAO PAULO, 1992), que é preciso reavaliar e remontar em sua
crueza. Por baixo da festa, ha uma crise de identidade nacional,
gue, isso sim, é preciso descobrir.

“Pai, diga-me la para que serve a histéria”, € a pergunta
do garotinho ao pai historiadot, narrada por Marc BLOCH em “Le
Meétier de I' Historien”, pergunta geradora para este classico da
historiografia. “Crianca diz cada uma ...”, secundaria o impagavel
Pedro Bloch (que, até onde sabemos, ndo deve ter parentesco
com Marc). Essas formidaveis e embaragantes perguntas
proprias de quem quer conhecer 0 mundo e ndo tem, como nos,
os vicios, inércias e temores da formag&o académica, levam os
adultos a repensar seus conhecimentos. Perante a simplicidade
e, ao mesmo tempo, profundidade dessa duvida, Marc Bloch
ofereceu sua obra inacabada. Sem a pretensao de imita-lo, mas
com o objetivo de contribuir humildemente com a quilométrica
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resposta que aborreceria o infante, poderiamos afirmar que a
historia, quando ensinada, serve para os homens possam pensar
historicamente, adicionando a sua reflexdo os elementos que
nao estao presentes no imediato, mas sim no tempo longo, médio
e curto. A historia ensinada serve para ajudar a criar identidades,
mas serve principalmente para que as pessoas reconhegam-se
como sujeitos, como parte também de um coletivo, conhecam
suas possibilidades e limitagdes de agao na histéria. Desta forma,
serve também para questionar identidades inventadas, o que nao
deixa de ser um momento importante do processo de formagao
da consciéncia de classe. Hoje, sob um regime democratico
limitado, o ensino de histéria serve para estimular a participagao
dos individuos nas praticas da cidadania, convencer da
importancia do voto, da organizacao popular, dos partidos
politicos. Por mais belos que paregam esses ideais, um ensino
de histéria voltado para o desenvolvimento da autonomia (e aqui
percebe o leitor que falo a partir de expectativas pessoais dos
objetivos da histdria, junto com o meu grupo de identificagao)
ndo deve ser uma correia de transmissao dos conceitos
hegemdnicos de cidadania e ac¢ao politica. Deve, pelo exemplo
de outros lugares e outras épocas, colocar 0 nosso sistema e 0s
nossos valores sob discusséo, para que o aluno perceba por si
mesmo as limitagcdes e os interesses envolvidos na montagem
das estruturas que regem o nosso cotidiano. Repetir o discurso
oficial, por mais que se aproxime do que imaginamos como ideal
de poder, limita as perspectivas do aluno, e faz do professor de
histéria um inocente Util.

O ensino da histéria serve, (muito) finalmente, para
contribuir para que os educados contribuam para a tao dificil e
utépica construcao da felicidade humana. Essa é uma resposta
que poderiamos dar, dentro das discussdes atuais sobre o
assunto, e a partir da realidade politica, econémica e social que
vivenciamos.

3. Dificuldades e perspectivas para a consecucao desses
objetivos

Esta terceira parte devera ser um antidoto ao climax em
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gue terminamos a parte anterior. Para que a pieguice nao nos
tome de assalto, e antes que derramemos uma incauta lagrima
perante a beleza dos objetivos, fagamos uma breve excursdo a
escoa de 1° e 2° graus, verdadeira vacina contra o romantismo.
L4, esperam-nos dificuldades — mas também facilidades — para
a consecucao dos objetivos comentados acima.

Em termos de facilidades, o professor tem a vantagem de
atuar em uma cultura voltada para a memoria. Isso devido a
constituicao judaico-crista da civilizagéo ocidental, fator que torna
a memoria e a lembranga elementos essenciais e constitutivos
da personalidade de cada um, uma vez que a nossa cultura surge
- de visbes de mundo para as quais o tempo, a memdria e a
periodizagéo sdo centrais. Evidentemente, se nossa cultura ndo
tivesse esse trago, a histdria e seu ensino nao existiiam como
problemas a serem enfrentados; mas continuemos: isso nao
anula aquela facilidade. Além das raizes histéricas da cultura
ocidental, nunca os temas da histéria estiveram tdo ao alcance
da infancia e da juventude. Basta verificar os filmes e desenhos
animados que assistem, os quadrinhos que l1éem, os jogos de
computador aos quais tém acesso. Uma sociedade de meméria
funde-se a uma sociedade de midia, e recoloca o tempo como
dimensao importante da compreensao de ndés mesmos (cf. KURZ,
1999). Anliglidade, ldade Média, Moderna e Contemporénea
(perdéo pelo cacoete eurocéntrico e quadripartite) afloram com
freqiiéncia, ainda que de forma nao-sistematica, fragmentada,
estereotipada e mesmo equivocada. Mas ja temos um ponto de
partida bem melhor que o das geracfes de nossos pais e avos,
para quem a histéria estava bem mais distante, confinada
principalmente nos livros.

Sobre as dificuldades, podemos afirmar que a natureza
central das mesmas nao estd nas caracteristicas da disciplina,
mas sim nos métodos através dos quais ela chega aos
educandos. O ensino tradicional (ligado também a uma
concepcgao tradicional da disciplina), sem acabar, ja nos deixa
uma heranga em dividas: os alunos tém sido obrigados, ao longo
do tempo, a engolir uma histéria estatica, linear e cronologica,
sucessao arbitraria e obrigatéria de eventos e nomes, com pouco
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ou nenhum sentido para a sua vida ou formacao intelectual. Essa
situacéo ja fez arraigar um preconceito sobre a disciplina, que,
com motivos, coloca-a como “facil” (afinal depende apenas de
uma memorizacéo eficiente) e secundaria (pois pouco contribui
para a compreensao do mundo, com sua sucessao de impérios,
fases da Revolucao Francesa, batalhas da Segunda Guerra
Mundial, etc.).

Um outro problema sério é a utilizagdo de novos recursos
e metodologias (as vezes nao por convicgao, mas pelo fascinio
e pressao que a palavra “novo” exerce) sem a devida
fundamentacao tedrica do professor, e de forma isolada, como
planta exdtica no pantano de uma estrutura tradicional de ensino.
Por vezes, essa ma conducéo de novos métodos apenas cria
mais confusd@o e ojeriza nos alunos, na medida em que nao
conseguem se adaptar as novas posturas e habilidades exigidas,
dissonantes da sua pratica escolar anterior. Ressalve-se,
entretanto, o sucesso de muitas experiéncias.

4. A historia ensinada em seus caminhos

Vivemos num periodo de mudangas e questionamentos
em todos os sentidos da existéncia humana. Os paradigmas do
século XX, que até ha pouco tiveram validade inquestionada,
sao discutidos, estao sob duvida, ou, melhor dizendo, sob
julgamento. Econdmica, social e politicamente, o mundo caminha
para novas formas de organizagédo (e desorganizagao). Nesse
processo todo, a educagao é alvo de acirradas polémicas, e 0
ensino de histdria, em crise, procura seus caminhos e suas
saidas. E uma crise de crescimento, mas também de luta pela
sobrevivéncia: qual seria a utilidade de uma pratica historica critica
e interpretativa para um mundo em que apenas uma pequena
parcela da populagdo precisara pensar (os “analistas simbélicos”),
restando aos demais as tarefas informatizadas, repetitivas, e o
consumo massificado.

Nas ultimas décadas, os profissionais do ensino de historia,
na universidade e na escola, dedicam-se a discutir, avaliar e
propor alternativas, estabelecendo varias linhas de reflexdo: a
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formacdo dos professores de histdria, os aspectos cognitivos
nos problemas do ensino — aprendizagem, as metodologias
possiveis e seus recursos, a questao do livro didatico, as novas
experiéncias de ensino.

Essa discussédo ja tem gerado alguns frutos, naturalmente
polémicos, como as propostas curriculares (para o 1° grau de
S&o Paulo, por exemplo), a avaliagdo institucional dos livros
didaticos, a preocupacado do Estado e dos professores com as
“novas” linguagens (e, por que nao dizer, com as “novas”
mensagens também).

Portanto, resta-nos concluir que a presente crise, a tensao
entre os objetivos e as metodologias de ensino, configura-se
como alvissareira e salutar. No seio desse debate e de suas
conseqléncias na escola, muitos daqueles nossos objetivos ja
comecam a se realizar. Se a “autodestruicao inovadora” do
capitalismo néo quebrar tudo antes disso.

Abstract: The article discusses the historicity of the objectives of
History Teaching, and also his contemporary meaning, marked
by the advancements and contraditions of the historical moment
lived on the teaching of the subject and in the educacional system
as a whole

Key-words: historicity, objectives, teaching, practice
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