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RESUMO

lisse artigo considera a importdncia da repercussdo das concepgdes da Nova
Histéria sobre o ensino de histéria, no Brasil, a partir da década de 70,
entendendo que, por isso, impde-se a necessidade de andlise dos efeitos dessa
repercussdo nos diferentes aspectos e niveis de ensino. Nesse sentido, buscou-se
enunciar algumas questdes fundamentais para essa analise, levantadas a partir
de proposicdies de Jacques Le Goff, nfo por acaso, um dos mais expressivos
representantes da Nova Historia, sobejamente conhecido pelos estudiosos
brasileiros. Para tanto, adotou-se o seguinte procedimento: apresentagdo de
cada uma das proposicGes, extraidas da obra Historia e Memoria, e discussio
das mesmas, relacionando-as com o ensino, considerado come produgdo de
conhecimento. A questfio central, resultante do conjunto das preposices
discutidas, & a constatagdo da necessidade de se discutir o ensino, tanto quanto
apesquisa, 2 luz dos pressupostos tedrico-metodoldgicos e da epistemologia da
histéria. No final, nfo como conclusio mas como provocagio ao debate, sdo
apresentadas, quase como maximas estabelecidas, as linhas gerais das diferentes
etapas escolares do ensino de histéria, segundo a atual legislacio brasileira.

Palavras-chaves: ensino de histéria, nova histéria, produgio do conhecimento
histérico, relagiio ensino/pesquisa.

As concepgdes tedrico-metodolégicas da chamada Nova Histéria,
originada dos Annales, repercutiram em muitas propostas e praticas de ensino
de histéria. E essa repercussdo ocorreu nfo s6 na Franga, seu lugar de origem.
No Brasil, notadamente em escolas dos grandes centros urbanos, a partir da
década de 70, um grande ndmero de propostas de mudangas do ensino de
histdria apresentaram-se sob a égide da Nova Histdria buscando-se, com essa
fundamentagdo, assegurar o cardter inovador das novas propostas.
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No entanto, ndo se verificaram, até agora, na 4rea de histéria, ou, mais
precisamente, entre os historiadores de oficio, debates que levassem ao
esclarecimento dos reais significados da referida repercussdo’ . A esse respeito,
algumas questdes precisariam se colocadas. Por exemplo: em que medida os
postulados da Nova Histéria — pensados para a pesquisa — sdo adequados 2s
diferentes etapas do ensino, sobretudo as iniciais e elementares (no caso da
legislacdo brasileira atual, nos ensinos fundamental e médio)? Quais sio os
procedimentos teGrico-metodoldgicos e didatico-pedagdgicos necessirios para
assegurar essa adequagio? E, principalmente, quais sdo as efetivas inovagoes
propiciadas pelas novas propostas e como essas inovagGes poderio ser aferidas?

Esse artigo, elaborado a partir da leitura do livro de Jacques Te Goff
Histdria e Memdria, pretende ser uma contribuicfo para a discussdo dessas
questdes, tendo como porito de partida ¢ pensamento de um dos mais expressivos
representantes da Nova Historia®.

'Le Goff e o ensino de histéria

A leitura do itern Hisioria, dessa obra de Le Goff sugere interessantes questdes
ligadas ao ensino de hisidria, algumas colocadas explicitamente pelo autor.

Aprimeira e importante questdo € da prépria relago entre episternologia
e ensino de histdria.

Essa relacdo seria descabida, segundo as concepgdes tradicionais de ensino.
Sendo concebido como o espago da fransmissdo do conhecimento, o ensino
no comportaria discussao de questdes epistemoldgicas e nem de teoria da historia,
consideradas especificas e reservadas ao espago da pesquisa que tem como objeto
a produgdo do conhecimento, portanto, natural e obviamente ausente do ensino.

Margarida Maria Dias de Oliveira, em tese de Doutorado, defendida em margo/2003, analisa o processo de
constituigio do ensino de historia em objeto de pesquisa. Nessa andlise a Autora identifica , nesse processo,
a prevaléncia das questoes pedagdgicas em detrimento de um debate que, a ser feito por historiadores,
deveria dar conta dos aspectos tedricos ¢ metodolSgicos especificos da producio do conhecimento histérico,
em sua ligagio com ou ensino. Dito de outro modo, seria preciso reconhecer o cardter intrinsecamente
educativo do conhecimento histdrico para, entdo, estabelecer as caracterfsticas do seu ensino, os diferentes
niveis educacionais.

LE GOFF Joacques. Histdria e Memoria. Trad. Bernardo Leitdo e outros. 3ed. Campinas: Editora da
UNICAMP, 1994.
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A partir da década de 70, no ambito da educacdo brasileira, verificaram-
se tendéncias no sentido de revisdo de nogGes e conceitos fundamentais tanto
do ensino, de um lado, como da ciéncia da histéria, de outro. Assim, passados
mais de vinte anos, novas concepgdes substituiram as tradicionais, nos dois
campos. O ensino deixou de ser considerado mera transmissdo de
conhecimento e foi guindado & posi¢io de 4rea de produgdo do conhecimento
e, neste sentido, equiparado 2 pesquisa. A ciéncia da historia, por sua vez, teve
seus pressupostos {30 questionados a ponto de, atualmente, em certa medida,
negar-se até a sua condigdo de ciéncia.

Desse modo, a discussdo epistemoldgica acabou por se tornar central
para a histdria; estd em jogo, afinal, a sua prdpria definigdo como campo de
conhecimento.

0 ensino, também, para mudar seu status, ou seja: deixar de ser a
desprestigiada drea da transmissdo para integrar o campo superior da produgio
do conhecimento, precisou rever seus pressupostos e suas praticas.

No caso do ensino de historia, com o duplo debate, gerado pela dupla
tendéncia de revisio, verifica-se um grande problema: justamente o fato dele
ter acontecido de um lado e de outro! Ou seja: discute-se o ensino como
producio de conhecimento mas, em geral, ndo se leva em conta o debate
epistemolégico. Disso resulta que algumas importantes inovagdes metodolégicas
no ensino foram, e continuam sendo, implantadas sem qualquer relagdo com
as inovagoes historiograficas e, 4s vezes, até em oposi¢ao a essas inovagdes ou,
o que € bem pior: aplicando essas inovagdo de forma equivocada, cometendo-
se, sobretudo, a impropriedade de se adotar nas etapas elementares do ensino
pressupostos aplicdveis 2 pesquisa de ponta.

Jacques Le Goff ndo se propde, em sua obra, a promover o encontro
dos dois debates, mas sugere instigantes possibilidades ao enunciar
algumas proposicdes relativas ao ensino de histéria no exato momento e
no mesmo patamar em que reflete sobre as atuais condigdes de elaboragio
da ciéncia da histéria.

A partir dessas proposigdes, podem ser destacadas algumas questdes por
meio das quais € possivel apontar alguns aspectos da relagio, que se faz
necessria, atualmente, entre o ensino — concebido agora como producio de
conhecimento — e a epistemologia da histéria.

As questdes, definidas pelas proposicdes escolhidas, dizem respeito a:
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0 ensino e a revisdo da histdria tradicional;

o factual e a periodizacio no ensino de historia;

o ensino de histéria: tarefa para historiadores;

a importancia e a necessidade do ensino de histéria.

Para tratar essas questdes adotou-se o seguinte procedimento:
apresentacdo da proposicio do Autor e andlise da mesma, tendo como referéncia
a possivel articulagio entre os pressupostos episternolégicos enunciados e as
possibilidades do ensino, tomado como 4rea de producio do conhecimento.

I preciso esclarecer que a discussio refere-se a0 ensino de historia
destinado a0 conjunto das pessoas comuns e ndo aos que se destinam 2
profissionaliza¢do na drea. Isto é: trata-se do ensino nos niveis fundamental e
médio e néo do ensino superior, no qual, por suposto, a relagdo com 4
epistemologia deveria estar estabelecida, por defini¢o.

As proposicdes de Le Goff

1. 0 ensino e a revisdo da historia tradicional.: “E desejdvel que a informagio
histérica, fornecida pelos historiadores de oficio, vulgarizada pela escola (ou
pelo menos deveria sé-lo) e os mass media, corrija esta histéria tradicional
falseada.” {p. 29)

Ao discutir a relagéo entre historia e meméria, Le Goff reconhece a
existéncia de “duas histdrias™: a que é construida pela memdria coletiva e a
dos historiadores. Sendo a primeira falseada, por ser mistica, deformada e
anacronica, a segunda teria a fungéo de corrigi-la, uma vez que a histéria (a
feita pelos historiadores) pode esclarecer a memdria e retificar seus erros.

Se ao pensamento de LeGoff acrescentar-se o de Marc Ferro, que
desenvolve a nogfo de histéria vigiada® seria possivel supor a existéncia de
um confronto entre a subjetividade e a parcialidade da memdria e a objetividade
e imparcialidade possiveis (ou desejaveis) na elaboracio do conhecimento
histdrico. Todos 0s termos dessa afirmagio sdo discutiveis, e Le Goff o reconhece;
porém, ainda assim, acaba por afirmar a possibilidade de uma agfio corretiva
da histria sobre a memdria por meio do exercicio da critica.

3 FERRO, Marc. A Histdria Vigiada. Trad. Doris Sanches Pinheiro. S3o Paulo: Martins Fontes, 1990.
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Seria, justamente, a critica que dotaria a histdria, feita pelos historiadores,
da faculdade de corrigir as visdes tradicionais que uma sociedade, num
determinado tempo, constréi a cerca de seu passado de modo a submeter o
presente a esteretipos e preconceitos que correspondem mais a idealizacdes do
que ao registro, mesmo que distorcidos, dos fatos e feitos dessa sociedade.

Em outro sentido € possivel considerar a hist6ria tradicional, construida
pela meméria coletiva, falseada pela afirmagio do senso comum, generalizado
a partir dos diversos meios informais de divulgacdo e de transmissdo de
informacdes, e que se constitui na modalidade mais popular de histéria.

0 ensino (esta discussdo néo estd contemplando os mass media) que,
para Le Goff, deve tratar da informagdo histdrica fornecida pelos historiadores
de oficio, teria a responsabilidade de colocar a sociedade, como um todo,
diante de si mesma, até mesmo para (re)conhecer suas limitagdes. Tarefa
extremamente diffcill. Se a histéria, como campo de conhecimento, € vigiada,
mais ainda o é o ensino. Af a vigildncia se exerce, formal e informalmente, de
modo a assegurar a construgdo nio exatamente de um conhecimento sobre a
sociedade em que se vive, mas de uma idéia daquilo que se pretende que seja
essa sociedade.

Formalmente a vigilncia sobre o ensino se dd por meio de leis,
regulamentos, programas, orientages metodoldgicas e, sobretudo, atualmente,
avaliagdes oficiais; esta vigildncia representa uma forma direta de controle dos
poderes instituidos sobre a formagZo das pessoas. Mesmo quando disfargado
pela retérica da critica e da afirmagéo da busca de liberdade o controle, por
meio do ensino, valendo-se da histéria tradicional falseada, visa 2 conformago,
adequago e, por fim, a submisso das pessoas a0 modelo de sociedade requerido
pelo exercicio e manutencio dos referidos poderes. Seria mais proprio e,
principalmente, mais rico de significados, usar, em lugar de pessoas a palavra
individuos, pois essa € a expressdo carregada da ambigiiidade que se
expressa na tensdo que existe entre os agentes da histéria e os processos
construidos por sua atuago ou, dito de outro modo, entre o ser, tinico e
dotado de liberdade, e a sociedade, comum e imprescindivel parz a
existéncia deste ser tinico e original.

Informalmente a vigilancia e o controle deveriam ser exercidos pelos setores
sociais mais diretamente interessados e alcangados pela atuagdo das agéncias de
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ensino (a escola) isto €, desde 2 familia, em primeiro fugar, até os grupos mais
especificos, defensores das mais diversas manifestagdes culturais que se definem
como fradigoes. No Brasil, porém, parece se observar um grande distanciamento
eritre a escola e o conjunto da sociedade, atestando n3o uma irrestrita confianga,
cotno poderia supor um professor otimista, mas um alheamento decorrente de
um profundo desconhecimento sobre o que é, o que se faz e o que se esperar da
escola. A escola brasileira, desde a ditadura militar e, tudo indica, sem grandes
alteragbes na chamada redemocratizacdo tem sido, cada vez mais, solicitada a
empreender politicas e praficas de assisténcia social (do tipe: fornecer, por meio da
merenda escolar, 4 tnica alimentacdo que a crianca recebe ou evitar que o
menor, solto na rua, se torne um marginal), sem que se explicitern ou, o que €
pior, sem que se cobrem, os contetidos a serem desenvolvidos. Enfim, as
expectativas com relagfo a0 ensino e aspiragdes intelectuais deram lugar aos
temores e angtistias diante dos problemas concretos de subsisténcia.

Assiste-se até, mais recentemente, a uma total inversdo: a escola passando
a ser um lugar perigoso (para alunos e professores), onde rondam os flagelos
sociais mais em voga: drogas e violéncia que, de resto, sintetizam os demais.

Assim sendo, se néo uma vigilancia, mas um coniraponto para o ensino
da histdria feita pelos historiadores vem sendo feito pelos ... mass media, que Le
Goff, tendo como referéneia, com certeza, 2 televisdo francesa, esperava ter
como aliados na correcio da histéria tradicional falseada, construida pela
memdria. Basta ver como foi colocada a comemoracio dos 500 anos do
descobrimento do Brasil pela TV Globo, a maior e mais assistida rede de
televisio brasileira. Em vez de corrigir 2 memdria, o que se fez foi reforgd-1a até
mesmo criando, artificialmente, uma inexistente memoria para fatos e feitos
remotos que, hd muito tempo, deixaram de ser “rememorados” por homens e
mulheres cormuns.

Apesar de todos esses obstdculos e contratempos hd um evidente ou, pelo
menos, propalado, esforco por paste do ensino de histéria de corrigir a histéria
tradicional falseada. iias, surpreendenterente, néio no sentido referido por Le
Goff. A correciio que se busca € a do falseamento produzido pela histéria
tradicional... dos historiadores. E o que parece ironia € que um dos meios
empregados nessa corregdo €, justamente, buscar o auxilio da memdrial Ha

1

um entendimento, generalizado entre os educadores, incluindo-se os professores
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de historia, segundo o qual existe uma histéria produzidas por historiadores,
tradicional, que foi guindada 2
comuns, 0s vencidos, os marginais, 0s que resistiranm 4o i,
Por isso, seria preciso resgatar 4 historia desses novos agenfes, esc dmotea( 7)
pela ciéneia, buscando-a na meméria coletiva, representada, no caso, p@lm
alunos, seus pais, seus aves, bem como outros membros da oo ;, Al
entdo immea ouvidos pelos pesquisadores.

I besn verdade que os apories para essa 1evi forner
proprios historiadores. Afinal, a historia, feita pelos historiadores,
a mesma. A exisiéneia de duas historias, a.p(mmda na propo:

de Le Goff,
pode até ser aceita; atualmente, porém, 8 muito dificil aceitarse, a oposicio

entre ambas. Afinal, tradicio e falseamento podermn ser identificados tanto em
uma como ew outra. A questdo parece ser a 04 inevitdvel e, que
necessdria, telacio entre as duas modalidades de construgdo do conhecimento
historico. B, assim, o ensino recoloca a questdo epistemoldgica.

quﬁ"\ o
,(«.,J(/,

2. 0 factual, a periodizagdo e o ensino de histdria: “Certamente que a
sucessividade que constitui o estofo do material histérico obriga ao conto um
lugar que me parece fundamentalimente de order pedagégica. Cor ,
simplesmente & necessidade que ha, em historia, de expor o como, antes dﬂ
procurar o porqué, o que coloca o conto na base da légica do trabalho histérico.
(p. 35) (...) A periodizagio é o principal instrumento de inteligibilidade das
mudangas significativas. “(p. 47).

Y

A primeira e fundamental observagio € que Le Goff, apesar de se referir
a ordem pedagégica da questdo factual (do conto), ndo estd discutindo o
ensino e sim a pesqnisa, a produgio do conhecimento histdrico, no seu
sentido mais restrito ¢ eapecifico

Ele aponta para os imprescindiveis elementos de ordenag:
conhecimento histérico: 0 que aconteceu? como aconteceu? quando, e que
ritmo aconteceu? sem os quais ndo se constroem os processos, as explicagdes
gerais. Isto é, sem os quais ndo se faz uma ciéncia da histéria,

Se isso é verdade para a pesquisa, mais ainda o é para o ensino.

No entanto € exatamente sobre esse ponto que incidiu, e ainda incide, a
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revisdo da chamada histdria tradicional, supostamente realizada pelo ensino
de historia no Brasil. A palavra de ordem dessa revisao foi justamente: promover
a superagdo do factual e do cronologico no ensino de histéria. Era preciso
abandonar aquele tipe de ensino que fazia da histéria um rol de nome/fato/
data a ser decorado D(Tl{)o alunos. Rotulada de positivista, a histéria, ensinada
desta forma, recebeu uma série de epfietos, todos considerados negativos: do
ponto de vista metodoldgico, factual, descritiva, narrativa, cronolGgica e, do
ponio de vista ideoldgico, oficial, dos vencedores, dos grandes homens. Além
do mais, atribufa-se a essa abordagem da histéria a existéncia de alguns graves
problemas sendo os mais recorrentes o desinferesse pela histéria e o cardter
alienante da disciplina escolar que a tem como matéria ou objeto. A
histdria juntava, entdo, o desagraddvel ap indtil; na linguagem dos
estudantes: era chata e ndo servia para nada. Durante duas décadas, a de
70 e a de 80, houve um enorme esforgo de critica apontando as falhas e os
equivocos desta historia tméicional, ensinada nas escolas, e a busca de
solugdes para esses

O materialismo fvz@*ouf’ﬂ uatade de forma bastante sirnplist
oposto do positivisno, foi o principal suporte para a ciftica e para a cmatrugéo
das solugBes consideradas adequadas.

Sem diivida, simplificacfes e exageros 2 parte, foi um grande avanco.
No entanto, teve pregos muito altos. No que diz respeito 2 proposicdo de Le
Goft, esse avango levou de roldéio a ordenagZo factual e cronolégica, promovendo
a equivocada explicagio do porqué antes ou mesmo sem elucidagiio do como.
E, 0 que talvez tenha sido pior, a perda do confo, da narrativa, como forma de
exposi¢do histérica. A narrativa de fatos construfdos e ordenados
cronologicamente, deu lugar a um enunciado “critico”, apresentade como
constrigdo de processos, na maior parte das vezes, sem suwuos, sem dados ou
informagges, esquerdticos, quando no dogmadticos, o que, com certeza, ndo
contribuiu para despertar o interesse pela histéria.

No final dos anos 80, sob o impacto da crise do pensamento marxista e
do fim dos regimes socialistas soviéticos, a ele relacionados, o ensino de historia
comegou 4 ser cobrado por essas distorgdes.

Porém, no final dos anos 90 e infcio do novo século, ndo se trata mais de
recuperar o factual e o cronolégico como ordenadores de uma narrativa
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historica coerente. Abordagens que se pretendem vinculadas 2 Nova Histdria,
simplesmente, suprimem o fato da existéncia da histéria. I justamente para
essa nova forma de distorcdo que a proposicio de Le Goff alerta.

A eliminagio do fato, em histéria, acarreta para o ensino, nas fases
iniciais e elementares, um esvaziamento do contetido, ta0 ot mais pernicioso
do que as distorgdes positivistas e marxistas. A mondtona recitagdo da
intermindvel lista de nome/fato/data, que j4 se pretendeu substituir pela
enunciagdo de processos impessoais, corre o risco, agora, de ser abafada por
estranhos ruidos de um discurso vazio. Assim, impede-se, nos termos de Le
Goff, que a inteligibilidade das mudangas significativas, possivel de se obter
por meio do conhecimento histérico, fique ao alcance dos jovens.

3. 0 ensino de histéria: tarefa para historiadores:: “Mas deverfamos todos ser
historiadores? Néo reclamo poder para os historiadores fora do seu territério, a
saber, o trabalho histérico e o seu efeito na sociedade global — emm especial, no
ensino.” (P. 51).

Aterceira proposi¢io escolhida € a resposta para os problemas levantados
pelas duas primeiras.

Se 0 ensino € aceito como producio do conhecimento, obviamente ele é
espago para 4 afuagdo de especialistas, isto €, profissionais capazes de darem
conta, sistematicamente, dos problemas, inclusive os de ordem epistemoldgica,
colocados pela produgio do conhecimento na sua drea.

Essa proposicdo, porém, ndo € acatada unanimemente. Uma certa
exacerbacdo pedagdgica, que vem dominando a educagdo brasileira desde a
década de 70, ao contririo, tem provocado muita celeuma ern torno da questdo
da formagdo dos professores — os profissionais responséveis pelo ensino — os de
histéria entre eles. Mesmio aceitando a idéia de que o ensino € espago da
produgdo e ndo da mera transmissdo do conhecimento, hd quem defenda a
idéia de que o professor, sendo antes de tudo um educador, deve ter sua
formagao centrada nos elementos pedagégicos. Plagiando uma das formulagdes
de Le Goff, hd quem defenda que, no ensino, como fazer € mais irnportante do
que o que fazer. Ou seja, estabelece-se a prevaléncia da forma sobre o contetido
em um processo que, segundo se afirma 2 exaustdo, deve ser de produgzio do
conhecimento.
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Essasituagdo é ainda mais grave na primeira fase do ensino fundamental
(as quatro primeiras séries ou os dois primeiros ciclos), para a qual estd
programado (pelos Parametros Curriculares Nacionais) um alentado contetido
de histéria mesmo estando o ensino a cargo da professora polivalente que,
quando tem nivel superior, € formada em Pedagogia.

Existe, teoricamente, uma saida para esse impasse.

E preciso, para considera-la, retomar a segunda proposicio de Le Goff,
aqui analisada, e questionar a eventual separago entre o como e o porqué
que ela sugere. Amitindo-se que esses dois termos (ou as duas operagdes:
narrar e explicar) se interpenetram mais do que se superpdem € possivel,
também, admitir que o profissional do ensino de histGria deverd ser o historiador,
sem diivida, porém, dotado de formagZo pedagdgica suficiente para adequar a
produgio do conhecimento histérico (o seu territério especifico) as exigéncias
da educagfo, um territério mais amplo e diversificado, onde a histéria ocupa
um lugar imprescindivel, como se verd no préximo item, sem, contudo,
preenche-lo completamente.

4. A importancia e a necessidade do ensino de histéria: “(...) mas reivindicar
com forga a necessidade da presenca do saber histérico em toda a agfo cientifica
ou em toda praxis. No dominio da ciéncia, da agdo social ou politica, da
religido ou da arte — para considerar alguns dominios fundamentais — , esta
presenga do saber historico é indispensavel. “(p. 144)

Saber histria é imprescindivel, em todos os dominios fundamentais da
acio humana. £ o que diz Le Goff, nesta proposicio. Concordando com isso 6
preciso reconhecer, entdo, que o ensino de histdria ndo pode estar ausente do
processo educacional.

0 ensino de histéria, porém, exige o tratamento de todas as questdes
ligadas a produgdo do saber histdrico. O que equivale a afirmar que o ensino
de histéria coloca questdes de ordem tedrica, metodolégica, enfim,
epistemoldgica, até bem pouco tempo, consideradas exclusivas da pesquisa.
Dito de outra forma: a histéria, como matéria escolar nao deixa de ser historia
ciéncia ... ou , se a chamada crise dos paradigmas persistit, 2 modalidade de
conhecimento formal que vier a ser definida. Com a palavra os especialistas em
epistemologia da historia.
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Conclusdo

Chamar a este item final de conclusio é propaganda enganosa. O que
vai ser apresentado € apenas um conjunto de provocagdes sobre quais e como
deveriam ser as etapas do ensino de histéria, para dar conta de todas as questes
colocadas a partir das proposiches de Le Goff.

Educacgio basica

A Educacdo Bésica, comportando trés etapas de ensino, corresponde a0
que deveria ser a educaggo/formagao geral do cidaddo comum, isto €, a educacio
a que o povo todo teria direito, Em relagdo ao conhecimento histérico cada
uma das etapas deve contribuir com um tipo de formagZo que possibilite a esse
cidaddo comum, no final do processo educativo formal/escolar, ter uma visio
critica da realidade social na qual ele vive e atua.

Um rdpido panorama dessas etapas pode ser tracado da seguinte maneira:

Ensino Infantil. Ninguém teve, ainda, a ousadia de propor alguma
forma sistemitica de ensino de histéria para esse nivel educacional. E entendo
que isso esté correto. O aprendizado da histéria exige amadurecimento cognitivo
e intelectual que a crianga tem o direito de néo ter:

Ensino Fundamental. Fste nivel tem duas fases: a primeira, composta
por quatro séries anuais ou dois ciclos, cada um de dois anos; prevé-se ressa
etapa, o ensino de nogdes bdsicas para o conhecimento histérico. Isso pode
(deve) ser considerado impréprio, considerando-se a faixa etéria da clientela:
criangas de 6 a 10 anos. Para essa etapa a provocagio € aprender histdiia &
coisa para gente grande. Crianca brinca 4 fora. No se pode ignorar,
evidentemente, que houve significativas mudangas no ensino (ndo s6 de historia)
nessa fase escolar. Houve, sobretudo, um grande avango, quantitativo e qualitativo,
na producio de materiais didaticos, livros e ouiros, colocados 4 disposicio de
alunos e professoras. Contudo, nfo se pode admitir que essa fase promova alguma
terminalidade para o estudo da histdria, como parecem pretender os Pardmetros
Curriculares Nacionais propostos para a drea. Sem duvida, as criangas tém muito
mais potencialidade cognitiva do que supunha a escola tradicional; mas ser
capaz de se compreender como ser social, agente do processo histrico ... a0s dez
anos (11) ndo parece ser possivel. Pelo menos, ndo seria justo com as criancas. A
elas deveria, ser assegurado, antes de tudo, o direito 2 infancia.

s
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A segunda fase, da quinta 2 oitava série, comporta um vastissimo
programa oficial de histéria. A provocagdo: aprender historia € uma grande
aventura na qual garotos e garotas podem embarcar. Dito de outro modo:
o ensino de historia, nesta etapa deve ser factual e cronoldgico, deve contar o
que aconteceu, como aconteceu, formulando explicagdes para o porque
aconteceu, na medida em essa explicagdo estd inserida na narrativa de o que
e como aconteceu.

Argumentos em favor dessa posi¢io podem ser buscados na propria Nova
Histdria, provenientes, igualmente, do pensamento de Jacques Le Goff. Afirma ele:

£ preciso reduzir a hist6ria-narrativa a apenas um meio entre outros da pedagogia
noensino escolar e da divulgacio. A esse respeito, gostaria de lembrar o grave erro
de compreensdo que levou certos funciondrios animados pelas melhores intengdes
do mundo, principalmente na Franga e na Bélgica, na década de 70 e no inicio da
de 80, a quererem introduzir nos programas escolares o que eles acreditavam ser
a nova historia. Essa historia é, com fregiiéncia, o produto de uma pesquisa de
ponta e que ndo pode ser transferida ao ensino de imediato e tal como é. Seja como
for, se é desejédvel que o espirito da nova histéria possa se encontrar no ensino e na
divulgagio, é preciso adapta-lo a seus destinatarios ndo-especializados e carentes
de conhecimento. Um mal-entendido particularmente surpreendente produziu-
se no dominio da cronologia, onde a introdugo de novas concepcdes do tempo e
da duragdio em histéria levou, as vezes, a uma quase liquidagdo da cronologia, a0
passo que esta continua sendo um conjunto de referéncias que sem divida deve
ser enriquecido, flexibilizado, modernizado, mas que permanece fundamental
para o préprio historiador, para os jovens e para o grande p(iblico.*

Ensino Médio. Essa etapa de ensino ¢ ainda, apesar de todas as
reformulagdes, vitima da indefinicdo entre a formacio geral e a formagdo
técnica profissional. De todo modo essa indefini¢do ndo evita a pressdo do
vestibular. As muitas reformas educacionais, apesar de todas as formulagdes
pedagdgicas em contrario, no conseguiram modificar o cardter basicamente
propedéutico do sistema educacional brasileiro. Aos concluir o ensino médio o
que se pretende é entrar na universidade, Em nome disso, j4 foram formuladas
propostas por forga das quais o ensino de histria corre até o risco de desaparecer.
No entanto é exatamente nessa fase que a histéria pode produzir todos os seus
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efeitos, no sentido de fundamentar as agdes humanas e de tornar as pessoas
conscientes da sua condi¢ao de ser social agente do processo histdrico. A provocagio
agora € aprender historia € fazer histéria, e ninguém vai se livrar disso. Nessa
fase o ensino de histéria dever ser tematico. Essa modalidade de ensino, deixando de
lado programas tio artificiais quanto oficiais, € aquela que se organiza a partir das
caracterfsticas, condigfies e interesses, dos prdprios alunos. £ a maneira mais adequada
para se relacionar o estudo de histdria e a vida vivida, no exato momento em que se
vive. £ a modalidade de ensino que supde a identificago dos seus agentes (alunos
e professores) com Percival — o que deve saber por a questdo — superando Fdipo —
o que fornece a resposta. Para comecar, essa modalidade de ensino poria em questdo
as regras de acesso 4 universidade.

Ensino Superior. Sendo a etapa de formacio do profissional de histdria
— do historiador — (em tempo: o professor de historia €, segundo nossa
concepcdo, um historiador capaz de exercer o magistério e ndo um outro
profissional) esse € o espago da produgdo do conhecimento, no qual ensino e
pesquisa sdo faces de uma mesma moeda, no qual, portanto as questdes
epistemoldgicas estariam no ntcleo do curso. Para essa fase a provocagio
colocada €: aprender/ensinar historia € produzir conhecimento histérico.
S0 € possivel ser professor de historia sendo pesquisador. Sem vice-versa.

Uma consideragdo final se impde. As discussdes aqui apresentadas dizem
respeito a um debate nacional que vem sendo realizado por especialistas, quer
de histdria, quer de educago, em eventos que retinem, em geral, pessoas
interessadas e que, em muitos casos, estdo discutindo seus proprios projetos de
pesquisa. Por isso ndo é seguro que as colocagdes e proposicdes aqui defendidas
reflitam a realidade das salas de aula, pelo menos da maioria delas. Se se
perguntar a um estudante comum, de uma escola comum, o que ele aprende
em histéria, muito provavelmente, se ele for bom aluno, haverd uma
enumeragdo de ... nome! fato! datal

H4 muito que fazer no ensino de histGria. Buscar a contribui¢fio da
epistemologia da histéria, tendo como referéncias as proposigdes de Le Goff,
pode ser de grande valia.

4 LE GOFE, Jacques. A Histdria Nova. Trad. Eduardo Brandfo. $3o Paulo: Martins Fontes; 1993; p. 6-7.
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Reflections on history teaching:
discussion of some propositions from
Jacques Le Goff

ABSTRACT

This atticle considers the importance of the conceptions of the New History
repercussion on the history teaching, in Brazil, starting from the decade of 70,
understanding that, for this, the need for the analysis of the effects of that
repercussion is imposed, in different aspects and teaching levels. In that sense,
it was looked for to enunciate some fundamental subjects for that analysis,
raised from propositions of Jacques Le Goff, not by chance, one of the most
expressive representatives of the New History, very well-known by the Brazilian
specialists. For so much, the following procedure was adopted: presentation of
each of the propositions, extracted of the work History and Memory, and
discussion of the same ones, relating them with the teaching, considered as
knowledge production. The central subject, resulting from the group of the
discussed prepositions, is the verification of the need of discussing teaching, as
much as the research, to the light of the theoretical-methodological
presuppositions and of the epistemology of the history. In the end, not as a
conclusion but as a provocation to the debate, the general lines of the different
school stages of the history teaching are presented, almost as established maxims,
according to the current Brazilian legislation.

Key-words: History teaching, new history, historical knowledge production,
teaching/research relation.
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