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RESUMO

Neste texto refletimos 2 respeito das concepgdes sobre o ensino de histdria existentes
durante o século XX e projetamos a sua dimensdo para o limiar do século XXI.
Foram focalizado os objetivos da Histéria e Educagfio como campo do conhecimento.
Nestas reflexdes pontuamos as inovagdes ocorridas nos campos das tecnologias e
suas conseqiiéncias para a vida do homem. Fundamentam as nossas reflexes os
conceitos de identidade e consciéncia histdrica.
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O presente € o momento instantdneo, nesta armadilha temporal temos dois
temnpos o passado o que passou e o futuro aquilo que vird. Cabe-nos, como
historiadores usar a nossa inventividade para ler respostas indiretas naquilo que
ficou para trds, isto é, no passado. O passado presente e o futuro constituem um
continum (HOBSBAWN,1998, p.50).

Ao receber o convite para participar deste encontro, cuja tematica é
refletir sobre a formagio e o papel do professor para este milénio, escolhi pensar
sobre 0 que podera representar o conhecimento histérico para as novas geragoes.
A educagio no século XXI € um desafio e tem, como caracteristica, uma
complexidade decorrente da multiplicidade de mudangas e transformagGes
ocorridas, principalmente na segunda metade do século passado.

Presenciamos no século XX uma grande revolugdo tecnolégica.
Singularmente cito as formas de comunicagdo que reduziram de maneira
significativa o tempo para realizd-la e permitiram uma intensidade e uma
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qualidade no seu processamento jamais imaginadas. Basta para isso lembrar
os meios digitais, a inform4tica e particularmente a Internet. O resultado mais
visivel de tudo isso € aquilo que passou a se denominar de globalizagdo. A
intensificacdo da comunicagio de massa induz as mais rapidas mudangas
comportamentais. A dimenséo do tempo modificou a nogéo do “minuto” para
representar uma medida de tempo considerdvel, tanto para as comunicag0es
como para os sistemas de produco.

0 avanco tecnolégico tem afetado a vida das populagdes ribeirinhas,
rurais, enfim daquelas populagGes que, no passado recente, viviam isoladas
dos grandes centros. Elas estio premidas na luta pela sobrevivéncia e pelo
tempo da producdo. Elas estdo sendo expulsas de seus locais de vivéncia pela
ocupagio desordenada dos espagos, obrigando-as a imigrarem principalmente
para os grandes centros urbanos onde as suas condigdes de sobrevivéncia se
agravam. Este fendmeno tem provocado graves desequilibrios sociais, com
profundas perdas de identidades e rafzes.

As pesquisas na area médica avangam auxiliadas por novas investigacoes
cientificas e tecnolégicas e aprimoram o conhecimento do corpo humano e as
possibilidades de cura das doengas, entretanto, a medicina, com os recursos da
engenharia genética e de outros campos das investigacdes que atuam
diretamente com o ser humano, enreda em sérias questdes éticas e religiosas.
Cito, como exemplo, desse aspecto, as observacdes de McLaren sobre 0s genomas
humanos e a clonagem.

[...] aciéncia eugénica que esta surgindo como uma tendéncia evolucionista em que
0s “genes” convertem-se em “ouro verde”, que impulsionard o futuro da economia
mundial. A pressdo para que as reservas de genes tenham a protegio das patentes
presenciou tentativas clandestinas, por parte do governo norte-americano, de “privatizar
o corpo humano”, obtendo patentes para as células dos indios guaymi do Panami e
das populagdes das ilhas Salomo, Papua Nova Guiné e da India e fazendo com que as
corporagdes norte-americanas possam beneficiarse do controle mundial sobre 2
clonagem da vida humana (MCLAREN, 2000, p. 121).

0 cinema tem explorado a vertente da fic¢do cientifica, como o filme
Matrix, onde o principal personagem se movimenta em um tempo extremamente

8 Histéria & Ensivo, Londrina, v. 11, jul. 2005



rapido. O perfil dos novos super-homens € outro. Nessas realidades virtuais, a
no¢do de tempo 4 elas associada chega a adquirir uma dimensio superior 2
velocidade da luz.

Como podemos observar, o conceito e o valor do ser humano se
modificaram, deslocaram-se do seu interior para o exterior e socialmente sio
reconhecidos pelo que consomem. A visibilidade social é permeada pelo que
ostenta e ndo por valores morais e praticas de cidadania.. O marketing usa de
todos os recursos que possam estimular o consumo. Algumas frases, que se
tornaram celebres, na década de 60, por conterem um apelo a liberdade, 4 paz
e por expressarem a indignagdo, como Faga amor, ndo faga a guerra’; “ A
liberdade ¢ uma calga velha, azul, desbotada, Corra para bem longe da
sua casa”, pela ambivaléncia de sentido, foram usadas como propaganda,
divulgagdo para venda das calgas jeans, e de ténis e a prética do joggins
(SEVCENKO, 2001, p. 86).

As propostas educacionais, tanto as relativas s politicas publicas como
aquelas referentes 2 escola, ndo acompanharam os avangos tecnoldgicos,
cientificos e as mudangas sécio culturais que aconteceram. Em conseqiiéncia,
milhares de criangas e adultos estdo fora da escola e de qualquer outro projeto
educacional. O principio da escola democrética e universal ndo se realizou,
embora a construgio da escola e o conceito de educagio que nortearam a
organizacdo das escolas data do final do século XVIII estivesse articulada aos
ideais liberais, no quais a educagfo foi tomada como um direito universal.
Afirma Boto que, o propdsito iluminista.

a pedagogia propunha-se, desde ento, como um campo de saber cuja meta seria
o rompimento dos pilares da tradi¢Zo, para firmar conceitos tedricos e procedimentos
metodoldgicos que se apresentassem universalmente validos e cientificamente
comprovados para preparar o caminho das geragdes vindouras (2003, p.379).

Nesse periodo, 4 escola primdria para Condorcet deveria prever “o
desenvolvimento das primeiras idéias morais e das regras de conduta que delas
derivam, finalmente, os principios de ordem social que possam colocar-se ao alcance
da inteligéncia infantil” (BOTO, 2003, p.747). “A educagdo escolar deveria dirigir
se a busca da verdade e para isso seria voltada para o aprendizado da historta... e das
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ciéncias morais (BOTO, 2003, p.749). E ainda Condorcet que afirma a necessidade
de se organizarem festas nacionais consagradas 3 memdria da revolugio. E a
introdugdio das festas civicas na escola.

Embora constituisse uma das premissas, o direito universal 2 educagfo
ou seja a oferta a todas as criangas das mesmas oportunidades, ndo passou de
um sonho. Ter um projeto tnico e homogéneo de educacio significou, na
prética, excluir, consolidar disting@es e criar ambigiiidades. A educagdo proposta
atendeu 2 nascente burguesia e trabalhou na formagdo de uma identidade
nacional e na formagZo do estado nacional moderno. Neste sentido, a Educagdo
e a disciplina Histéria tiveram um carater enciclopédico, moral, marcado pela
idéia de progresso e deveriam dar visibilidade 4 nagZo. A idéia de progresso
estava assentada na relagéo passado, presente e futuro. A educagdo com estas
caracteristicas marcou o século XX, adquiriu novas feices e novas identidades,
mas 2 escola continuou ndo acessivel a todos.

Quais os indicios que vamos procurar no século XX e o que orientard a
nossa inventividade para pensar quais escolas e quais conhecimentos histéricos
escolares serdo necessdrios & populacio no século XXI?

Hé uma multiplicidade de indicios e recorro as imagens produzidas em
um caleidoscopio, em que a cada movimento novas cores e formas aparecem.
Escolher uma delas significa deixar tantas outras de lado. Meu enfoque serd
parcial e limitado, acrescido pela subjetividade do meu olhar. As produgdes, as
vivéncias e as experiéncias sobre educaco sio tdo diversas e miltiplas que ndo
conseguimos ter uma visdo completa de todos os seus angulos. Também,
temos dificuldade em dimensionar as nossas reflexdes em uma perfodo de
longa duragdo. Portanto, as minhas reflexdes estdo sujeitas aos limites
estabelecidos pelo tempo/espago e pela complexidade existente no
dimensionamento do conhecimento histérico e cultural.

0 meu olhar se dirigiu as propostas feitas em encontros internacionais,
na década de 1990, cuja temdtica foi a educagdo. Em 1990 ocorreu a
conferéncia Mundial em Jorritien, na Taildndia, cuja decisdo foi centrada na
criagio de metas de universalizagdo da educagio basica. No Brasil, esta meta
que foi trabalhada, como se pode ver nos dados apresentados por Castro “a
taxa liquida de matricula passou de 86%, em 1991, para 96% em 1999. Isso
representa, em nimeros absolutos, a inclusdo no sistema de cerca de 6,8
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milhdes de criangas, das quais cerca de 91% em escolas piblicas” (2001, p.
324). Em 1995 na Conferéncia Internacional da Mulher, realizada em Pequim,
as questdes educacionais centralizaram o férum das decisGes. Em 1998, na
reunido da Cdpula das Américas ocorrida em Santiago do Chile, o tema central
foi “A educago como a chave para o progresso”, cujas metas foram assegurar
aeducacio basica para 100% das criangas, garantir que 75% dos jovens tenham
acesso 2 educacdo secunddria e “educagdo continuada” a populagdo em
geral. Como se pode observar, a educagdo foi considerada como estratégia
necessdria e politica para a promogdo do desenvolvimento humano,
fortalecimento da cidadania econsolidagdo da democracia em varios continentes,
principalmente na Africa, Asia e América.

Para Luis Rigal, professor da Universidade Nacional de Jujuy, Argentina,
(2000, p.172), as preocupagdes que orientam suas reflexdes sobre educacio
no século XXI sdo: a ética, a politica e as questdes epistemoldgicas. Como
preocupagdio ética, situa a necessidade de se definir que tipo de homem se
quer formar, que tipo de sociedade e de estilo de vida que se deseja. Como
preocupagdo politica, relaciona a educago com o estabelecimento das relagGes
de poder, tanto no interior das instituicGes escolares como no interior das
estruturas sociais; a escola centraliza as idéias de justica e igualdade para a
formagio de sujeitos livres. Como preocupagdo epistemoligica, o
conhecimento constitui o fundamento para compreensio da realidade e do
pensamento critico e analitico necessdrios a ages transformadoras da sociedade.

Outro investigador, Francisco Imberndn, da Universidade de Barcelona-
Espanha, aponta para a educagio no século a necessidade de as instituicdes
escolares estarem preocupadas com os seguintes desafios:

a. o direito 2 diferenca e 2 recusa a uma educacio excludente,

b. a educagio ambiental como mecanismo fundamental de preservagio e
melhoramento da natureza,

¢. a educagio politica dos cidaddos como uma educacio para a democracia,
d. a reformulago da fungdo dos professores,

e. consideraco da escola como espago fisico educativo (IMBERNON, 2000,

p.82).
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Ensino de Historia

Estdo presentes nas reflexdes, valores como cidadania (no sentido mais
amplo), ética, identidade e conhecimento. S3o valores que se aproximam das
idéias de Condorcet : A educagdo escolar deveria dirigir-se a busca da
verdade ¢ para isso seria voliada para o aprendizado da historia.. e das
ciéncias morais. Relacionando esses principios com a proposta de estudar o
Conhecimento Histdrico Escolar, centralizarei as minhas reflexdes na procura
de principios que caracterizem o conhecimento histdrico escolar na dimenséo
dos estudos sobre identidades e no significado da manutencio das tradigdes.

0O discurso liberal e a laicizacio da sociedade foram os principios que
marcaram, no século XIX, o ensino de Histéria. Fundamentado no positivismo,
o ensino enfatizou a Histdria dos fatos politicos e estes foram os marcos da
periodizagdo historica. O Estado foi valorizado como gestor e controlador da
Nagdo e seus dirigentes, os sujeitos hist6ricos. Como disciplina escolar, a Histéria
foi o lugar privilegiado, como preconizava Condorcet, para se trabalhar a
moral e a ética como valores universais, constituindo desta forma a pedagogia
da Nagio. A historia torna-se o sinonimo da nagéo e da civilizagdo ( ZAMBONI,
1998, p.10).

No periodo republicano esta concepgio de histdria € aprofundada. Nadai
afirma:

as representagfes, no ensino de histéria, que procuravam expressar as idéias de
nagio e de cidado estavam embasadas na identidade comum de seus variados
grupos étnicos e classes sociais constitutivos da nacionalidade brasileira. O fio
condutor do processo histérico centralizou-se,assim, no colonizador portuguése,
depois no imigrante europeu e nas contribuictes paritdrias de africanos e indigenas
(NADAL, 1993, p.143-146).

Durante o Estado Novo, o ensino da histria pautava-se pela formagao
da identidade nacional e buscava envolver a sociedade e os estudantes em
grandes festas em atividades esportivas e em campanhas civicas. A composigio
dos livros diddticos divulgava principios ideolégicos que sustentavam o governo.
A proposta para o ensino de histdria estava centrado no estudo e na afirmacéo
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de uma Unidade Nacional para o Brasil, sem reconhecer as diferengas regionais,
étnicas, religiosas e atribuir 2 toda populacio a mesma historia. Capelato
afirma que:

0 ensino de historia tinha a fungZo de criar nos adolescentes e jovens estudantes
uma paixio e um saber, um sentimento e o conhecimento acerca das tradiges do
pais. Ao recuperar tradigdes nacionais, elevaria o sentimento dos individuos para
uma percepedo do todo nacional (1998, p. 221).

Com a reforma curricular de 1941, proposta do governo de Getilio
Vargas, a questdo nacional continuou sendo o fio norteador como o fora no
século XIX. O viés nacionalista € reforgado, na década de 50, com a introdugio
do estudo de Histdria da América. Os principios que nortearam a selegdo dos
contetidos de Histéria foram o nacionalismo, americanismo e a civilizagdo. A
introdugdo do ensino da Histéria da América foi no sentido de reforcar a
identidade americana e distanciar-se da Europa.

0 estado e as elites e os intelectuais brasileiros, a0 se voltarem para si mesmos em
torno da construgdo da nagdo, utilizam também como ponto de referéncia os
demais povos americanos, que servirao como um espelho para fazer revelar a sua
prépria imagem (DIAS, 1997).

Os temas da Historia da América no curriculo, como colonizacio, processo
de independéncia e cultura dos povos pré-colombianos, estio presentes nos
livros diddticos quando relacionados 2 Histéria do Brasil.

Guy de Hollanda estuda o perfodo de mudangas temdticas no ensino de
Histéria e, que em 1956, publica um livro sobre metodologia e prética do ensino
tendo como referéncia para andlise dos programas de histéria e dos livros didaticos.
Neste trabalho, ele chama a atencfo para os objetivos do ensino de Historia que sdo
0 conbecimentos essencial do passado humano e uma aprendizagem
elementar da critica historica (HOLLANDA, 1957, p.7). A finalidade do ensino de
histéria € o estudo do passado e 2 aprendizagem estd relacionada a uma metodologia
facilitadora da aprendizagem e a uma postura critica,
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A politica desenvolvimentista de Juscelino Kubitscheck(1956-1961)
provocou grandes mudangas politicas e sociais. Com o processo de
industrializagfio, com o éxodo rural e com o crescimento desordenado das
cidades, exige-se um novo tipo de trabalhador, uma nova concep¢do de cidade
e conseqiientemente uma nova escola. No final dos anos 50 e durante os anos
60, grupos de educadores sentiram a necessidade de propor uma renovagao na
escola, tanto no setor das escolas particulares como no das puablicas. Foram
criadas, principalmente nas regides sudeste e sul, escolas experimentais
centradas nos interesses dos alunos, nos estudos da familia e da comunidade.
Os temas sécio-politicos constituiram o centro das propostas curriculares e as
discussdes politicas daf decorrentes acabaram por conduzir ao fechamento de
muitas escolas ou 2 mudanga de curriculo decorrenie do ato institucional n. 5,
também conhecido como A.L5, no final de 1968.

Em plena ditadura militar, em 1971, foi aprovada uma nova Lei das Diretrizes
e Bases da Educagdo, a 5692, que modiicou o sistema fundamental de ensino
criando trés 4reas interdependentes: Comunicagio e Expresso, Estudos Sociais e
Artes e Comunicagdo. O perfodo de duragfo passou de 4 para 8 anos. A Historia e a
Geografia, como disciplinas auténomas, desapareceram do curriculo e foram
reorganizadas como Estudos Sociais. O objetivo maximo foi a formagZo da cidadania,
isto €, como o cidaddo interage com a sua comunidade.

Na década de 80, no final da ditadura militar, quando ja se prenunciava
a redemocratizagio, foi necessirio que se pensasse em um novo curriculo para
as escolas. Os estudos sobre a aprendizagem e as investigagOes referentes a
procedimentos tedrico-metodoldgicos adotados nos estudos historiograficos e
os novos objetos propostos pela Historia Nova mostravam o conservadorismo
existente nos curriculos anteriores e a necessidade de se pensar em uma outra
escola, com outras propostas educacionais. Alertavam, também, para a
importdncia da participagio ativa de todos os professores nos processos
educacionais e ndo aceitavam a separaco entre a pesquisa e docéncia. Temas
politicos existentes nos curriculos sZo abandonados e temas culturais e sociais
ocupam um espaco de destaque na dindmica do ensino de Histéria.

Na década de 90, pensadores como Chartier, Darton, Guinzburg,
Benjamim, Castoriades, Thompson e outros nacionais como Bresciani,
Capelato, De Decca, Lenharo, Contier e tantos outros, deram sustentacio a
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propostas de ensino que usava a literatura como uma fonte documental e
necessdria na construgdo de um cendrio de época, isto €, como uma nova
linguagem para o ensino de Histéria. Outra proposta muito presente nos
currfculos foi os estudos referentes 2 Historia Local através da recuperagio das
tradi¢Ges e memorias das pessoas e dos lugares. Os atuais estudos de Histdria
Local buscam a recuperago das identidades locais, das coletivas, a identificagdo
e aceitacdo das diferengas, das aproximacdes e dos distanciamentos.
Galzerani (1998), ao justificar a importancia da recupera¢io das
memorias e das Histérias Locais, se reporta ao filésofo Walter Benjamin:

[...] no momento atual, em que se aceleram os processos culturais globalizantes,
as tradicdes locais tendem a desaparecer. As singularidades culturais locais, dos
individuos desapareceram em prol do global, do novo, da rapidez da dimensdo
temporal, do encurtamento das distancias criado por todos os meios de
comunicago. Os homens tém perdido a sua dimensdo temporal e cultural, para
assumir um comportamento homogeneizador, que afeta as suas sensibilidades,
0S Seus gostos, 0s seus tragos culturais.

Como j4 foi exposto, a perspectiva da educagio para o século XXI ndo se
desprende das diretrizes do PC.N., Plano Nacional da Educagdo, proposto em
1997, que expressa as suas preocupagdes com as novas tecnologias, com a
ecologia, com a conservagzo ambiental e com a luta para se alcangar o estado
pleno de cidadania. Portanto, ao pensar a respeito dos pressupostos para o
ensino de historia para o atual século, nfo se pode desprender do enraizamento
do seu passado tanto individual como social; tanto local como universal.

As identidades na contemporaneidade

A memoéria, a tradicdo e as experiéncias vividas estdo presentes em
nossas trajetorias de sujeitos conscientes e, quando nos referimos a educacio,
estes elementos se fazem necessarios. Essa relagio consciente entre a educagio
e a histéria nos permite, sem sermos visionarios, perceber situacdes passiveis de
acontecer. Nestas reflexGes é substantiva a compreenso que temos da histéria,
dosignificado das tradigdes, das memérias, das diferentes culturas e do momento
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presente. Nesse sentido meméria e identidade (considerada como pluralidade
cultural e nfo meramente ideoldgica) sdo redimensionadas e nfo distanciadas
dos valores imbutidos na luta pela cidadania. A memdria deverd ser tomada
como rememoragio na resubjetivacdo dos sentidos culturais e para que isso
aconteca € necessario que haja a consciéncia das experiéncias presentes, como
afirma Diehl (2002 p.113).

Os processos identitdrios conseguem apenas resubjetivar os elementos
culturais que fazem sentido para o seu grupo social e nunca para a sociedade
como um todo e isto significa o compartilhar das identidades. “Caso contrario
a identidade passa a ser ideologia, facilmente vinculada a concepgio de
cultura nacional” (DIEHL, 2002, p.115).

A compreensdo da identidade € importante para as pessoas perceberem
os elos, mesmo imagindrios, que as mantém unidas. Por exemplo, o relembrar
das torturas vividas por prisioneiros politicos, nos cdrceres e nos campos de
concentracdo e das discriminagGes sociais, étnicas, religiosas, culturais e politicas,
sofridas por determinados grupos, tem maior significagdo para aqueles que
vivem como memoria ou que os conhecem as tradicGes familiares e culturais,
mas nunca com significagio para a sociedade como um todo. Grupos sociais
ou pessoas que tenham sofrido a perda ou a fragmentagio de seus tragos
identitdrios fazem parte de um fendmeno que sempre ocorreu via processos de
violéncia. Como exemplo, o processo de dominagio sofrido pelas populagdes
africanas e amerindias, no perfodo da colonizagéo da América, foi feito através
da imposi¢io de um idioma e de uma religido que os impossibilitava de se
comunicarem entre si, de reverenciarem os seus deuses e de fazerem os seus
rituais religiosos. Este tipo de dominagdo afetou profundamente os tragos
identitdrios destes grupos, fragmentou os seus cédigos de comunicagio e
provocou a perda de seus valores intrfnsecos. Em parte, devido a este fenomeno,
é que descendentes de diferentes etnias, como a dos negros, indigenas, europeus
e asidticos, tm feito um esforgo, muito acentuado, para recuperar e estudar
suas tradicOes, seus rituais e seus usos e costumes. Ao lado deste esforco, tais
etnias tém criado arquivos e museus para conservarem suas memarias

Dado a atual complexidade da dindmica da vida social, em que os tragos
identitdrios se afirmam, fortalecem-se ou enfraquecem-se os estudos referentes
a este tema tendem a obter relevancia para se compreender os fatos sociais que
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envolvem os diferentes grupos sociais (MOREIRA e MACEDO, 2002, p.11). Esta
perspectiva ultrapassa as diretrizes propostas pelos PCNs: 1997:

0 ensino e a aprendizagem de historia estdo voltados, inicialmente, para atividades
em que os alunos possam compreender as semelhancas e as diferencas, as
permanéncias e as transformagfes no modo de vida social, cultural e econdmico
desua localidade, no presente e no passado, mediante a leitura de diferentes obras
humanas (BRASIL/MEC/SEF 1997, p.49 apud FONSECA, 2003, p.154).

Estas nossas preocupagdes com o estudo e a formaco das identidades
nos encaminham para refletir sobre as afirmacdes de Manique e Proenga
(1994), historiadoras portuguesas, também preocupadas com este fendmeno

[...] na aldeia global em que vivernos, os meios de comunicagio pdem-nos em

permanente contacto com multiplos testemunhos dos dramas da humanidadeee,
constantemente também, os adolescentes sao confrontados com atitudes, costumes
e formas de vida para os quais ndo dispdem de qualquer referente valido. Essa
situagdo, agravada pela progressiva desestruturagio familiar (outra fonte
importante de meméria), contribui certamente para os problemas de identidade
dos jovens nas nossas escolas.
Uma identidade constréi-se a partir do conhecimento da forma como os grupos
sociais de pertenca viveram e se organizaram no passado, mas também da verificacio
da forma como se estruturam para fazer face aos problemas do presente, tendo
uma componente que aponta par ao futuro, pelo moedo como este se prepara por
meio da fixagdo dos objectivos comuns (apud FONSECA, 2003, p.156).

Para se compreender os movimentos identitdrios e orientar os nossos
trabalhos de docéncia, hi necessidade de se auscultarem os siléncios para se
perceber os significados culturais que a identidade assume como cultura.
Portanto, o estudo da identidade requer cuidados especiais para se
compreenderem a ética e a moralidade dos processos, tanto da destrui¢io
como da constituicdo das identidades. Tais reflexdes ndo se coadunam com
um ensino de histéria fundamentado em uma idéia de construgdo de uma
tinica identidade, para todos, através do viés nacionalista, nem t4o pouco, com
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uma histéria sécio-cultural que fundamenta a identidade nas caracteristicas
culturais e sociais da populagdo dos alunos, da sua familia e da cidade e na
diversidade cultural. Este procedimento favorece as discriminagdes, os
preconceitos, as intolerancias e a polarizago entre identidades. A nossa
preocupagio estd em refletir sobre as identidades e reconhecer as diferengas e
as semelhangas nos tracos histéricos, étnicos, culturais e sociais no processo de
construir e reconstruir as identidades nacionais fundada em uma visdo de
histéria que nos conduz as reflexdes sobre cidadania.

Entre as multiplas preocupagdes presentes nos didlogos dos docentes que
se dedicam ao Ensino Fundamental e Médio, est4o as diversidades sdcio-culturais
existentes entre os discentes e a natureza e escolha do contetido a ser desenvolvido
na sala de aula. Entretanto, na atualidade, as preocupacdes referentes ao
conhecimento sdo controversas, em parte pela quantidade e diversidade da
produgdo historiogréfica acumulada em todo o século XX, principalmente em
suas nas ultimas décadas, e em parte pelos novos objetos, novas abordagens e
novos problemas apontados pelos historiadores da Hist6ria Nova francesa como
Pierre Nora, Jacques Le Goff, Georges Duby, Michel Certeau e outros, cuja
influéncia foi marcante no ensino fundamental e médio. Ndo podemos ignorar
as inovagdes, advindas através dos novos meios de comunicacio, e as mutagdes
valorativas que a sociedade tem sofrido com a globalizaggo.

Em sintese, 0 que pode ser caracterizado como as nossas identidades ¢
o fato de pertencermos a um grupo, a uma comunidade que nos sustenta
afetivamente e culturalmente, e como consciéncia historica, o conhecimento
de que vivemos em sociedades em constantes mudangas, com estreitas relagdes
entre as temporalidades, passado, presente e futuro razdes porque torna-se
importante que pensemos nas possiveis diretrizes que poderdo orientar o ensino
de historia e a propria educagio.

Sem diivida, tais diretrizes poderdo ser multiplas e plurais.

A Histéria tem funcGes fundamentais para a sociedade, como afirma
Quintanar “es el conocimento que por definicién entrega el fundamento, la
base de sustentacion, al hombre de nuestro tiempo y de hecho, de todos los
tiempos” (2000, p. 295). Ainda, segundo Boto, a educagio “... € a agdo exercida
pelas geracdes adultas sobre as geragdes que nio se encontram ainda preparados
para a vida social; tem por objeto suscitar e desenvolver, na crianca, certo
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nimero de estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade
politica no seu conjunto e pelo meio especial a que a crianga, particularmente,
se destine” (p.380, 2003) Estas afirmagdes reforgam a acfio da educagio no
processo de formagdo das geracdes mais novas e a histéria d4 2 juventude as
raizes e a sustentagdo dos homens na atualidade.

Como pesquisadora na 4rea do ensino de histdria, acredito que devemnos
refletir a respeito dos vinculos existentes entre a educagdo e a historia e estabelecer
relagdes entre os seus principios episternoldgicos. Politicamente, privar povos e
populages da educacio e do conhecimento histdrico € certamente impedi-los
de crescimento e desenvolvimento além de contribuir para que se tornem
submissos, 0 que levard comprometer seriamente 2 formago de uma consciéncia
histérica. E importante, entretanto, fazerse a ressalva de que o fato de se
ensinar historia ndo significa que se estd formando no aluno a consciéncia
histGrica. Inimeras vezes o professor ndo tem pleno conhecimento da concepgio
de histéria que transmite aos seus alunos e néo consegue estabelecer as relagGes
existentes entre as varias temporalidades, com o predominio, muitas vezes de
um ensino histérico sem referenciais temporais.

A aprendizagem do conhecimento histérico poderd ser feita de diversas
maneiras: pela leitura, pela observagio e pela reflexdo, em diferentes lugares
€omo museus, arquivos, cinemas e teatro, em manifestacoes e com diferentes
linguagens. A aplicagio de diferentes metodologias significa criar possibilidades
de formulagGes e questionamentos para se vivenciar o conhecimento historico,
que levari a formagdo das identidades, do sentimento de pertencimento e da
consciéncia histérica, isto €, do pensar historicamente.

Afirma Machado Pais (1999, p.1) que:

sem consciéncia histérica sobre o passado nfo perceberfamos quem somos. Esta
dimensdo identitaria — quem somos? — emerge no terreno de memdrias
partilhadas. Por isso, o sentimento de identidade — entendida no sentido de
imagem de si, para i e para os outros — aparece associado a consciéncia histérica,
forma de nos sentirmos em outros que nos s3o prdximos, outros que antecipam
a nossa existéncia que, por sua vez, antecipara a de outros. Ao assegurar um
sentimento de continuidade no tempo e na meméria (e memoria do tempo), a
consciéncia histdrica contribui, deste modo, para a afirmagio da identidade —
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individual e coletiva. £ sabido que Histéria nfo tem sentido independentemente
daquele que os individuos Ihe d#o. Por isso, o estudo das formas de consciéncia
historia € uma forma de conhecimento que nos permite descobrir como os
individuos vivem com os “fantasmas” do passado e, simultaneamente, os utilizam
como forma de conhecimento (apud SCHMIDT, 2002, p.195).

Retomar algumas afirmacdes feitas anteriormente, a na reunido da
Cupula das Américas, em 1998, ocorrida em Santiago do Chile, o tema central
foi “A educagido como a chave para o progresso”. O conceito aplicado 2
palavra progresso foi considerado como estratégia necessaria e politica para a
promocio do desenvolvimento humano. De certo modo, as diretrizes propostas
pelos PCNs em 1997, orientava que

0 ensino e a aprendizagem de histria estariam voltados, inicialmente, para
atividades em que os alunos pudessem compreender as semelhangas e as diferengas,
as permanéncias e as transformacdes no modo de vida social, cultural e econdmico
de sua localidade, no presente e no passado, mediante a leitura de diferentes obras
humanas (BRASIL/MEC/SEF 1997).

Diante dos fatos, cabe-me perguntar: que tipo de educagio os 6rgaos
internacionais almejam para a humanidade e como se situa o ensino de
histéria na atualidade?

Em minhas reflexdes, recorro 2 teoria da histéria com o objetivo de me
auxiliar na formagdo da nossa capacidade de reflexdo, tanto nas acbes que
envolvem o trabalho docente como o da investigagdo. A reflexdo certamente
amplia 0 nosso poder de argumentagio e de julgamento e colabora com a
formagio o sujeito cognoscente que se reconhecer nos objetos. nas ages do
seu cotidiano. sem contudo deixar de lado a cultura histérica.!

Cultura histérica significa a articulacdo prética da consciéncia historia em uma determinada sociedade. A
rede desta articulagio se estende desde o ensino de histdria a nivel escolar até aos rituais comemorativos
oficiais, dos manuais diddticos até os museus e monumento e muitos outros lugares da memdria coletiva.
Entendido desta maneira, a cultura histérica integra funcfes de lembrar como o ensino, a diversio, a
critica, a ilustragdo e outras fungbes que incluem tantos os elementos cognitivos como os imagindrios,
emocionais (GARCIA, 1998,p.291).
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Digression about Education an Theaching of

History twenty first century

ABSTRACT

This article is about the conceptions of the teaching of History during the
twenticth century and its projection towards the threshold of the twenty-first
century. The objectives of History and Education as a branch of knowledge are
focused here. I also point ou the great innovations occurred in the technology
and its consequences for the mankind. The concepts of identity and the historic
conscience are the basis of our reflections.

Key works: theaching of history, identity, historic conscience, changes, value.
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