Alternativa de intervencao social para o
estagio supervisionado: Minicursos em
questao

Bsaide Bandeira Timbd!

RESUMO

Este artigo propde uma reflexdo sobre o Estdgio Supervisionado e o Ensino de
Histéria. Tendo como pressuposto o trabatho com projetos de minicursos, visto
como uma intervengdo sécio-pedaggica concreta no cotidiano escolar e na
formagfio docente do historiador-educador. Nesta perspectiva viabiliza ainda a
extensdo universitdria, através de uma relago dialdgica entre Universidade e
diferentes escolas da comunidade.
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No processo de formagio docente dos futuros historiadores-educadores
(FONSECA, 2003), principalmente nas disciplinas relacionadas ao Estigio
Supervisionado, é mister indagar: “Como € registrada, escrita e transmitida a
Histéria na educagio bésica?”; “Os projetos de trabalho podem influenciar na
melhoria da pratica educacional histérica?; “Como desenvolver Projetos de
Trabalho no Ensino de Histéria?”.

Este debate requer uma rearticulagdo com os contetidos estabelecidos e,
quando possivel, a superacdo da ordem cristalizada destes, no processo constante
da disputa, como diz Michel de Certeau, entre titicas e estratégias, pois hd
“maneiras de fazer” (CERTEAU, 1994, pp. 41 e 92) que alteram ou reinventam
formas de viver no espago organizado e pré-fixado, num fazer diferente dentro
do oficial.

Assim faz lembrar os projetos de trabalho em cuja concepgio predominam a
atitude de inovagdo e a cooperagio, sendo o professor ndo um especialista que d4

! Professora das disciplinas Pratica de Ensino e Didtica do Ensino de Histéria do curso de Histéria da
Universidade Estadual do Ceara.
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respostas prontas e acabadas, pelo contrdrio € aquele que favorece a busca conjunta
de respostas para os problemas elahorados norteadores da pratica.

Para HERNANDEZ, o professor ¢ de fato um aprendiz “diante do processo
a seguir e das maneiras de abordd-lo, que nunca se repetem, que sempre
adquirem dimensdes novas em cada grupo.”(1998, p.83) Segundo esse autor,
uma das grande dificuldades de se trabalhar com projetos é ndo se estar
preparado para viabilizar um ensino que favorega uma intervengdo na realidade
social.?

Nesta perspectiva, como pensar o Estdgio Supervisionado para além da
burocracia (que o torna quase indesejavel para a maioria dos alunos), e possa
de fato contribuir para a formacao docente dos futuros historiadores-educadores?
E possivel, a partir do Estagio Supervisionado, favorecer o “chdo da sala de
aula” das escolas que recebem os estagidrios?

Para melhor responder a estas questdes, € precisc entender 2 escola coro um
espaco social e inserida na sociedade, ndo podendo a educagdo formal, de modo
especial a disciplina Historia, se furtar das transformagGes que se processam no
cotidiano. De acordo com Michel APLLE (1989), a escola tem duplo papel: reprodutora
da ideologia dominante por um lado e por outro pode estimular lutas contra as
injusticas, mediante projetos alternativos de ensino, com pritica pedagdgicas
inovadoras a partir de uma concepgiio educacional que se confraponha a pedagogia
tradicional e favorega o pensamento critico.

A idéia de trabalhar com minicurso no Estdgio Supervisionado € uma
oportunidade para lidar com projeto que “...potencializa o desenvolvimento de
estudos e pesquisas, numa perspectiva inter e multidisciplinar...” (FONSECA
2003, p. 116), tendo em vista uma nova concepgio tedrico-metodoldgica n
construcdo do conhecimento histérico, que ndo se limita a definicfo de conceitos
e técnicas de ensino, mas favorece um fazer diferente no Ensino de Histéria, a
partir de um processo reflexivo em constante transformagio. £, portanto, uma
intervencdo concreta no cotidiano escolar de intimeros alunos que, em geral,
pela primeira vez, tém a chance de participar de uma curso extracurricular,

A proposta de se trabalhar com minicurso no Estdgio Supervisionado foi
primeiramente pensada pela professora Maria Socorro Lucena LIMA (2001),

* De acordo com Paulo Freire “a educagio & uma forma de intervencdo no mundo”. (Cf.; FREIRE, 1996).
3 Faculdade de Ciéncias e Letras do Sertdo Central — campus da Universidade Estadual do Cear4, localizado
em Quixadd/Ceard.
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no inicio dos anos de 1990, no curso de Pedagogia da FECLESC, e se
popularizou entre as diferentes licenciaturas da UECE. E pauta-se na sua
esséncia na pedagogia de projetos, na “relacio entre o saber das disciplinas, o
conhecimento escolar e a fungo social da escola” (HERNANDEZ, 1998, p.
66), em que predomina a cooperagio de todos os envolvidos na busca de um
fazer diferente e, para lembrar Gonzaguinha, “cantar 4 beleza de ser um
eterno aprendiz.”

0 curso de Historia da UECE, ainda sob vigéncia do curriculo aprovado
em 1992, oferta nos dois dltimos semestres da licenciatura duas disciplinas de
Prética de Ensino em Historia (I destinada ao Ensino Fundamental e I para o
Ensino Médio), com carga horaria de 120 h/a cada uma, muito similar a0
esquema 3+1 imposto com a Reforma Universitdria (Lei 5540/68) em que se
vé trés anos da disciplina de contetido especifico da drea e um ano das disciplinas
ditas pedagégicas. Esta realidade, contudo, estd mudando, pois j4 foi
aprovado™, pelo Conselho de Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo (CEPE) da UECE,
a Reforma Curricular do Curso de Histéria.

Socializar a condugdo das disciplinas de Pratica de Ensino I e IT de
Histéria, do curso de Licenciatura Plena em Histéria da UECE, por meio de
minicurse, constitui uma satisfacio de apresentar para a critica 4 aplicacio de
uma experiéncia que vem dando certo, no intuito de amplid-la e methoré-la.

Quando comecei com a proposta de minicursos como professora das
disciplinas Pritica de Ensino I e I1, escolhia junto com os alunos uma escola-polo
para ser 0 espago de todos os minicursos, que se realizavam somente 20s sdbados
para termos acesso 40 ntimero de salas necessérias e ainda favorecer o processo de

3 0 novo Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Histéria da UECE comegou a ser debatido em abril de 2001
por uma comissdo de oito professores do curso, tendo em vista a Resolugdo do Conselho Nacional de
Educagdo/Conselho Pleno n®. 02 de 19 de fevereiro de 2002, o qual determina 400 h/a para Estdgio
Curricular Supervisionado. Sendo assim, a Comissdo de Reforma Curricular junto ao Colegiado do Curso,
apés vérias reunides, permeadas de reflexdes e debates, decidiu distribuir esta carga-hordria em cinco
disciplinas diretamente ligadas ao Ensino de Histéria e a realidade escolar;, fato que deu uma nova consisténcia
ao processo de formagio docente do historiador-educador. Foi aprovado em 10 de dezembro de 2003 no
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE). Assim os ingressos no curso de Historia da UECE 4 partir
do primeiro semestre de 2004 terdo a oportunidade de cursar as seguintes disciplinas da drea de Ensino de
Histéria: Metodologia do Ensino de Historia (4° semestre - 60 h/a); Oficina de Instrumentos did4ticos (5°
semestre - 60 h/a); Educacdo Patrimonial (6° semestre - 90 h/a); Pratica de Ensino I (7° semestre - 90 b/
) e Prética de Ensino IT (8° semestre - 120 h/a).
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acompanhamento de minha parte como supervisdo dos trabalhos desenvolvidos
pelas equipes de estagidrios. Por dois semestres, no entanto, percebi que as escolas
escolhidas para serem o que chamo de pélo ficavam no centro da Cidade e o corpo
discente em geral n7o tinha condi¢fo de pagar conducio para participar dos
minicursos ao0s sdbados e outros ndo se empolgavam com a idéia de terem que
“dispensar” seu final de semana. Assim, decidi junto com os estagidrios dos semestres
seguintes descentralizar a acfo e fazer da disciplina uma oportunidade de tornar
concreto o terceiro pilar da Universidade; a extensio, no diferentes bairros de Fortaleza,
inclusive na periferia.

(s minicursos constituem-se, entdo, uma parceria entre Universidade e escola,
em que os estagidrios oferecem algo, como um perfodo de informagio, reflexdo,
compreensio e debate sobre um fato histrico, e recebem o “desafio” de experienciar
a realidade da sala de aula, que requer muito mais do que o conhecimento dos
contetidos. Faz-se necessdria uma série de habilidades para viabilizar o ensino-
aprendizagem, como a postura tedrica, a2 metodologia diretamente relacionada ao
dominio de sala, a respeitabilidade (sem fazer uso do autoritarismo), a relagio
professor-aluno, dentre outras, tendo em vista favorecer os principios propostos nos
Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999, p. 21), ou seja: aprender 2
conhecer, aprender a fazer; aprender a conviver e aprender a ser.

Alguns estagidrios chegam as disciplinas de Fstdgio Supervisionado como
se tivessem que carregar um fardo muito pesado, j4 que estas disciplinas se
efetivam, em geral, apenas no tltimo ano do curso, por exemplo na UECE
concomitante com a disciplina Prética de Pesquisa — a Monografia — o que os
deixa, sem diivida, sobrecarregados, ainda com o agravante de considerarem
estas e outras disciplinas ditas pedagégicas “perda de tempo” para o futuro
historiador-educador, jd que poucos reconhecem que o seu campo principal de
trabalho, apds conclufrem o curso, serd o ensino de Histéria na educagio
bdsica nas diferentes escolas, sejam elas ptiblicas ou particulares.

Uma série de fatores colaboram para que o esidgio por meio de minicursos
seja uma alternativa favordvel na formacio docente, por exemplo, rompe com
aidéia do “velho” estigio, em que os estagirios precisam da permissio de um
professor regente para acompanhar suas aulas por semanas no ambito da
observacdo, participagdo e regéncia. Este fato, na maioria das vezes, ocasiona
uma situagio constrangedora tanto para o professor- regente quanto para o
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estagidrio; aquele, por se sentir, na maioria das vezes, vigiado, e este por se
sentir um intruso. Nessa situagdo, o estagidrio € um ser estranho a0 espago,
pois fica 14 atrds anotando nas fichas de acompanhamento quase tudo o que
se fala e acontece na sala de aula, além de chamar, sem o querer, a atengio dos
alunos da escola, ainda correndo o risco de assumir antes do tempo a regéncia
integral da sala de aula, pois, em geral, ndo tem coragem para dizer no a0
professor-regente que solicita sua ajuda, por exemplo, para resolver problemas
de satide, e afirma que 2 sala estard bem acompanhadal

A idéia dos minicursos, portanto, supera a perspectiva de ir a0 locus
escolar para “sugar” algo e nada deixar em troca, pois supde troca de
experiéncias e construgio de saberes. Por isso, chamo de intervengdo social,
n7o s6 da parte dos estagidrios na esfera escolar, como tarabém hd intervengao
dos alunos da escola e da sua prépria dindmica na formagdo dos fuinros
historiadores-educadores.

Trabalhar com minicursos exige um rigoroso planejamento dos passos
aserem dados no decorrer da disciplina Prética de Ensino. No primeiro semestre
de 2004, tivemos encontros, em sala de aula/UECE, duas vezes por semana,
4h/a por dia.

No primeiio més da disciplina, discutimos textos referentes a0 Ensino de
Histéria, oportunidade que a maioria dos estagidrios teve para se inteirar das
mais recentes discusstes desta 4drea da Ciéncia Histdrica : o Ensino de Histdria.

No més seguinte, as turmas de Pratica de Ensino se dividiram em equipes
(dupla ou trio) e cada uma escotheu uma escola priblica® para vivenciar a
experiéncia de seu Estdgio Supervisionado. E a primeira fase do estagio € o
perfodo que chamo de “chservagdo participante”(CRUZ NETO, 1994), que se
trata de uma espécie de sondagem de 20 h/a da realidade do locus escolar, Isto
exige do estagidrio visdo atenta para todos os detalhes que compdem a realidade
de uma instituicfo educacional como a escola.

0 primeiro contato oficial com s escolas foi feito por intermédio de um offci
expedido pela Coordenacio do Curso, pois as equipes j4 haviam visitado os

S

Vale dizer se privilegiou a rede ptblica por considerar mais coerente com principios educacionais. J4 que
se faz parte de uma Universidade Piblica, e o intuito ndo é s6 ir até ao espago da escola e “sugar” o que hd
de melhor, que favorega o processo de formagdo docente, mas dar também um retorno (por exemplo,
oferecendo um curso - embora tdo rdpido - na drea histérica) para a comunidade mais necessitada que
colabora, com scus impostos, com o custo da educacio superior “gratuita”.
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estabelecimentos para saber se aceitavam estagidrios e pegaram os dados da escola
e da dire¢do. Com o aval dos niicleos gestores das escolas, 0 estagidrios passaram
duas semanas acompanhando os trabalhos da disciplina [Tistria, junto ao professor-
regente, oportunidade de fazer um contato direto também com os alunos do ensiro
bisico e indagar sobre sugestdes de assuntos ligados & Histéria que eles gostariam
que fossem trabalhados posteriormente ali através de minicurso.

Nesse perfodo, visitei algumas escolas onde os estagidrios estavam, para
conhecé-las e pedir apoio ao trabalho dos estagidrios, além de perceber de
perto o tipo de receptividade dada aos futuros historiadores-educadores ¢ 4
proposta de minicurso. E importante ressaltar que, com relagio 2s questics
estruturais das instituicdes educacionais, percebi que a maioria das escolas tem
um bom espaco fisico, porém, com raras excegdes, sdo malconservadas, como
os muros e paredes das salas sujas, cadeiras quebradas e tumultuadas em um
canto e pouca iluminagio.

No terceiro més, houve um momento de socializacio das experiéncias
do Estagio de Observagio Participante, quando pude perceber as diferentes
realidades que permeiam as escolas ptiblicas de Fortaleza, algumas das quais
com excelente infra-estrutura, organizadas € aptas 2 promogdo de uma educacio
formal consistente, enquanto outras passam por sérios problemas desde 4
estrutura 2 disciplina. £ como berm destaca uma equipe de estagidrio no seu
dossié: “A falta de iluminagdo adequada nas 4reas externas e internas das
escola prejudica por demais a visibilidade dos funciondrios responsaveis pela
seguranca...” No decorrer do debate reflexivo chegou-se 2 conclusdo de que o
trabalho desenvolvido pela gestdo da escola influencia diretamente no
desempentio do professor e dos alunos em sala de aula, pois se esta se faz
presente e oferece apoio constante s atividades educacionais, a escola tem
uma certa respeitabilidade e reconhecimento da comunidade discente e docente
em geral.

Apos o perfodo da “observacio participante” na escola, cada equipe fez
um relato da experiéncia vivida no Jocus escolar. A percepgdo transformada
em palavras demonstrou, com freqiiéncia, o quanto a formagio docente do
futuros historiadores-educadores foi enriquecida por esta vivéncia na escola e,
de modo especial, na sala de aula, como é possivel perceber no seguinte
comentdrio feito por uma equipe:
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... aprendemos que para se ministrar uma boa aula, é preciso que haja habilidade
¢ improviso, quando necessdrio, por parte do professor em agiio. Ele, 4s vezes terd
que usar a criatividade para fazer com o que o aluno néo se contentha apenas com
o conteddo que The foi transmitido, mas tentha vontade de pesquisar para conhecer
mais... (Equipe da Escola Anfsio Teixeira)

Em geral, as necessidades percebidas dizem respeito & caréncia de
inovacdo tedrica-metodolGgica que favorega ir além da voz, lousa, giz/pincel,
apagador e, quando muito, o livro diddtico. Outra reivindicagdo € atinente a
Historia local que quase inexiste no programa curricular do Ensino
Fundamental 11 (5" a 8'séries) e no Ensino Médio. Assim, tanto os alunos como
os professores sentem esta caréncia e logo solicitam 0s estagidrios que
desenvolvam nos minicursos algo relacionado a esta problemdtica.

De acordo com a drea da disciplina [istdria, considerando as sugestdes
dos alunos e professores, cada equipe escolheu um tema para elaborar um
projeto de minicurso. Cada equipe teve 20 h/a para elaborar seu projeto. Solicitei
que 0s projetos seguissem as normas da Associagio Brasileira de Normas
Técnicas, haja vista ser um trabalho académico, considerando as indicagdes
gerais, como: Identificagio -"Para quem’?; Justificativa-"Por qué”?; Objetivos-
"Para qué”?; Contetidos-"0 qué”?; Metodologia/Recursos-"Como”? “Com
qué”?; Crenograma-"Quande”?; Avaliagdo-"Como avaliar”?; Referéncias
bibliograficas - “Baseado em quem’?.

Durante a elaboragio dos projetos, fiz o necessdrio acompanhamento de
cada equipe, dando sugestdes de leituras, filmes, docurnent4rios, miisicas, dindmicas,
que os favorecessem no aspecto tedrico-metodolégico e substanciassem o
desenvolvimento das temdticas dos minicursos em sala de aula. Ressaltei a necessidade
de um posicionamento docente, conforme salienta Selva FONSECA, que favorega
“praticas pedagdgicas que estimulem o debate, a investigagdo e a criagio” (FONSECA,
2003, p. 39), que utilize, sempre que possivel, diferentes fontes e linguagens, para
romper com abordagens cristalizadas de Histdria, j4 que hoje € inegdvel que o uso de
diferentes linguagens (escritas, visuais, audiovisuais etc) e variadas fontes (literatura,
documentos judiciais, imprensa periddica, poemas e cronicas, iconografias,
monumentos, cangdes, filmes, depoimentos etc) tornam o ensino-aprendizagem de
Histdria (e de outras disciplinas) mais rico, mima perspectiva interdisciplinar, dindmica
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e flexivel, que favorece a percepgio de fato sob vérios aspectos e a compreensdo para
elaborar outras Histdrias.

Depois foi feita, em sala de aula na UECE, uma apresentacdo geral de
todos 0s projetos a serem desenvolvidos, e, como todo bom planejamenio €
flexivel, as sugestdes indicadas pelos demais colegas de turma foram, em geral,
incorporadas aos projetos.

Em seguida, as equipes voltaram as escolas escolhidas e fizeram a
apresentagio dos projetos as suas coordenagBes pedagdgicas, também aberto
as outras possiveis sugestdes, e divulgaram nas salas o perfodo de inscricdo e
execucio dos minicursos. Em cada minicurso foram atendidos no minimo 20
alunos e no maximo 40.

No tltimo més da disciplina, foram realizados os diferentes minicursos, com
carga hordria de 20 h/a cada um. Uma “gota” de Universidade na extensa periferia
da cidade de Fortaleza! Moman‘[n de pbr em pratica uma série de habilida
adquiridas no decorrer do cursos de licenciatura e de modo especial nos primeiros
meses da disciplina Prética de Ensino. Foi a hora da culmin@ncia do que acre
ser uma interven¢o social, ou seja, colaborar de forma efetiva, embora ainda
minima, para uma acio diferente no Ensino de Historia, de acordo com uma
concepgio de Educagio e Historia que considera 2 necessidade de despertar para
um pensamento critico-reflexivo de muitas criancas, adolescentes, jovens e adultos;
momento em que sementes histéricas foram langadas, tendo em vista agdes
diferenciadas na sociedade, como exemplo, o conhecimento e preservagio do
patrimnio histérico, j4 que a maioria dos minicursos diz respeito 2 Histdria local.

Cada estagidrio (apesar de ser um trabalho em equipe), no decorrer do
minicurso, assume sua responsabilidade de se posicionar frente ao processo de
ensino e aprendizagem, tendo que lidar com a chamada “arte de ensinai” € a
“relagdo professor-aluno” como sendo os aspectos fundamentais na constituigio
de ser educador.

Ao final de cada minicurso todos os participantes, os alunos das escolas
e estagidrios, receberam os certificados® que comprovam uma rica experiéncia
construida em parceria: Universidade e Escola/Estagidrios e alunos da educagio
basica.

* Para os alunos participantes os certificados sio de 20 b/ a , e para os estagidrios so de 40 h/a, pois é
considerado o perfodo de elaboragio dos projetos.
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Logo apds o perfodo reservado aos minicursos, retornou-se para a sala
de aula da UECE, onde cada equipe entregou e socializon um dossié, ou seja,
um material contendo todos os documentos produzidos no decorrer da disciplina
Pritica de Ensino, como: o relato de experiéncia da “Observagdo Participante”
na escola; o projeto do minicurso; exemplos de trabalhos desenvolvidos junto
aos participantes dos minicursos; uma reflexdo escrita (individual) de cada
estagidrio da experiéncia vivida durante a realizagdo do projeto de intervencio
social na escola; ¢ anexos (textos, letras de mdsicas trabalhas, fotos eic).

Alinteragdo dos estagidrios e alunos das escolas foi ressaltada, na maioria
dos dossiés das equipes, como um fator resultante de uma agio pautada no
respeito mutuo, comprovado pela assiduidade, pontualidade e compromisso
dos alunos participantes dos minicursos e estagidrios durante os encontros
realizados. E, ainda, antes de encerrar 4 disciplina, analisamos juntos os desafios
de, uma agfo para fomentar uma nova realidade curricular, conforme lembra
Témas da SILVA(2001), para quem curriculo € um espago, um campo de
produgio e de criacdo de significados. Embora seja consciente de que a idéia
dos minicursos € apenas uma gota de extensdo universitdria e ndo passa de um
caminho alternativo, acredito que desta forma confere-se 1rm novo significado
a0 Bstagio Supervisionado. E saf cienie de que, apesar dos intmeros desafios,
houve um despertar histérico naquele momento em diferentes instituictes da
educagiio formal, e assim € possivel afirmar que: “Diante do muitc que €
preciso fazer para estreitar os lagos entre a Universidade, a escola, e a
comunidade, trabalhar com projeto de minicurso se afirmou como um
caminho” (TIMBG, 2005, p. 82), que faz da Histdria tempo de possibilidades e
néo de determinisino.

Acada semestre, em torno de 10 {dez) escolas ptiblicas, de modo especial,
da periferia de Fortaleza, tornam-se parceiras da formaggo docente dos futuros
historiadores-educadores do Curso de Histéria da UECE.

No ano de 2004, primeiro semestre, houve os seguintes minicursos,
conforme o quadro divalgade na época:
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CURSO DE HISTORIA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES

FONE: (0xx85) 299 2661

CURSO RECONHECIDO EM 12/07/50 DECRETO 2837000

PROFESSORA: 1SAIDE BANDEIRA 9951 1740 isaidebs@bol.com.br
MINICURSOS — DISC.PRATICA DE ENSINO EM HISTORIA — NOITE/ 2004

. EQU TIPE/DISCIPIINA TEMA DO MINICURSO ESCOLA/ENDERECO
y driguds Mz “Riquezas do Ceard” EEFM Anfsio Teiseira—
| Fi (Prética de Ensino 1) Bairro: Pan Americanc/Rodolfo Tedfilo
1 182 24/05/04
02 | Elineide Alves Mat. 0641390 “‘A Ditachra Militar no Ceard” EEFM Casirniro Montenegro
v v Anne olanda Mat. 0086760 (Prética de Ensino 1) Av. dos Expediciondrios, 11360-Bairro: Itapery
| A ARSI Fone 433 4926
03 | Aot William Mat, 0630715 “Questdo Indigena no Ceard” EEFM Arquiteto Roggrio Frées — Av. das
Manoel Jarbas Mat. 0641441 | (Prdtica de Ensino ) Graviolas,
"Thomas Ellery Mat. 0410591 | 31405/04 2 04/06/04 1000-Bairro: Cidade 2 00—
| Fone: 433 8250
04 | Alyne Bezerra Mat, 0642504 “Ditacura Militar no Ceard” EEFM Hetmenegildo Finmeza ~Bairro: Vila
Anna Hilda Silva Mat. 0642438 (Prética de Bnsino IT) Pery
Paula Virginia Batista 14 2 18/06/04 Préixirmio 2 (nego de Castro
Mat. 0642771
05 | Ant. Vagner Freire Mat. 0641193 “Ceard: Histdria, diversidade cultural e riquezas” | EEFM Neel Hiignen de Oliveira—
Cleide de Sousa Mat. 0641336 (Pritica de Ensino I) Bairro: Jodo XXIII
Herbénia Monte Mat. 0641368 14218/06/04 Prximo 2 Av. Pontes Vieira
06 | Ma Idelzuite Continho Mat. 0641220 “Patativa do Assaré: um sfmbolo do Ceard” EEFM Juarez Tévora —
‘ MlLll(‘] Holanda Mat. 0641343 (Pratica de Ensino I) Rua Joaquim Bastos, 747
Ma. Ferreira 142 18/06/04 Bairro: Fitima Fone: 227 2939
n 0641480 -
07 | Marcizo Veimar Mat, 0686571 “Ditadura Militar no Ceard: um fato para. EEFM Jodo Matos —
Mary Awe Holanda pensar” Bairro: Montese -Prximp ao Hospital da
Mat, 0686700 (Pritica de Ensino 1) Crianga
21 225/06/04
08 | Carlos Roberto Bastos Mat. 0620076 “Histdria dos Pontos Turisticos do Ceard” EERM Pardquia da Paz—
David Paiva Mat. 0560869 (Pritica de Ensino I) Bairro: Aldeota
Elaine Lima Mat. 0725435 23 3.26/06/04 Préximo ao Shopping Avenida
09 | Niedja Portugal Mat. 0642361 “Linha e Entrelinhas do Vestibular: Brasil e CAIC — Centro de apoio Integrado -R.
Rodrigo Capisteano Mat. 0478267 Ceard na Repdblica” Sargento Barbosa s/ -Bairro: Granja
(Prética de Ensino 1) Lishoa/Bom Jardim
sbados de junho/manhd
10 | David Bosford Mat. 0620005 “Dermnderito Rocha: uma personatidade EEFM Fernandes T4vora -

Elaine Sitva Mat, 0725435
Cicero Tiilio Mat, 0561386

e ar( nse”

de Ensino T)
| 21 225/06/04

R. Géias, 151-Bairro: Demdcrito Rocha Tedfilo

CONTAMOS COM SUA VISITA!

A Universidade, naquele semestre, pdde chegar a diferentes bairros da
periferia de Fortaleza. E uma questio social! £ para melhor salientar o trabalho
desenvolvido pelos estagirios, comentarei sobre trés dos minicursos hi pouco

citados:
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1* “Arte e Gultura popular do Ceard” — elaborado pelo estagidrios, da
pratica de Ensino II, Edvaldo Rodrigués, Fitima Regina e Luiz Jiilio; realizado
na Escola Anisio Teixeira (Bairro: Pan Americano — Fortaleza/CE), durante as
segundas e quartas, 2 noite, do més de maio. Teve como objetivos: reconhecer,
valorizar e preservar o patrimonio histérico focal, e, assim, conscientizar-se da
importancia da cultura cearense para construcdo da cidadania,
metodologicamente, trabalharam com aulas expositivas que primam pela
problematizacdo, debates, projecdo de imagens, musicas, como exemplo:
“Canto das trés ragas” (Paulo César Pinheiro), dindmicas e oficina de
artesanato, principalmente com a produgfio de xilogravuras, prosa e verso.

Este posicionamento indagativo, pautado na pedagogia do didlogo,
favorece aos(as) alunos(as) a oportunidade de participarem de forma atuante
nas aulas. As perguntas variam de complexidade, conforme o nivel escolar e
cognitivo de cada turma, considerando sua realidade scio-historica, mas sem
ser superficial nos assuntos trabalhados e nem caindo no “presentismo”, que
ndo favorece 4 compreensio da Histéria como processo relacional entre
mltiplos tempos e espagos.

E. possivel salientar um comentdrio de um estagidrio desse minicurso na
avaliagio do trabalho desenvolvido:

0 minicurso para quem nao tem a experiéncia de sala de aula € sempre fuito

importanie e valido. E pena constatar, com tristeza é claro, que o nivel baixo dos

alunos de ensino médio da escola ptiblica, como denunciam as pesquisas, € uma
realidade. (Jilio César)

2 - “A Ditadura Militar no Ceard” — organizado pelas estagidrias da Prética
de Ensino IT Elineide Alves e Mary Anne Holanda. Realizado na Escola Casimiro
Montenegro (Bairro: Itapery — Fortaleza-/CE), na tltima semana do més de maio/
2004. Objetivou compreender os fatos ocorridos no perfodo da ditadura militar e a
influéncia destes na vida do povo cearense. Refletir, ainda, sobre os principios da
democracia e da liberdade. Assim, utilizaram como metodologia: apresentacio de
filmes, como “Barra 68: sem perder a ternura” e “O que € isso comparnheiro”;
confecgo de painéis com materias de jornais e imagens sobre a ditadura; leitura e
debate de artigos, pautados em uma relagfo dialdgica.
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Neste caso, € importante salientar que uma das funges fundamentais
que cabe ao(a) professor(a) de Histdria € articular o patrimonio cultural da
humanidade e o universo cultural dos(das) alunos(as), pois, conforme
salientam Jaime e Carla PINSKY, “o passado deve ser interrogado a partir de
questdes que nos inquietam no presente...” (2003, p.23), sendo importante,
portanto, ndo cair no vicio de ensinar uma Histria chamada “critica” porém
sem base, ou seja, sem fatos (sem conteddo!), “...em que o conhecimento
histérico se transforma numa sabedoria de almanaque mal digerida, em que
acontecimentos, instituicGes, e movimentos ocorrem do nada para o
nada.” (Idem, p. 35)

Na avaliagfo, alguns alunos inscritos no minicurso destacaram por
escrito,”... o curso deveria ter 2 27, 3, 4" e 5" remeca.” E outro destaca quanto as
estagidrias: ... uma capacidade excelente de dar aulas, pois fazem a genie
senitit vontade de aprender, e sdo competentes.” A vice-diretora da escola por
meio de um oficio expedido para a Universidade salientou: “A realizacio de
trabalhos desta natureza e que prestigiam o convivio dos individuos e a
socializagdo do conhecimento, serfio sempre bem vindos.” (Luiza Menezes). E
uma das estagidrias comentou:

Para mim foi um mérito muito grande, de oferecer nesses cinco dias um pouco
de conhecimento para esses alunos e de ver o interesse que cada um demonstrava
pelo assunto. Apesar de ter ficado muito nervosa no primeiro dia, pois nunca
ensinei, mas consegui ... com a ajuda e colaboracio de cada aluno (Mary Anne).

3" - “Patativa do Assaré: um simboelo do Ceard” — elaborado pelos
estagidrios da Pritica de Ensino I Tdelzuite Coutinho, Michel Holanda e Rosa
Ferreira. Executado na Escola Juarez T4vora (Bairro: Nossa Senhora de Fitima
— Fortaleza/CE), durante a segunda semana do més de junho/2004. O objetivo
foi de mostrar a hiografia de um artista da cultura popular do Ceard, Patativa
do Assaré, e analisar algumas de suas poesias. Os Parametros Curriculares
Nacionais do ensino fundamental indicam como um dos objetivos do ensino
de Historia “valorizar o patrimonio sociocultural e respeitar a diversidade social,
considerando critérios éticos.” (BRASIL, 1998, p.43)

Para melhor desenvolver o minicurso, trabalharam com mostra de
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documentdrios sobre Patativa, leitura, debate e dramatizacio de suas poesias; e
ainda contaram com a participagdo especial de um cantor e compositor da terra,
Pingo de Fortaleza, que conviveu e compds com Patativa do Assaré algumas letras.

De acordo com 2 avaliagdo feita pelos estagidrios frente ao que foi vivido
no decorrer do minicurso, é vélido destacar dois comentdrios:

Aexperiéncia das aula prticas sob o formato de minicurso, foi muito gratificante,
nfo apenas pelo inusitado, mas principalmente por tornar-se uma confirmagio
de minha op¢fo por uma curso de licenciatura... (Idelzuite Coutinho).

... pude comprovar na pratica parte da teoria discutida na Universidade. Bem
diferente do estgio de observagdo participante, onde eu participava s6 através de
comentarios nas aulas, mas no como responsavel pela sala de aula, (...] Dessa
vez a responsabilidade era nossa (da equipe]. Sendo que eu nunca tinha dado
uma aula em um escola antes. (Michel Holanda).

Convém salientar que o ensino-aprendizagem na educagfo histérica
precisa estar voltado para a construgio da cidadania efetiva. Nesta perspectiva,
é imprescindivel problematizar o que serd ensinado, fazer indagacdes que
estimulem os(as) alunos{as) a pensarem de forma reflexiva e favorecam uma
postura transformadora diante da sociedade, como protagonistas da cena
histdrica que se processa a cada dia, e ndo como figurantes. O ensino de
Historia, assim comprometido, viabiliza a compreensdo da luta permanente e
necessaria na concretizagdo dos direitos inaliendveis do ser humano.

Uma das criticas com relagio aos minicursos € quanto 2 realidade da sala de
aula ser algo forjado, j4 que os alunos das escolas que se inscrevem para participar
dos minicursos tm liberdade de optar por estar ou nZo ali, diferente do cotidiano da
sala de aula convencional, onde em geral, o alunado néo tem escolha e assim estd
mais propicio a indisciplina. No posso negar que o ptiblico discente dos minicursos
é auto-selecionado, j4 que se parte do pressuposto de gue 6 se inscreve quem quer
de fato participar. Posso afirmar, contudo, frente s diferentes supervisdes de
acompanhamento que ja realizei a0s minicursos, que, ao se formar uma sala de
aula, ela ter todos os ingredientes de qualquer outra sala, pois terd alunos com
diferentes bagagens culturais, além de expectativas, ddvidas e desafios, ou seja, o
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formando terd que lidar com variados aspectos de ordem teorico-metodoldgica.
Como destaca Maria SCHMIDT, “Na sala de aula se realiza um espetdculo cheio de
vida e de sobressaltos.” (1996, p. 56)

No decorrer da execucdo do minicurso, portanto, caber 2 equipe de estagidrios
viver e buscar opgdes para vencer os possiveis obstdculos da sala de aula, mediante
uma postura pedagégica condizente, fazendo uso das diferentes ferramentas
adquiridas no decorrer do curso de licenciatura. Afinal, uma sala de aula tem
encantos e mistérios imprevisiveis, como anota o professor SOUSA NETO ($/D), da
UFC: “A aula, toda ela, todas elas, devem ser um ato de amor, uma danga, (...), um
ato politico, uma manifestagdo de indignagio contra as injustigas.”

Outra critica quanto aos minicursos diz respeito aos diferentes materiais
utilizados na metodologia de aula dos estagidrios. Alguns salientam que néo
condizem com a realidade das escolas pablicas. Serd? De acordo com minha
experiéncia nas supervisdes dos minicursos, na maioria das escolas,
principalmente as de ensino fundamental (em virtude da verba do FUNDEF —
Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental), hé: televisor, video, DVD,
conjunto de som, retroprojetor e até episcopio. Este material, porém, quase ndo
é usado pela maioria dos professores das escola e alguns desconhecern que
estes materiais estdo 2 disposi¢do para favorecer suas aulas. E esses, em geral,
sdo os recursos mais utilizados pelos estagidrios para desenvolver uma aula
com o prazer de ensinar e aprender.

Agora, é claro que, outros maieriais também necessarios, como
transparéncias, fitas (alugadas), CDs e DVDs ficam por conta da equipe de
estagidrios. Afinal, é um investimento ne seu trabalho, mas reconheco que nio
temos o direito de exigir esse “sacrificio” de todos os professores no cotidiano de
seu oficio. Infelizmente essa constatagdo néo € uma excegdo! Por conseguinte,
até que ponto € legftimo criticar aquele professor que se limita a lousa e giz/
pincel? Serd que ndo hd, porém, possibilidade de reverter essa situagdo? A
necessidade de material de consumo € apontada as gestes escolares, que o
solicitam ao0s Grgdos competentes das secretarias de educagio do Municipio de
Fortaleza e/ou do Estado?

Fica, ainda, por conta do professor da disciplina o custo com o deslocamento
para as visitas de acompanhamento nas escolas, apesar de ser considerado, pela
propria Pro-Reitoria de Extensdo, um trabalho de extensdo universitdria.
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F inegdvel que esta proposta alternativa de vivenciar o Estagio Supervisionado
origina incertezas(por isso, algumas criticas), e exige uma boa dose de dedicagdo e
empenho, principalmente dos estagidrios e do(a) professor(a) da disciplina, pois €
preciso uma sensibilizacio de todos para acreditar que é possivel fazer diferente em
prol de uma formagio de qualidade de fato para todos. Enfim, como destaca
NIKITIUK (1996, p.10), “s6 uma coisa € certa: € preciso buscar.”

Tendo o trabalho com projetos como base ensinar e aprender, muito
mais do que cumprir os créditos académicos, 0 minicurso € uma ago que
desafia os obstculos e estimula a reflexdo sobre 0 ensino de Histéria tecido na
sala de aula. Assim, pensar o ensino de Histéria como objeto de pesquisa é
fundamental para uma acdo diferente no Estigio Supervisionado, para além
do preenchimento de fichas e confeccdo de relatérios burocrdticos. Ressalto a
necessidade de contribuir com as intimeras escolas que so laboratérios para
os estagidrios dos cursos de licenciaturas., portanto, o minicurso mostra-se
como um trabalho social, feito em parceria, numa clara relagdo dialdgica
entre Universidade e comunidade.

De acordo com Sandra CORAZZA ( 1997, p. 140), € preciso “experienciar
durante o trabalho de formag@o docente, a positividade e a produtividade
criticas de préticas pedag6gicas alternativas, que capacitem o futuro professor
a planejar e desenvolver curriculos alternativos e contra-hegemdnicos.” 6
assim serd possivel a corstituicdo de uma educagio de qualidade concreta
para todos. Como lembra Pedro DEMO (1994, p.40), 2 “educacfio qualitativa
é precisamente aquela que constréi a capacidade de questionar, para melhor
agir.” Neste caso, o aluno precisa ser visto como capaz de questionar, em vez de
objeto passivo “pronto” para receber a transmissdo do conhecimento do
professor, ao estilo da chamada “educacio bancaria”. Ele deve ser motivado a
perguntar, pois, assim, conforme lembra Demo, vai construindo o perfil de um
sujeito histdrico capaz de conceber e fazer o projeto préprio de desenvolvimento,
na compreensdo de que ensinar Histdria, ou qualquer outra disciplina, ndo é
mero treinamento da memdria, mas antes, formar capacidade critico- reflexiva.

Por isso € importante nos cursos de Licenciatura em Hist6ria ensejar
espagos para ampliar debates sobre as diferentes préticas que ocorrem no ensino
de Histéria promovido nos variados niveis de ensino e escola, e, ainda, que a
Prética de Ensino possa estar presente no docorrer no decorrer do Curso de
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Histéria e nfio no Gltimo ano de licenciatura, para que a Histéria ensinada
possa ser um convite e um desafio para intervengdo social de fato, a partir da
formacio da consciéncia histérica. Por isso as politicas de formagdo docente
precisam ter como pressuposto a redefinicio das concepcdes de educagio,
Mistoria e pratica pedagdgica.

0 estudo de Hist6ria fard seu papel de intervengio social na construgio
da cidadania efetiva, quando favorecer aos milhares de estudantes, em todos os
niveis de ensino, a percepgdo do processo histérico, de que a realidade é
construida por diferentes atores sociais nos diversos tempos e espagos, e que é
possivel transformd-la. Portanto, ndo h4 uma Histéria a ser apreendida e
reproduzida, por exemplo, nas provas bimestrais, mas Histérias feitas de
experiéncias humanas, o que nfo significa negar datas e fatos mas compreendé-
los em um contexto histérico.

Enfim, fazer diferente da perspectiva tradicional no Ensino de Histéria €
urgente e remete a discussdo sobre a formago de professores; nfo s6 a chamada
inicial mas também uma formagdo continuada (em servigo), s2o ambas
imprescindiveis. £ importante esclarecer, entretanto, que diante das precdrias
condigdes de muitas escolas e saldrios aviltantes, € preciso que os professores se
mobilizem nas esferas competentes e néo usem desse discurso para fazer mal
sua fungdo profissional, embora uma educacio de qualidade nZo dependa s6
do professer, mas este desempenha um papel fundamental no processo de
ensino-aprendizagem.

£ preciso que se considere, portanto, a formagio docente como parte do
metier do historiador que trabalha no seu cotidiano com o0s conceitos,
documentos e, sobretudo, com a produgio do conhecimento pautado nas
experiéncias humanas, o que requer, além do estimulo 2 pesquisa académica
e professores comprometidos, atividades extra-curriculares, como participacio
em congressos, semindrios e a realizagio de projetos sociais de extensio
universitdria, por exemplo, no minimo para um real ganho de qualidade no
curso de Histéria, no tocante 2 licenciatura.

ParaJoana Neves um dos principais fatores que interfere na exfgua formacao do professor é a questdo salarial, que
faz com que improvisagdes substituam a profissionalizagio, assim salienta a urgéncia de um politica educacional
que promova a profissio do magistério com: formagzo adequada, condigBes estruturais e materiais necessérios,
tempo integral para se dedicar a carreira e uma politica salarial condizente. (NEVES, 2000.)
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Ainda é por demais relevante que os Cursos de Histdria (licenciatura), abordem
de forma consistente uma reflexéio sobre currfculo, pois entre o oficial e o real hd um
mundo a ser pesquisado. Nesta perspectiva, a professora Margarida OLIVEIRA (2002)
defende a urgéncia da percepgdo do ensino de Histdria como objeto de pesquisa,
para que nfo s6 a externalidade (leis, programas, livros diddticos) da sala de aula
sej estudada, mas também a internalidade (como professores e alunos se relacionam
com a externalidade imposta), para que uma agio (trans)formadora da consciéncia
critico-reflexiva possa de fato acontecer nas aulas de Historia.

E conforme sintetiza Paulo FREIRE (1992, p. 25), em Pedagogia da
Esperanca: “Hoje a gente estd comecando 2 viver um nova maneira de ser
histdricos.” Isto requer participar de forma ativa de todos os espagos possiveis
para fazer diferente no ensino de Histdria, numa perspectiva de compreensio e
transformagao social, independentemente do nivel de ensino e das amarras
burocréticas. Viver a experiéncia de minicursos, portanto, € ter a opertunidade
ndo s6 de praticar uma série de teorias adquiridas no decorrer do curso de
licenciatura, mas, principalmente, burilar uma postura educacional, tio
necessdria nas diferentes escolhas do exercicio docente no cotidiano e contribuir
para um ensino de Histéria dinamico e reflexivo.
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