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RESUMO

Apresentamos alguns aspectos do conceito de tempo, categoria basica, articuladora
eestruturante do raciocinio histérico. Analisamos as possibilidades da apreensdo
desse congceito por criancas das séries iniciais do Ensino Fundamental. O conceito
de tempo j4 estd presente, hd algnns anos, nas propostas curriculares do Ensino
Fundamental. Entretanto, muitos docentes que atuam no ensino basico,
geralmente professores generalistas sem formagdo em Historia, apresentam
dificuldades para trabalharem com este conceito devido 2 grande complexidade
e a0 grau de abstragdo intrinsecos as nogdes de tempo. Esperamos que esse
trabalho possa ser usado como um instrumento de andlise por estudiosos que
fazem proposigdes de pesquisas sobre a aprendizagem do conceito de tempo com
alunos dos anos iniciais da escolarizagfio.
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A noco do fempo histérico social, aquele que as sociedades humanas
imprimem a época em que vivem, relacionando-o com o seu passado € o seu
futuro, um tempo de simultaneidade de mudangas e permanéncias, é por
demais abstrato e estranho 2 compreensio infantil.

0 tempo acompanha a vida das criangas e dos adultos, é parte integral
de suas histdrias, mas é um conceito de dificil entendimento, como bem expressa
Santo Agostinho... “O que €, por conseguinte, o tempo? Se ninguém me
perguntar eu o sei, se eu quiser explica-lo a quem me fizer essa pergunta j4 ndo
saberei dizé-lo”... (Santo Agostinho, 1948: 346).

Vocé pode sentir o tempo entendé-lo, mas certamente ter dificuldades
para explicd-lo em toda a sua complexidade, talvez por ser este abordado de
muodo diferente nas diversas dreas do conhecimento: Filosofia, Fisica, Geologia,
Geografia, Biologia, Histéria, Matematica, Psicologia, etc.

* Mestre em Educagdo pela UNINCOR. Professora de Histéria. Pesquisadora do LABEPEH( Laboratério de
Estudos e Pesquisas em Ensino de Hist6ria da Faculdade de Educagdo e do Centro Pedagdgico da UTMG)
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Para REIS (1994:14) hd algo comum entre os diversos discursos ou
dizeres sobre o tempo, todos partemn de questdes semelhantes para chegar as
respostas mais diversas, umas complementares, outras excludentes. Eis a
problemdtica: o tempo é um ser? £ movimento? E nogdo, conceito, categoria?
E objetivo ou subjetivo? E tinico ou plural? E finito, puro devir ou também
eternidade? Tem direfio, é seta, espiral, linear? E reversivel ou irreversivel? F
continuo ou descontinuo?

Segundo Pomian, qualquer investigacdo que se refira ao estatuto do
tempo legitima certas questdes e elimina outras como privadas de sentido.

A palavra tempo é notoriamente polissémica; pelo que, ao ler obras dedicadas ao
tempo, temos muitas vezes a impressdo de assistir a um didlogo cujos participantes
ndo se compreendem, uma vez que nfo conseguem fazer corresponder s mesmos
objetos a0s mesmos vocdbulos. No entanto, as vezes sem o saber, eles falam
frequentemente de diversos estratos da mesma arquitetura temporal, de tal modo
que os intuitos de uns nem sempre sdo incompativeis com os dos outros. (
POMIAN,1993:78).

Trazendo outra consideragdo para o ambito desta discussdo, dirfamos
com base nas contribuicdes teéricas de Peter Lee que:

tempo é um conceito de segunda ordem, uma categoria articuladora e
contextualizadora dos contetidos especificos de cariter temdtico da Histdria. Em
outras palavras, os contetidos ou as categorias estruturantes podem ser tanto
conceitos substantivos!, que ultrapassam ou demarcam o campo da pesquisa
historiografica (trabalho, cultura, poder), quanto conceitos articuladores e
contextualizadores de segunda ordem, préprios 2 natureza do conhecimento
historico (tempo e espago). Os temas sdo os contetidos da disciplina de Histdria.
As categorias estruturantes sfo instrumentos de andlise destes contetidos tematicos
(ORIENTAGOES CURRICULARES DE HISTORIA, PARANA, 2006, p. 17).

! De acordo com Peter Lee, os conceitos substantivos referem-se aos contetidos imediatos do conhecimento
histérico (trabalho, cultura, poder, democracia, Revolugio Francesa, Renascimento, etc.). Os conceitos
de segunda ordem referem-se aos critérios de verdade e plausibilidade deste conhecimento (objetividade
critica, complexidade causal, inferéncias ou provas histéricas, documentos e a contextualizagao - tempo,
espago, narrativa histérica, etc.)
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Por conseguinte, neste trabalho o Zempo sera focalizado como conceito
amplo, na perspectiva vygotskyana, uma palavra que requer significado ou
entendimento, lembrando que, como qualquer outro conceito, € um ato do
pensamento, uma generalizagdo, que demanda um processo de construgéo,
com base no desenvolvimento intelectual do individuo, que muda de sentido
de acordo com o contexto de uso, conforme as vivéncias e experiéncias efetivas
do individuo; conceito este que também sofre modificactes ao longo da histéria
da vivéncia humana.

0 conceito de tempo s6 serd construido pela crianga, progressivamente,
em vrias etapas do seu desenvolvimento, ela é capaz de distinguir o dia e a
noite, sequenciar etapas de um acontecimento, apontar o antes e o depois pela
percepcio do tempo vivido, mas seguir o tempo vivé-lo nfo é compreendé-lo.

0 trabalho de Jean Piaget sobre a no¢do de tempo na crianca, baseado
nas etapas do desenvolvimento, tem servido de referéncia para se trabalhar o
conceito de tempo no ensino de Histéria para as séries iniciais do Ensino
Fundamental.

Pela contribuicdo de Piaget e seus seguidores, percebe-se que a crianca
constréi progressivamente a nogdo de tempo, do concreto ao abstrato. Essa
construgio inicia-se no periodo sensério motor, aproximadamente do
nascimento até os dois anos e vai ser concluida no perfodo das operagdes
operatorio-abstratas, apds os 11 anos.

A abordagem cognitiva de Piaget tem sido de grande utilidade para a
formagdo do conceito de tempo, na Educago Infantil e nos ciclos iniciais do
Ensino Fundamental, mas ndo o bastante. O trabalho com as nogdes de
ordem, sucessdo, duragdo e simultaneidade e de quantificagio do tempo néo
€ suficiente para assegurar, que o adolescente domine mais tarde o conceito de
tempo histérico.

Somente depois de ultrapassar o tempo pessoal, subjetivo e dominar um
tempo continuo, objetivado, social, é que o aluno poderd perceber as dimensGes
do tempo em Histdria e pensar historicamente.

0 que seria pensar historicamente?

Segundo Siman,

pensar historicamente supde a capacidade de identificar e explicar permanéncias e
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rupturas entre o presente/passado e futuro, a capacidade de relacionar os acontecimentos
e seus estruturantes de longa e média duragdo em seus ritmos diferenciados de
mudanga; capacidade de identificar simultaneidade de acontecimentos no tempo
cronoldgico; capacidade de relacionar diferentes dimensdes da vida social em contextos
sociais diferentes. SupGe identificar, no prdprio cotidiano, nas relagdes sociais, nas
agdes politicas da atualidade, a continuidade de elementos do passado, reforgando o
didlogo passado/presente. Como desenvolver nos alunos esse modo de pensar? Advogamos
a favor da idéia de que devamos introduzi-los o mais cedo possivel nessa tarefa, pois o
seu desenvolvimento nZo € inato e, muito mais cedo do que pensamos, as criangas
podem, por meios diversos, iniciarem-se em modos de pensar a Histdria. (SIMAN,
2003:119)

A formacdo do conceito de tempo, assim como 4 de outros conceitos, €
também uma aquisi¢io pessoal. Cada um ird construi-lo de acordo com a sua
vida social e cultural. Os significados que o individuo atribui a um vocébulo,
objeto, acontecimento ou fendmeno vai depender de sua experiéncia, dos
conhecimentos que ele adquiriu a partir de suas vivéncias nas relagdes
socioculturais e da mediacdo do processo de ensino e aprendizagem.. Vygotsky
nos traduz claramente que a aprendizagem € um processo sécio-histdrico,
mediado pela cultura, pela interacdo entre a crianga e seus pares e pela agdo
impulsionadora da escola.

A construgdo do conceito de tempo histdrico e abstrato representa o
ponto final da descontextualizagdo dos instrumentos de mediagdo, quando a
mente do adolescente opera com total independéncia do contexto concreto.
Portanto, € necessdrio que haja antes todo um trabalho de aprendizagem,
caminhando para esse entendimento altamente generalizado. E preciso que as
atividades escolares favoregam a compreensdo da nogao de tempo em suas
variadas dimensdes, ou seja, o tempo natural ciclico, o tempo bioldgico, o
tempo psicolégico, o tempo cronolégico, etc. E necessdrio que o aluno perceba
que hd um tempo vivido que se relaciona com um tempo social e com um
tempo bem mais complexo que € esse tempo histdrico, das estruturas de longa,
média ou curta duragdo, produto das acdes e relagdes humanas, no qual
coexistemn as transformagdes e permanéncias e as perspectivas de futuro.

Quando na Educacdo Infantil a crianca associa a idéia de tempo com
figuras de sol, chuva, vento, reldgio, calendrio, ela estd, na fase do pensamento
por complexos, iniciando o trabalho para a construgdo do conceito de tempo.
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Da mesma forma, ao estudar as medigfes de tempo, os calenddrios de
outras culturas, os ritmos de vida diferentes, ao distinguir periodicidades,
mudangas e permanéncias nos habitos e costumes de varios grupos sociais, 0
adolescente estard caminhando para a construgdo abstrato-formal do conceito
de tempo histérico.

Para trabalhar o conceito de tempo é importante tomar por referéncia:
as contribuicOes das nocdes de ordenagdo, sucessdo, duracio e simultaneidade,
assinalados pela teoria de Piaget, os autores da Histdria que abordam o aspecto
historiografico do tempo: Ricoeur (1994), Pomian (1993), Reis (1994), Rojas
(2001), Whitrow (1993), Bosi (1992), Bloch (2001), Braudel (1975), Novaes
(1992), etc. E ainda, especialistas em Ensino de Histéria com pesquisas sobre
as idéias historicas dos alunos, ou seja, o racioctnio histérico. Assim, para esse
trabalho, foram consultados pesquisadores como Aracy Antunes, Girce
Bittencourt, Kitia Abud, Dennis Shemilt, Ernesta Zamboni, Hilary Cooper,
Isabel Barca, Joaquin Prats, Lana Mara de Castro Siman, Maria Auxiliadora
Schmidt, Mario Carretero, Peter Lee, Rosalyn Ashby, Soraia Dutra, etc; que nos
ajudam a compreender a tipologia de racioctnios histdricos de criangas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental; discutindo como as criangas entendem
e elaboram o conceito de tempo.

0 estudo do tempo pode e deve ser iniciado partindo do individual para
o coletivo, das vivéncias pessoais do aluno para o grupo social, buscando por
meio da histéria do grupo fazer relages com outros grupos em tempos e
espagos diferentes. Assim a hist6ria da vida do aluno vai aos poucos integrando
uma histria maior que inclui sua coletividade, seu povo e a humanidade.
Como diz Siman: “na medida em que oferecemos as criangas oportunidades
de tomada de consciéncia da historicidade de sua prépria vida - e da de seu
grupo de vivéncia — é que ela estard se iniciando no desenvolvimento do
pensamento histdrico e no desenvolvimento da formagio da sua identidade
sociocultural”. (SIMAN, 2003, P. 125)
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Mas o aluno precisa também de referéncias, no basta sé conhecer a
historia de sua vida e da vida de sua coletividade. E necessirio saber onde e
quando as mesmas histérias aconteceram. Como acentua Carretero,

para que o aluno adolescente ou pré-adolescente compreenda o significado dos
diferentes perfodos histdricos, das eras cronolégicas, etc; obviamente, deve ter
desenvolvido anteriormente a compreensio do ternpo pessoal e do tempo fisico.
Mesmo assim, a compreenso dos instrumentos de medidas é um requisito que
também parece necessario. (CARRETERO, 1997, P. 39).

A crianga vive em um mundo marcado pela datagio — ano do nascimento,
dia do aniversario, formatura, maioridade, morte, etc. Segundo Ricoeur:

o tempo-calenddrio revela-se indispensdvel 2 vida dos individuos e sociedades,
pois permite a insergdo da vida dispersa das sociedades em quadros permanentes,
definidos por eventos religiosos, politicos, naturais, cfvicos, etc. Com o calendario
a experiéncia humana torna-se narravel. O historiador em sua narrativa constréi
uma intriga que é uma sfntese do heterogéneo, reunindo uma histria complexa
com miiltiplos eventos. (RICOEUR apud REIS, 1994)

Constatamos entdo que o aluno necessita conhecer calendarios, entender
que eles sdo produtos da criagio dos grupos humanos e podem variar conforme
a diversidade cultural desses grupos. Necessita ainda aprender a medir o tempo,
identificando as diferentes medidas (hora, dia, semana, més e ano, década,
século e milénio), aprender a utilizar as diferentes medidas de tempo em seu
cotidiano, ser capaz de localizar perfodos e acontecimentos nos séculos, e
identificar os acontecimentos de um tempo préximo, vivido, assim como de
um tempo histdrico mais distante. Segundo Bosi (1992, P. 19) “a meméria das
sociedades precisa repousar em sinais inequivocos, sempre iguais a si mesmos;
e 0 que hd de mais inequivoco e sempre igual a si mesmo do que o nimero?
Datas sdo ndmeros”.

Relacionar os séculos, utilizando dados matemdticos, na concretude da
seqiiéncia numérica € mais ficil para a crianga 1 a 100 - século I, 101 a 200 -
século I, 201 a 300 - século III, e daf por diante. A dificuldade aumenta
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quando € necessério fazer abstragdes, relacionar a Matemadtica com a Historia,
vinculando ndmeros, algarismos isolados aos acontecimentos e eventos
temporais. Ou, se temos que recorrer as convengdes construfdas pelos homens
com base em objetivos politicos, religiosos ou outros, sem sentido concreto para
eles, como o caso do referencial a.C. e d.C.

Podemos dizer sem hesitagio que uma das grandes dificuldades dos
alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental ao trabalhar com Histdria é
a de medir o tempo, principalmente localizar séculos e perfodos e trabalhar
datas em relacio ao referencial do Calenddrio Cristdo (a.C e d. C). Quando os
passados se distanciam, o raciocinio infantil requer um trabalho operatério-
matemdtico de abstragio e generalizagdo complexo, mas n#o impossivel.

Apresentaremos a seguir® o episddio de um trabalho de identificagdo de
séculos e perfodos com criangas de 10 e 11 anos, observado, na sala do 4° Ano
B, da Escola Fundamental do Centro Pedagdgico da Faculdade de Educagdo
da Universidade Federal de Minas Gerais, no ano de 2006.

Foto 1: Identificando séculos

FOTO - Autora ‘

% Esse artigo apresenta reflexdes oriundas da dissertagiio de Mestrado Interagdes Discursivas: um estudo de
caso com criangas na sala de aula de Histéria de Dilma Célia Mallard Scaldaferri (UNINCOR; 2007);
realizada na sala de aula da professora e pesquisadora Claudia Ricci no CP ( Centro Pedagdgico da
Faculdade de Educagio, da Universidade Federal de Minas Gerais)
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A) Contextualizagio

0 trabalho com séculos fora iniciado em aula anterior. “. Para introduzir
o estudo, a docente utilizou um material pedagdgico produzido por ela - O
Saquinho dos Séculos - No entanto, achamos que nZo seria ético fazer uma
exposicdo detalhada desse material, uma vez que ela ainda néo registrou
direitos autorais sobre o mesmo e pretende fazé-lo.

No episddio® escolhido para esta andlise, os alunos estavam organizados
em circulo, mas a situagdo exigia o uso da lousa, entdo, aqueles posicionados
de costas para a mesma viraram para frente, no intuito de acompanhar as
explicagbes da professora.

0 episddio teve duracdo de sete minutos, integrando parte da correcio
do “Para Casa”. Ao fazer o recorte desse evento, a numeragdo dos turnos foi
reiniciada, para facilitar o trabalho de apresentacdo dos dados. ¢ A identificagio
dos estudantes foi feita através da letra F para as mulheres e a letra M para os
homens e o nimero correspondente da ordenagZo, segundo a lista de presenga
a partir da distingdo entre homens e mulheres.

B) Episédio

Aula 21/03/2006:
QUADRO 17 - Séculos
Turno Participantes Discurso
01 Professora Entdo ..t4 certo. Oh gente.. correcdo do para casa... (Professora tentando

reiniciar a corre¢o do “Para Casa” na lousa.)

02 Aluna professora, tinha dois “Para Casa” pra frente no era? Ah entdo eu confundi

porque eu fiz do um até o vinte e quatro. (Aluna interrompendo a professora.)

03 Professora Vocé comegou aqui?

04 Aluna Nao... eu comecei do um...

o

0 episddio foi aqui considerado uma unidade de analise, com inicio e fim claros, vinculada a produgao
de significados e conhecimentos histdricos. O turno constitui a menor unidade de andlise da seqiiéncia da
interagdo discursiva. (MORTIMER, 2005).
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05 Aluno professora eu s6 fiz um...

06 Professora Vai... M8... comeca aqui... oh. quantos anos... alguém tem diivida disso quantos
anos urm século tem? (Professora reinicia 4 atividade desenhando vinte e dois
quadradinhos na lousa.)

07 Alunos Cem anos.

08 Professora Cem anos. Isso todo mundo sabe?

09 Alunos Sabe.

10 Professora Entdo t4. Fu ndo vou precisar fazer cem pauzinhos que eu fiz ontem ndo né?
Vocés fizeram pelo menos um saquinho? (Professora referindo-se ao saquinho de
séculos.)

11 Aluno Eu fiz..

12 Professora T4 bom... aqui... F13. Vocé fez o primeiro? Entdo vai... ajuda af... em que ano
comega esse primeiro século... século um...

13 F13 oitenta.

14 Professora An, em que ano que ele comega? (Professora manifesta estranhamento.)

15 F13 ano oitenta.

16 Professora Ele comeca no ano 80. Gente... espera... e termina quando? (Professora impede
que outros alunos interrompam a resposta de F13.)

17 F13 Noventa...

18 Professora entdo vamos 14... ele comega em oitenta mais um ano... oitenta e um. Mais dois...
oitenta e trés... oitenta e quatro... oitenta e cinco... oitenta e seis... oitenta e sete...
oitenta e oito... oitenta e nove... noventa. Século sio dez anos? Ento o que que
esté acontecendo af ?

19 Aluna E que cada ano tem cem anos...
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20 Professora cada ano tem cem anos? (Professora com fisionomia de espanto.)

21 Alunos rsrses s ( Risos e M2 antecipa a resposta baixinho.)

22 Professora Ah... olha aqui... aqui s6. O M2 j4 falou... isso aqui é uma década. Do zno |
oitenta pro ano noventa tem dez anos... dez anos € década ndo € século... entdo
vamos corrigir isso aqui. S6 que século escreve com s e cento escreve com c... 3o
vai confundir...

23 Professora Entdo vai M8. 0 século um... ele comegou em que ano e ele termina em que ano?

2% M8 Ele comegou em mil...

25 Professora mil? (Professora novamente espantada... tentando dar uma pista na lousa.)

26 Professora Aqui € 0 um... mas aqui oh... (inaudivel). Entdo vamos corrigir isso M4... ih
gente ta dificil F7... vocé quer arriscar aqui o comego? (VArias mdos
levantadas.)

27 Aluno Deixa eu..

28 Professora M12... M12... M5... vocé que estava preocupado... vocé que perdeu a primeira
explicagfo. (Vdrios alunos com as mios levantadas querem responder.)

29 Aluno Deixa eu professora?

30 Professora Oh... eu vou escutar alguém que vai responder... mas eu quero que essa
pessoa explique... porque nfo é s6 falar a resposta. Eu quero a explicagdo.
Quem estd com a mio levantada sabe explicar?

31 Aluno Eu sei.

32 Professora Quem responder vai embora comigo... que € a terceira vez hoje. Aqui... eu vou
deixar o M11... pra todo mundo...em que ano que comega?

33 Mil Ano um...

34 Professora an0 um... termina quando?
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35 M1l Cem...

36 Mi1 Oh... 0 ano... o século tem cem anos... af... (Inaudivel.)

37 Professora Ah... comegar no século... isto ndo é resposta. M9 vocg vai saber explicar?

38 M9 Vou.

39 Professora Entiio explica.

40 M9 E que um século tem cem anos, ai vai comegar no um porque t4 no ano um. Ai o
tiltimo ndimero vai ser cem porque passaraim cerm anos.

41 Professora Quemn quer completar... ajudar mais um pouquinho... explicar mais...(Professora
selecionando significados.)

42 M5 Igual a gente estava falando agora que comegou o século um por causa do
nascimento de Cristo... por causa disso. Af o século um € o primeiro ano. J4
comegou com um e como um século tem cem anos terminou no cenl.

43 Professora Isso. Entdo... gente... (Inaudivel.)

44 5 .. teve cem anos...

45 Aluna Porque no século um vai comegar com outro... (Inaudivel.)

46 Professora Olha aqui... € exatamente isso... € dificil de entender mestmo... porque é abstrato.
Aquilo que eu falei vocés 8m que imaginar. Foram as pessoas que resolveram
dar esse nome... né? Eles resolveram... mais uma vez... 0 ano que Cristo nasceu
eles falaram assim: vamos chamar esse ano de ano um... ndo €7 Entio esse seria
o comego da contagem desse calenddrio. Tudo que fosse pra trés a gente vai ter o
cuidado de fazer o qué?

47 Alunos Antes de Cristo

48 Professora Antes de Cristo... t4#? Mas era um combinado. Por isso se eles tivessem

combinado... Vamos marcar quando Cristo morrevl... sendo o ano trinta e tes...
podia... né? Mas acabou sendo quando ele nasceu... ano um... ano dois... ano
trés... Eles acompanharam a marcagdo do tempo pela marcacdo cristd tendo

Cristo como referéncia... t4?
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C) Andlise do epis6dio

Nos turnos de 12 a 40, a professora busca, sem éxito, encaminhar a
discussdo para o seguinte resultado univoco, “0 século I compreende o perfodo
que vai do ano 1 a0 ano 100”.

A aluna F13 confunde década com século, o aluno M8 mistura século e
milénio e a prépria professora explicita a complexidade do problema: “olha
aqui... € exatamente isso, € dificil de entender mesmo, porque é abstrato. Aquilo
que eu falei vocés tem que imaginar.”.

. A partir do turno 12, intervém determinada em dire¢o a um resultado
esperado, ainda que trabalhando pacientemente com as proposicdes néo-
satisfatdrias dos alunos na construgo desse resultado. Aceita, temporariamente,
e discute a resposta incorreta de F13, impedindo os alunos de interceptarem a
colega: “Ele comega no ano 80. Gente... espera... e termina quando?”

No turno 30, com intervengio mais firme, apresenta 2 turma um novo
problema, nio serve mais somente uma resposta descritiva, baseada em dados
empiricos, ela quer uma explicacdo baseada em referentes tedricos, um discurso
com idéias sistematizadas. “Oh... eu vou escutar alguém que vai responder...
mas eu quero que essa pessoa explique, porque ndo € s6 falar a resposta. Eu
quero a explicacdo. Quem estd com a mo levantada sabe explicar?” Assim, ela
manteve 4 narrativa sobre 0 conceito trabalhado, ndo deu respostas prontas,
conseguindo conduzir as interacOes discursivas a um fechamento.

A partir do turno 30 com um tom assertivo a professora conseguiu
alterar a dindmica verbal obtendo participacdes significativas de trés estudantes,
M11 inicia um raciocinio em direggo ao resultado, que é completado por M9 e
enriquecido por M5, Assim, sem entregar respostas prontas, ela pode, com base
nas contribuigdes dos trés alunos, fazer, para toda turma, uma sintese tedrica
do conhecimento construido. A persisténcia da professora nos faz remontar a
Bruner: “O professor nZo deve esperar que a prontidao acontega, mas aprofundar
e fomentar os poderes da crianga no estdgio em que ela se encontra.” (BRUNER
2001, P. 118).
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Conclusio

Nosso estudo de caso conseguiu evidenciar uma prética em que a
produgio do conceito de tempo, nas variadas dimenses, 4 fisica - o cronoldgico;
o vivido; e a dimensdo histérica - marcada pela relagdo presente / passado /
futuro; foi se constituindo na alternincia de palavras e contrapalavras como
efeito da interagfo de diferentes interlocutores. Foram trabalhadas as nogGes
de ordenago, sucessdo, duragio, simultaneidade, assim como as permanéncias
e as mudangas.

0 episddio em questdo foi escolhido por evidenciar a dificuldade dos
alunos para compreenderem a marcacdo linear do tempo e identificarem
diferentes duragdes de tempo/ano/década /século, etc. . Vimos que as criangas
foram estruturando o conhecimento formal auxiliadas pela mediagio da
professora e dos colegas: trabalharam o conceito de século e década; vincularam
a contagem do tempo ao calenddrio cristdo. Nesse sentido foi significativa a
explicacdo final da professora acerca dos marcos de referéncia a.C. e d. C.; para
que as criangas percebessem que essa € uma dentre outras convengdes
construidas pelos homens para facilitar o entendimento da datacfio histdrica.

Podemos dizer que as intervenges pedagdgicas favoreceram o raciocinio
das criangas sobre a complexidade da temporalidade histdrica, mas ndo que
resultaram num dominio nesse sentido. Reportando a Piaget, dirfamos que
nessa fase elas ainda estdo muito dependentes do contexto concreto. Pensar
historicamente, como assinala Siman, requer um grau elevado da capacidade
de abstragdo e € um processo de construgdo que serd adquirido com a ajuda da
instrucdo escolar ao longo da adolescéncia.

Acreditamos, respeitando Piaget, que a possibilidade de os alunos
raciocinarem historicamente em relacdo ao conceito de tempo depende do
desenvolvimento cognitivo. E necessrio descentrar, comparar, relacionar
abstrair, generalizar, formalizar etc; funcdes intelectuais do processo de
maturagio de cada aluno que so adquiridas em momentos diferentes por
criangas e adolescentes. Mas, levando em consideragfio o que pudemos perceber
nas interacses verbais da sala do 4° ano B, onde virias dimensdes do conceito
de tempo ndo foram ensinadas, mas construidas com as criancas de forma
compartithada, argumentamos a favor da teoria de Vygotsky, sobre a relagio
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ensino-aperendizagem e desenvolvimento: a boa aprendizagem € aquela que
estd a frente do desenvolvimento. As criangas devem ser introduzidas no
desenvolvimento das operagdes e raciocinios exigidos pela natureza do
pensamento histdrico, pois a instrucdo escolar, com a mediago do professor e
dos colegas, pode acelerar o curso do desenvolvimento cognitivo. Cabe ao
professor criar situagdes e intervengdes que ativem o processo de construgio do
conceito de tempo.
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Conceptions of Time and
history teaching

Abstract

Time, a basic and structural concept in historical thinking is reviewed in our
work. We evaluate the acquisition of such concept by students from Elementary
School. Although the concept of time is already part of the Brazilian’s Elementary
School curriculum, many teachers find it difficult to work with this subject
because of its complexity and the need of high abstraction for its understanding.
We hope our work could be used as an analytical instrument by other researchers
to help studying the learning of the concept of time by students in the fist years
of education.

Key-words: histirical time; history teaching; historical reasoning,
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