Apresentacagq

Vivemos uma época em que a profusio dos acontecimentos, estimulos e
informacdes nos faz perceber um tempo acelerado e abreviado. O “tempo cur-
fo”, ou 4 “falta de terapo” pode nos acarretar um “tempo vazio”, um presente
perpétuo, porque carente de possibilidade de recordagdo e de prospeccio. Parece
que nflo agimos, mas que somos “agidos pelo tempo”, pois € ele que sobre nés
se impde e nos determina.

Walter Benjamin h4 muito apontava como representativo da pobreza da
experiéneia, o fato de que tantas coisas nos acontecem, mas 108 focam. Ape-
nas o “tempo artesanal”, um tempo construfdo através da narrativa, permite dar
sentido s nossas experiéncias, o que significa realizar conexdes enire passado,
presente e futuro, e desta forma, reverter o dominio tempo-sujeito, para sujeito-
tempo, nos tornando sujeitos ndo sujeitados.

Este “tempo mal-vivido”, pois “mal-pensado”, é o principal movente das
preocupagoes dos autores do presente volume da Revista Historia e Ensino, por isso
algumas palaveas sio recorrentes: identidade(s), temporalidade(s), narrativa(s),
sujeito(s), memoria(s), experiéncia(s), saber(es), sentido(s)... De variadas formas,
por diversos temas, os artigos buscam pensar qual a qualidade que damos a0 tem-
po, e assim construimos nossas experiéncias e identidades. Nada mais signif
ja que a Revista Histéria e Ensino faz 15 anos de publicagio. ¥m ral
alguns elementos tornaram-se configuradores positivos da Revista Histéria e
Ensino: tiveram espago em suas paginas tanto os pesquisadores mais experientes
e renomados, quanto aqueles que, mesmo ndo sendo propriamente “iniciantes”,
hdmenos tempo estavam construindo suas trajetdrias profissionais, e, o ptiblico-
leitor ndo se restringe aos sujeitos académicos, incluindo todos os profissionais
da histdria, isto €, todos aqueles envolvidos com o trabatho de significar o tempo,
seja por intermédio da pesquisa, seja pelo ensino, ou por ambos.

0 artigo “Literacia Historica: um desafio para a educagdo histérica no século
XXI” de Maria Auxiliadora Schmidt, explorando o referencial tedrico de Jorn Riisen,
bem como de Peter Lee e Tsabel Barca, compreende que 4 aprendizagem histérica
ocorre quando o conhecimento histérico € internalizado {conscientizado) e se
produz conhecimento sobre si (identidade) e sobre 0s outros (alteridade), através
do entrecruzamento da “competéncia narrativa”, da “competéncia da experi-
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éncia” e da “competncia de interpretagio”, superando o discurso educacional
dominante, do “aprender a aprender” como competéncia técnica.

No artigo “O ensino de Historia Regional nos anos iniciais da Educagio
Basica”, Elison Antonio Paim e Jussara Odete Correa tratam de como o conceito de
“regiao” é concebido e trabalhado em sala de aula por professores das séries iniciais
do Ensino Fundamental, contribuindo para uma discussdo que corre em dupla
diregdo: sobte como se elabora a identidade em uma regifio onde predomina o mito
dos colonizadores pioneiros, e, como esta € intermediada via ensin istoria por
professores que néio 52 los especificamente no curso de |

Frinesta Zarohoni e “Caminhos percorridos e o obrir e a
percorrer” retien motivacoes e finalidades dos prof passaran
ase reunir para discutir as pesquisas sobre o ensino de historia, dando inicio ao
Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Histéria, a0 Encontro Nacional de
Pesquisadores do Ensino de Histéria e posteriormente, criando 4 Sociedade Bra-
sileira de Ensino de Histéria. A pesquisadora entende que tragar o percurso destes
everios, seria transversalisar a meméria coletiva com a sua prpria memdria, em
um processo de identificagdo.

Em “Memorias ¢ praticas no ensino e pesquisa de histria
Clampi, novamente a memdria € chamada através da na
140 se possui, m e — ecomelaa operag;z"io des
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apreender o que seriam M‘mras experienciais” dos pmf ssore 1 quais ou-
tros saberes estes Ao articulados e como interferem na pmtm em sala de aula.

As autoras Julia Helena Simdes Moreira e Jinia Sales Pereira, no artigo
“Do contetido A recepgdo: o guia do livre diddtico de histdria (2005/2008)",
mostram o funcionamento da elaboraciio do Guia do Livro Didético de Historia
do Programa Nacional do Livro Did4tico (PNDL), organizado pelo Ministério da
Eiducagio e pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio. Mais do que
1850, 4s autoras buscam os usos, as apreciagdes que os professores fazem deste
Guia, destacando que os p ores tern seus proprios critérios de selecio do livio
diddtico de histéria, pautados em seus interesses, saberes e objetivos.

Em “Tempo bistérico e cronologia: o conhecido e 0 ensinade por professoras
dos anos iniciais”, Magda Madalena Tuma, problematiza as 1 ‘agles e as
priticas de professores de histéria, no que diz respeito a0 conceito de tempo. Sua
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reflexdo envolve um enquadramento tedrico (Claude Lévi-Strauss, Norbert Elias,
Jorn Riisen, Fernand Braudel, Marc Bloch, etc.) posto em relagdo com os saberes
que 0s professores de histdria mobilizam em sala de aula.

Marcos Silva no artigo “Cinema e ensino de historia: propaganda e critica
em Outubro e O Triunfo da Vontade”, discute dois filmes, um relacionado a
URSS stalinista e o outro a Alemanha nazista, no intuito de fornecer subsidios
para o trabalho diddtico com a historia. Sua maior contribuigdo é propor que a
andlise ndo se restrinja aos filmes em questdo, considerando a circularidade de
temas e fontes.

Margarida Maria Dias de Oliveira nos lembra em “0 ensino de Historia, a
memoria e o patrimonio cultural”, a necessidade tomar o ensino de histéria no
nivel da graduago como objeto de pesquisa. Para aventar tal tema, a autora recor-
re asua memaria/experiéncia para mostrar como implementou duas disciplinas
académicas, “Memoriae Patrimo6nio Historico” e “Arquivistica Historica” no curso
de historia da UFRN, considerando a indissociabilidade teoria e pratica.

No texto “Livros diddticos de histdria: o passado sempre presente”, Maria
[nés Sucupira Stamatto destaca a importancia dos livros diddticos como objetos
constituidos (pelas) e constituintes (das) disciplinas escolares. Traga a histéria
do livro diddtico de histéria, com maior atengao a0 Programa Nacional do Livro
Diddtico nos tiltimos 15 anos. A autora analisa como alguns conceitos que entende
que deveriam compor a tendéncia da Educagdo Histrica se apresentam em 32
colegdes de liveos didéticos de histdria, o que significa mapear as mudancas e
permanéncias da histéria como disciplina escolar.

Maria Lima em “Escrever e pensar historicamente: recursos cognitivos en-
volvidos com a produgfo textual”, partindo da producao de textos dos alunos, fala-
nos que o desenvolvimento da aprendizagem da lingua escrita e a aprendizagem
do conhecimento histérico sio imbricados, na medida em que ambas implicam na
agio sobre o outro (procedimento comunicativo) e sobre o mundo (procedimento
cognitivo) e em que a narrativa escrita demanda algumas competéncias cognitivas
relacionadas aquelas que dizem respeito a0 conhecimento histrico.

Marlene Rosa Cainelli no artigo “A histéria ensinada no estdgio supervisio-
nado do curso de histéria: a aula expositiva como experiéncia narrativa”, investiga
fontes histdricas que costumam ser menosprezadas na pesquisa sobre o ensino de
histdria: 15 relatorios de estigios e anotagdes referentes 2 supervisdo de estagio,
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elaborados entre 1980 e 2005. A autora sublinha que segundo o estagiario a aula
expositiva seria fundamental para que o contetido histdrico seja informado ao
aluno, o que demonstra o modo como ele se auto-representa: como divalgador
capacitado do conbecimento cientifico, diferente do professor-tituiar ou do livro
diddtico, em geral, tidos como desatualizados e deficientes.

Sandra Regina Perreira de Oliveira no artigo “Pontes, jabuticabeiras,
principios pedagdgicos e ensino de historia”, retoma o texto que apresentava no
primeiro volume da Revista Historia e Ensino em 1995, intitulado “A interdisci-
plinaridade e 0 ensino de hist6ria”. Sandra compara principios pedagégicos como
interdisciplinaridace, conhecimento prévio e postura investigativa, que entio eram
por ela trabalhados na época, com suas perspectivas atuais. Assim, os itinerdrios
histGricos, desta Revista e dela prdpria, se justapdern em sua narrativa.

Finalizo lembrando que a Revista Histéria e Ensino, — uma iniciativa do
LaboratGrio de Ensino de Histéria fundado em 1994 —, desde 1995 assumiu a
tavefa de revmir artigos ern que a histéria ¢ seu ensino eram pensados e debatidos,
associando sua construgio identitdria a reconfigurago de um campo de pesquisas.
Nesta tarefa, 0s desafios — quase sempre 0s de ordem econdmica — foram enfren-
tados por poucas pessoas, sem que fosse negligenciado o objetivo de vincular as
reflexes sobre o ensino de histdria com os desafios que o tempo atual nos coloca
e com as indagacdes que colocamos sobre ele.

Pro® Dr* Marcia Elisa Tete Ramos
Coordenadora do Laboratério de Ensino de histéria
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