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A Histéria & Ensino completa 30 anos no presente ano de 2025 e hd muito o que
comemorar. Ela é resultado do esforco de um grupo de docentes da Universidade
Estadual de Londrina que construiu um expressivo meio de disseminacao cientifica e
um proficuo veiculo de troca de experiéncias sobre o ensino de histéria. Nao obstante
todas as dificuldades de se manter um periddico por trés décadas, enfrentando
as vicissitudes pelas quais atravessou o pais, o Parand, a drea e o ensino superior
brasileiro, sua permanéncia denota sua relevancia e as necessdrias e potentes
reflexdes gestadas pelos debates que se constituiram em torno das teorias do ensino
de histéria e das praticas didaticas no espaco escolar e académico. Ndo se descurando
das novas perguntas do presente, a revista foi incorporando os novos debates e as
mudangas nos protagonismos sociais que ganharam espaco nas reflexdes histdricas,
do ambito étnico-racial aos estudos de género, bem como ampliando o escopo da
aprendizagem da histéria ao envolver a histdria publica e os efeitos educativos dos
artefatos culturais.

Nestes 30 anos, com seus 31 volumes e 47 numeros, a Historia & Ensino contou
com a chefia editorial das(os) docentes Marlene Cainelli, Gilmar Arruda, Marcia Elisa
Teté Ramos, Wiliam Reis Meirelles, Mariana Almeida, Jozimar Almeida, Ronaldo
Cardoso Alves, Rivail Carvalho Rolim, Eder Cristiano de Souza e Alexandre Felipe
Fiuza. Apesar da centralidade do trabalho editorial, este periddico sé se firmou
e segue vigente pela conjugacdo de um empenho coletivo da area de ensino de
histdria, possivel por um corpo de pareceristas e organizadores de dossiés, e, claro,
pela diligéncia de autoras e autores do nosso campo. N3ao menos importante, a
publicacdo deve muito as leitoras e aos leitores, que desde sua criacao responderam
afirmativamente a sua proposta de escopo. Inicialmente surgida e vinculada ao
Laboratério de Ensino de Histéria da UEL, coordenado pela professora Marlene
Cainelli, ela contou nos ultimos anos com decisivo apoio financeiro do Programa
de Pdés-Graduacdo em Histéria Social da UEL para a contratacdo de servigcos como
diagramacao, revisdo e mesmo producdo de uma nova arte, a partir de 2022. Com
isso, este acumulo de forcas levou a Histéria & Ensino ao Al no ultimo Qualis vigente.

O feito de se chegar aos 30 anos é ainda maior se pensarmos nas condi¢cdes
pouco favoraveis do campo do ensino de histéria na altura de sua criagdo, quando
havia certa desvalorizacdo até mesmo nas associa¢ées representativas das(os)
profissionais da histdria. A proposta nasceu no seio da producdo historiografica, ndo
unicamente nos cursos de Histdria, mas também nos cursos de Pedagogia e da pods-
graduacdo em Educacdo, onde também atuavam e atuam parte dos(as) profissionais
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da histdria. Se antes derivou de situacdes de fronteira, nos Ultimos anos, o ensino
de historia foi ganhando primazia, centralidade e visibilidade na area de Histéria,
por meio da pesquisa académica, publica¢des, eventos e na profusdo de simpdsios
tematicos nos encontros estaduais e nacional da ANPUH.

Em razdo da confluéncia ja mencionada com a drea de Educagdo, nos ultimos
anos, a revista deu espaco a uma sélida secdao de Historia da Educacgao, que recebe
contribui¢cdes de autoras(es) que lidam com esta darea, por vezes, dialogando com
a histéria e com o ensino de histéria, o que também reflete a docéncia dos colegas
do ensino de histéria em Departamentos ou Programas de Pds-Graduacdo em
Educacdo. Outras frentes foram importantes para o fortalecimento do campo do
ensino de histéria, como foi o caso do encontro nacional Perspectivas do Ensino
de Historia ou da incisiva atuacao da Associagdo Brasileira do Ensino de Histdria
(ABEH). Em direcdo semelhante, reiteramos, ha que se relacionar o nosso periédico
aos esforcos de grupos e linhas de pesquisa de programas de pds-graduacdo, GTS de
Ensino de Histdria da ANPUH, entre outras destacadas colaboracdes ao avanco das
investigacdes em ensino de histdria no Brasil.

A revista comecou seus trabalhos consubstanciando experiéncias similares da
década de 1990, que exploravam as aproximac¢des entre a producdo académica
e o ensino de diferentes disciplinas nas escolas. Inclusive, disseminava estudos
mais intimamente relacionados a docéncia na Educacdo Bdsica e como espago de
experimentacdo de autoras(es) mais jovens, sem as exigéncias de se vincularem
minimamente a um Curso de Mestrado, como acontece hoje na Histéria & Ensino.
De certa forma, a exemplo de outros periddicos, ela foi se adequando as demandas,
mais fortemente aquelas exigéncias da Pds-Graduacdo e ao ranqueamento que
foi se constituindo no Brasil e, mesmo, internacionalmente. Se por um lado estas
dindamicas oxigenaram e profissionalizaram a disseminagdo cientifica, por outro,
foram restringindo a autoria de parcela das(os) recém-formadas(os) e das(os)
professoras(es) da Educacdo Basica.

Ndo obstante as injunc¢des histdricas que foram mudando o rumo da revista,
seguimos tornando este veiculo de divulgacdo também um espaco de debate e de
conformacdo de novas formas de politica editorial. Tema candente a ser melhor
refletido, a Inteligéncia Artificial ja afeta e/ou interage nessas novas clivagens, mas
trata-se somente do inicio de um processo longo e, provavelmente, sem volta. Estes
desafios e as novas possibilidades trazidas pelo uso das IAs, por sua vez, vém sendo
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objeto de debate das editorias dos periddicos, das politicas de Estado e da sinergia
dos pares no estabelecimento de parametros e de definicdes mais estruturadas e
refletidas.

No ambito politico, os ataques e perseguicdes as(aos) professoras(es) de
historia da Educacdo Bdsica e Superior, a diminui¢do da carga horaria da disciplina,
as condi¢des de trabalho, entre outras, ferem o exercicio das(os profissionais de
historia, mas também apontam para a necessidade de se reafirmar a relagdo orgénica
com a ANPUH e com a ABEH, além de seus imperativos lacos com o movimento
sindical. Uma sucessdo de fatos que impactaram e vem impactando a busca pelos
cursos de Licenciatura e nossa drea ndo se descola desta situacdo. Como se sabe,
as Humanidades sdao ainda mais afetadas pelo avan¢o do pensamento e acdes de
extrema direita, ndo unicamente da contemporaneidade, mas igualmente na disputa
pela narrativa historica. Esta é certamente uma seara da qual ndo podemos nos
descurar.

Entre os protagonismos mencionados anteriormente, algumas das capas da
nossa publicagdo almejam trazer artistas contemporaneos, do século XIX e inicio do
XX que estabelecam parametros com esta renovacdo dos sujeitos histéricos. Desta
feita, a presente capa é da autoria de Arthur Timdtheo da Costa, pintor negro, como
tantos outros artistas esquecidos, ainda que mantivesse relacdes com o poder na
transicdo do Império para a Republica. Inclusive, Arthur fez parte da equipe que
decorou em 1911 a Secdo Brasileira na Exposicdao Universal de Turim, Itdlia. Assim
como seu irmdo, também pintor de expressdo, Jodo Timdtheo da Costa, morreu
precocemente, internado no Hospicio Nacional de Alienados, selando o mesmo
destino para ambos. A modelo do quadro Ziza no atellier (como grafado na obra por
ele mesmo), demonstra ter tragos africanos, o que ndo era comum na pintura do
artista, o que remete ao protagonismo do artista e dos que ele representa.

Enfim, apresentam-se agora os artigos que compdem este nimero. Um dos
programas de maior impacto criados no Brasil, o PIBID, é o tema de Estratégias
de leitura no ensino-aprendizagem da historia: experiéncias de pesquisa-a¢Go do
PIBID/Histéria/UNB, de Susane Rodrigues de Oliveira, que analisa os resultados de
uma pesquisa-a¢dao no ambito do Subprojeto de Histdria do PIBID (2022-2024) da
UnB. Por meio do debate sobre o letramento histérico, esta proposta investigou
o impacto da mencionada metodologia aplicada ao contexto escolar, tendo como
foco a aprendizagem histdrica. Igualmente preocupada com uma tematica afeta,
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Alessandra Nicodemos, por meio do seu texto O ensino e aprendizagem com jovens
e adultos: concepgbes e experiéncias de professores de histéria no Rio de Janeiro,
dessa vez, pesquisou as concepcoOes e as praticas de professores de Histéria junto ao
Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (PEJA) do municipio do Rio de Janeiro. A
autora aplicou questiondrios e realizou entrevistas junto aos professores envolvidos,
tendo como norte o estudo das especificidades da aprendizagem histdrica deste
publico da EJA, bem como a preméncia de se observar mediacdes com o curriculo,
com a dialogicidade e na observancia da experiéncia de vida.

Por intermédio do curriculo do Espirito Santo e da BNCC, Miria Lucia Luiz e Paula
Florinda de Freitas Faria, em seu artigo A consciéncia histérica na Base Nacional
Comum Curricular e no Curriculo do Espirito Santo, examinam como a Consciéncia
Histérica, na perspectiva riseniana, é abordada nos dois documentos, detendo-
se nas discrepancias e convergéncias encontradas. Do tema dos curriculos para os
materiais didaticos, em Livros diddticos de historia e narrativas sobre o ensinar a
luz de estudantes de Pedagogia, Joelson de Sousa Morais, Cristiane Dias Martins
da Costa e José Carlos Aragdo Silva exploram, por meio de uma pesquisa qualitativa
junto a seis estudantes do curso de Pedagogia, o processo de ensino-aprendizagem
porintermédio do uso de livros didaticos de Historia na Educacdo Bdsica, na cidade de
Codd, no Maranhdo. O estudo se vinculou a disciplina de Fundamentos e Metodologia
do Ensino de Histdria, explorando nog¢des de tempo e de narrativas.

Em ProfissdGo, historiador: a cria¢do do curso de bacharelado em histéria da
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), Fabiano Coelho discutiu a criacdo
do curso de Bacharelado em Histéria da UFGD, tendo como fonte as atas de reunioes
ordindrias e extraordindrias do curso, relativas ao periodo de 2004 a 2008. Assim
sendo, em meio a importante expansdo da Educagdo Superior do periodo, o trabalho
explorou também os temas que mais fomentaram debates neste processo, como foi
o caso da escolha entre as modalidades de Licenciatura ou Bacharelado. Ainda no
gue concerne ao Ensino Superior, Jorge Pagliarini Junior, no artigo Entre saberes,
teorias e abordagens: um estudo de caso diddtico no ensino superior de histdria
ambiental, pautando-se em sua docéncia na disciplina de Historia Ambiental, analisa
o conhecimento histérico mobilizado no que concerne ao campo ambiental. Por
meio de entrevistas e da eleicdo de um consistente aporte tedrico, o autor explorou
a emergéncia, as potencialidades e os saberes que se relacionam a disciplina e ao
campo da histéria ambiental.
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A Secdo de Histdria da Educacdo, neste niUmero, traz trés interessantes artigos.
Em “Escripto em mimoso estylo e fructo de dedicado estudo”: Isabel Gondim e a
recep¢do da obra Reflexées as Minhas Alunas (1873-1910), Ane Luise Silva Mecenas
Santos e Magno Francisco de Jesus Santos estudam o contexto de producdo da
obra “Reflexdes as minhas alunas”, da professora Isabel Gondim (1839-1933),
gue conjugava o exercicio da docéncia e da autoria de manuais educativos, que
conformavam sua expressiva insercdo intelectual num periodo pouco receptivo
as mulheres. Por meio do cotejamento com outras obras similares, explorou-se a
escrita empreendida pela autora, voltada a educacdao feminina, reconfigurando a
metodologia do ensino e dialogando com as prescri¢des religiosas e com a legislacao
atinente a época. Numa outra direcdo, o Ensaio sobre a historia da organizagéo
sindical dos trabalhadores em educagcGo no Brasil (1983-1991), de Carlos Bauer
e Cacau Pereira, ainda que alcance também o oficio docente, desta feita, explora
a contemporaneidade ao abordar a organizacdo sindical dos trabalhadores em
educacdo, particularmente no periodo efervescente compreendido entre a queda
da ditadura civil-militar e a democratiza¢ao. Focando na organizacdao nacional dos
trabalhadores do ensino bdsico da rede publica (1983 a 1991), o estudo examinou
as mudancas organizativas representativas de classe, incluindo as disputas de
hegemonia na entidade nacional, sem se descurar de sua acdo junto as Conferéncias
Nacionais de Educagao, no fomento ao Férum Nacional em Defesa da Escola Publica
(1987) ou na Constituinte (1988), imprimindo uma reconfiguracdo da organizacao
sindical. Finalmente, fechando a presente secdo, o texto A aula de catecismo na
escola publica mineira (1938-1962), de Wilney Fernando Silva e Armindo Quillici Neto,
investiga os preceitos catdlicos no Grupo Escolar Jodo Alcantara de Porteirinha/MG,
entre 1938 e 1962, abordando como as orientacdes papais impactaram o contexto
escolar. Como estratégia de expansdo e manutencdo do poder da Igreja Catdlica,
as aulas de Catecismo e a Imprensa, nesse sentido, foram centrais para a instrugao
religiosa na escola, como revelou a diversificada fonte trabalhada pela dupla.

Para fechar este nUmero, em meio a esta comemoracao dos 30 anos, trouxemos
uma entrevista com a professora Marlene Cainelli, realizada por Alexandre Felipe
Fiuza, Marcia Elisa Teté Ramos, Ronaldo Cardoso Alves e Rivail Carvalho Rolim, todos
ex ou atuais editores-chefes desta revista. A escolha da entrevistada responde a
varias motivacbGes, como o seu papel central na formulacdo da Histéria & Ensino,
sua producdo académica sobre o ensino de histdria e a formacdo de uma geracao de
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pesquisadoras/es do ensino de histdria. Neste depoimento, os percursos pessoais,
profissionais e académicos da professora possibilitam também mapear as mudancas
no debate sobre o ensino e a teoria do ensino de histdria na contemporaneidade.

Aproveitamos a oportunidade para agradecer as(aos) autoras(es), bem como
as(aos) pareceristas pelas cuidadosas avaliagGes produzidas, que possibilitaram
uma efetiva qualidade nos artigos publicados. Para a realizacdo dessa edigao,
contamos ainda com o decisivo apoio da equipe da Biblioteca da UEL, em especial,
as bibliotecarias Vilma Feliciano Sanglard e Elaine Cristina de Souza Silva Arvelino,
ao cuidadoso e competente trabalho da equipe do Escritério de Apoio ao Editor
Cientifico da UEL, ao editor assistente, Vander Felipe Ortiz dos Santos, e a editora
junior convidada desse numero, Tamara Estanislau de Oliveira.

Enfim, esperamos que os textos sejam lidos e partilhados pelas/os colegas para
uma maior disseminacao dos estudos aqui divulgados por este periddico.

Saudacdes cordiais,
Prof. Dr. Alexandre Felipe Fiuza

Prof. Dr. Rivail Carvalho Rolim
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Doi: https://doi.org/ 10.5433/2238-3018.2025v31n1p13-32

Literacy Strategies In The Teachin% Of History:
Experiences In Action Investigation Of The PIBID/
History/UNB

Resumo: Este artigo discute os resultados de uma pesquisa-acao realizada pela equipe
do Subprojeto de Histéria do PIBID (2022-2024) da UnB em duas escolas do Distrito
Federal, com o objetivo de colaborar na superacdo de problemas de letramento basico
— relacionados a habilidades de leitura e escrita — que interferem no desenvolvimento
das aprendizagens em Historia. As ac¢les pedagdgicas desse Subprojeto se deram
na articulagdo das “estratégias de leitura”, propostas por Isabel Solé (2014), aos
métodos e finalidades de letramento historico em atividades de leitura de textos
diddaticos e fontes histéricas em sala de aula. Os resultados de tais a¢des indicam o
potencial da pesquisa-acdo tanto na formacdo docente quanto na aproximacdo da
universidade com a escola, no sentido de colaborar com praticas de ensino de Historia
gue atendam as necessidades especificas de aprendizagem em cada contexto escolar.
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Abstract: This article presents the results of an action research carried out by the
PIBID History Subproject team (2022-2024) at UnB in two schools in the Brazilian
Federal District, with the aim of collaborating in overcoming basic literacy problems
— particularly those related to literacy skills, reading and writing — that hinder the
development of learning in History. The subproject’s pedagogical actions combined
Isabel Solé’s (2014) proposed ‘reading strategies’ with the methods and objectives
of historical literacy, applying them to classroom reading activities involving didactic
texts and historical sources. The results highlight the potential of action research
both in teacher training and for strengthening the connection between university
and school, by contributing to History teaching practices that address the specific
learning needs of each school context.

Keywords: literacy; reading; history teaching; action research; PIBID.

Resumen: Este articulo analiza los resultados de una investigacidon-accion realizada
por el equipo del Subproyecto de Historia del PIBID (2022-2024) de la UnB en
dos escuelas del Distrito Federal, con el objetivo de colaborar en la superacién
de problemas basicos de literacia — relacionados con las habilidades de lectura y
escritura — que interfieren con el desarrollo del aprendizaje en Historia. Las acciones
pedagdgicas de este Subproyecto se dieron en la articulacidén de las “estrategias de
lectura”, propuestas por Isabel Solé, con los métodos y propdsitos de la literacia
historica en actividades de lectura de textos didacticos y fuentes histdricas en el
aula. Los resultados de estas acciones indican el potencial de la investigacidn tanto
en la formacién docente como en la aproximacidn de la universidad a la escuela, con
el objetivo de colaborar con practicas de ensefanza de Historia que atienden a las
necesidades especificas de los aprendices en cada contexto escolar.

Palabras clave: literacia; lectura; ensefianza de Historia; investigacion para la
accion; PIBID.
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Introducgao

Neste artigo, discutimos os resultados de uma experiéncia de pesquisa-acado
realizada pela equipe do Subprojeto de Histéria do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), da Universidade de Brasilia (UnB), em duas escolas
publicasdo Distrito Federal’, entre osanosde 2022 e 2024, com o objetivo de colaborar
na superacdo de problemas de letramento basico — relacionados a habilidades de
leitura e escrita—que interferem no desenvolvimento das aprendizagens em Histéria,
em turmas dos anos finais do Ensino Fundamental.

Nos ultimos anos, as pesquisas e os estagios realizados por estudantes da
licenciatura em Histéria da UnB nas escolas publicas do Distrito Federal tém
apontado para uma série de desafios, dificuldades e problemas enfrentados pelos(as)
professores(as) nos processos de ensino e aprendizagem da Histéria nos Anos Finais
do Ensino Fundamental (Oliveira, 2015), sobretudo diante das novas demandas e
exigéncias de formacdo de sujeitos criticos, capazes de ler, interpretar e transformar
a realidade, colocando o(a) aluno/a numa posicdo ativa, reflexiva, dialdgica e
produtiva diante dos conhecimentos em sala de aula. A partir disso, o Subprojeto
de Histéria para o PIBID buscou contribuir na formacao inicial de professores(as) por
meio do desenvolvimento de projetos de pesquisa-acdo voltados para a resolucao
de problemas de ensino e aprendizagem da Histdéria, de acordo com os interesses e
necessidades de cada escola-campo.

Com o intuito de estimular a formacdo de professores(as) como sujeitos capazes
de construir conhecimentos sobre o ensino de Histéria por meio da investigacao,
da acdo e da reflexdo critica sobre atividades educativas em ambiente escolar, a
pesquisa-acdo apresenta-se como uma estratégia para o desenvolvimento de
professores(as)-pesquisadores(as) — “praticos reflexivos” (Perrenoud, 2002) -
gue possam, futuramente utilizar suas pesquisas para aprimorar o ensino e, em
decorréncia, o aprendizado dos(as) alunos(as) (Tripp, 2005, p. 445). Trata-se de
um modelo de formag¢dao em que a pesquisa é concebida como atividade inerente
a qualquer acdo pedagdgica. Nesse tipo de pesquisa, problematiza-se, planeja-se,
implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanca para melhorar o ensino-
aprendizagem no contexto escolar (Jorddo, 2004; Pimenta, 2005). Trata-se de uma
pesquisa “sobre” e “para” o ensino de Histdria, pautada numa pratica educativa
reflexiva e libertadora, onde se aprende ndo sé com a teoria (nos estudos e discussdes
bibliograficas), mas, sobretudo, com a experiéncia em sala de aula e no didlogo com
os(as) professores(as), em uma acdo colaborativa entre a universidade e a escola.
Esse tipo de pesquisa-acdao em educacdo tem, em seu nlcleo, uma acao que beneficia
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tanto a aprendizagem dos(as) alunos(as) das escolas quanto o desenvolvimento
profissional de futuros(as) professores(as) (Stenhouse, 1998).

Com a pesquisa-acdo, enquanto estratégia metodolégica de aprendizagem
e aperfeicoamento da docéncia profissional, buscamos desenvolver nos(as)
estudantes pibidianos(as) a capacidade de reflexdo e de investigacdo no cotidiano
escolar, por meio da observagdo, participacdo, pesquisa e regéncia de classe em
escolas. A insercdao no cotidiano escolar foi realizada por meio de visitas a escola-
campo para observacdo de aulas de Histdria, aplicacdo de questionarios, regéncia
de classe, rodas de conversa com alunos(as) e andlise de projetos pedagdgicos,
planos de aula e materiais didaticos de Histéria utilizados pelos(as) professores(as)
supervisores(as) do PIBID. A partir disso, com o apoio desses(as) supervisores(as),
os(as) pibidianos(as), organizados(as) em pequenos grupos, identificaram desafios,
problemas, necessidades e expectativas relacionadas ao ensino e a aprendizagem da
Historia nos anos finais do Ensino Fundamental, com vistas ao estudo, a aplicacdo e
a avaliacdo de um plano de acdo pedagdgica no ensino de Histéria.

Para os dezoito meses de duracdo do PIBID, planejamos a realizacdo de quatro
ciclosde pesquisa-acdo. Nafaseinicial de cadaciclo, identificamos umtema-problema
relacionado ao ensino-aprendizagem da Histdria nas turmas regidas pelos(as)
professores(as) supervisores(as). Em seguida, passamos para o estudo, planejamento
e execucdo de ac¢les pedagdgicas que visam a resolucdo desse problema, por
meio da elaboracdo e aplicacdo de avaliagcGes, planos de aula, oficinas e materiais
didaticos de Histdria. Tais acGes colaborativas constituiram objetos de investigacdo,
observacdo, reflexdo, avaliacdo e replanejamento pelos(as) pibidianos(as).

O primeiro ciclo de pesquisa-acao, realizado entre novembro de 2022 e margo
de 2023, teve como tema-problema a avaliacdo diagndstica das aprendizagens
em Histéria e desdobrou-se na aplicacao de trés questiondrios em turmas de 8¢
e 92 anos do Ensino Fundamental: 1) para avaliacdo diagndstica das condicdes
sociais dos estudantes das turmas dos(as) professores(as) supervisores(as); 2) para
avaliacdo diagndstica do letramento bdsico (modos de leitura, de interpretacdo e de
producdo de textos) nas aprendizagens da Histéria; 3) para avaliacdo diagndstica das
aprendizagens relacionadas aos conteudos previstos nos curriculos de Histdria.

Logo no inicio do periodo letivo de 2023, nossa equipe, reunida com os(as)
professores(as) supervisores(as) para um didlogo sobre os maiores problemas e
desafios enfrentados no ensino-aprendizagem da Histéria, observou a necessidade
de avaliar as aprendizagens dos(as) estudantes nessas trés dimensdes, para um
melhor planejamento dos conteddos e métodos das aulas de Histéria.

Histdria & Ensino, Londrina, v. 31, n. 1, p. 13-32, jan./jun. 2025 | 16



Susane Rodrigues de Oliveira

Os resultados desse primeiro ciclo de pesquisa-acdo, obtidos nas respostas
dos(as) alunos(as) aos trés questiondrios aplicados, revelaram, especialmente, que
boa parte dos estudantes apresenta problemas ou dificuldades de leitura e escrita, ou
seja, de letramento basico ligado as habilidades de saber ler e escrever, resultantes
da alfabetizacdo. Este problema expressa-se, sobretudo, na compreensdo leitora
dos(as) estudantes, ou seja, na capacidade de extrair sentidos da linguagem escrita,
no modo como compreendem e avaliam os textos ou refletem sobre eles em sala de
aula. Porém, cabe ressaltar que esses problemas ndo sdo exclusividade das turmas
gue passaram por nossa avaliacdo diagnéstica das aprendizagens. Alguns estudos
e pesquisas apontam que a formacao leitora no Brasil enfrenta inidmeros desafios
relacionados a precariedade das praticas escolares, a insuficiéncia na formacgao
docente, a desvalorizacdo da leitura no contexto escolar, a exclusdo social, a auséncia
de politicas publicas consistentes e a vérios outros fatores que contribuem para a
crise da leitura no pais (Instituto Pré-Livro, 2024; Lajolo; Zilberman, 2019; Porto;
Silva; Rettenmaier, 2016).

Os resultados do Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF), de 2018, apontam
que:

[...] Entre as pessoas que possuem os anos iniciais do Ensino Fundamental,
mais de dois ter¢os (70%) permanecem na condi¢cdo de Analfabetismo
Funcional, sendo que 54% chegam ao nivel Rudimentar. Aproximadamente
1 em cada 3 pessoas (29%) desse nivel de escolaridade podem ser
consideradas Funcionalmente Alfabetizadas, sendo que 21% chegam ao
nivel Elementar, 7% ao nivel Intermediario e 1% ao nivel Proficiente. [...]
Quase metade (45%) dos individuos que ingressaram ou concluiram os
anos finais do Ensino Fundamental atinge o nivel Elementar da escala [...].
Nesse nivel, entretanto, chama a aten¢do que o grupo proporcionalmente
maior (49%) representa o conjunto dos individuos que ingressaram
ou concluiram o Ensino Médio [...]. Apenas 45% dos entrevistados que
chegaram ao Ensino Médio situam-se nos dois niveis mais altos das escalas
de Alfabetismo do Inaf [...], mostrando que o fato de terem frequentado
escola ndo assegura que tenham suficientes habilidades para fazer uso da
leitura e da escrita em diferentes contextos da vida cotidiana (INAF, 2018,
p. 12).

J4 os dados do Sistema de Avaliagdao da Educagao Basica (Saeb), divulgados pelo
INEP, indicam também que o percentual de alunos(as) com dificuldades para ler e
escrever passou de 15,5%, em 2019, para 33,8% em 2021, em razdao da pandemia
de Covid-19 (Inep, [Brasil, 2024])°. Desse modo, o nivel de alfabetizacdo também
esta abaixo do esperado para cada faixa etdria escolar. Esse déficit de aprendizagem
ja havia sido previsto em decorréncia da pandemia, momento em que as escolas
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passaram a ensinar de forma remota. Nesse cendrio, corre-se o risco de que
muitos(as) estudantes ainda deixem a educa¢do bdasica sem adquirir a habilidade
basica de saber ler e compreender textos.

Como bem analisou Marco Antonio Silva, os resultados das avaliagdes sistémicas
do ensino, como a Avaliacdo Nacional da Educacdo Bdasica (ANEB), a Avaliacdo
Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC) e o Programme International Students
Assessment (PISA),

[...] fomentam a preocupagdo com o desempenho dos estudantes que esta
muito aquém do esperado e reforcam a necessidade de uma intervencgao
pedagdgica mais enfatica para superacdo do problema e sdo, também,
reveladores da pouca familiaridade de grande parte com a chamada
linguagem culta. Pode-se afirmar que os estudantes das séries finais do
Ensino Fundamental dominam minimamente as técnicas de alfabetizacao,
mas nao possuem, muitas vezes, a familiaridade com os textos impressos
e sua logica de comunicagdo e organizagdo. Neste contexto, necessario se
faz aintervencdo mais dirigida do professor para alavancar a aprendizagem
da leitura, apontando estratégias adequadas para a compreensdo de
textos (Silva, 2011, p. 115).

Diante disso, o paradigma de que o ensino da leitura é préprio dos anos iniciais
da escolarizacdo vem sofrendo severos questionamentos. Cada vez mais se impoe a
tese de que esse trabalho deve ser realizado ao longo de todo o processo formativo
do(a) estudante na educacdo basica (Silva, 2011; Solé, 2014).

No campo do ensino de Histdria, as pesquisas e discussdes sobre letramento
ainda sdo incipientes, embora venham se ampliando, nos ultimos anos, diante da
necessidade de metodologias mais especificas e pertinentes a disciplina, tendo em
vista a promog¢ao da compreensao leitora dos(as) estudantes em articulagdo com o
letramento historico. A leitura proficiente em Histéria é uma capacidade especifica
(Silva, 2011, p. 117) que nao se restringe apenas a leitura de textos didaticos, ou
seja, de um Unico género textual, pois os textos historicos estdo presentes em uma
variedade de géneros textuais:

Mdusicas, gravuras, mapas, graficos, pinturas, esculturas, filmes,
fotografias, lembrancas, utensilios, ferramentas, festas, cerimonias,
rituais, intervengdes na paisagem, edificagcdes, bem como textos literarios,
poéticos e jornalisticos, anuncios, receitas médicas, diarios, provérbios,
registros paroquiais, processos criminais, processos inquisitoriais, dentre
outros, foram transformados em documentos, fontes de pesquisa histdrica
e sdo potencialmente recursos pedagoégicos fundamentais para o ensino
(Brasil, 1998, p. 84).
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Nesse sentido, concordamos também que,

[...] o arcabougo conceitual na disciplina se dara na interacdo das
contribui¢des advindas do campo académico, dos materiais didaticos, dos
documentos oficiais de referéncia do ensino e das a¢Ges de professores no
cotidiano das salas de aula (Silva, 2011, p. 112).

Como as aulas de Histdoria normalmente tém um foco maior nos conteudos,
a compreensdo leitora, condi¢cdo basilar para um melhor desenvolvimento das
aprendizagens em Histéria, é, muitas vezes, deixada a parte ou nao trabalhada em
sala de aula, pois se pressupde que os(as) estudantes ao ingressar nos anos finais
do Ensino Fundamental ja tenham um dominio razoavel da leitura e escrita. Diante
disso, compreendemos que o ensino de leitura ndo cabe apenas as aulas de Lingua
Portuguesa. O envolvimento dos(as) professores(as) de todas as disciplinas pode
multiplicar as oportunidades de uma formacao leitora significativa, ampliando, ao
mesmo tempo, as aprendizagens especificas em cada disciplina. Como bem observou
Azevedo e Monteiro (2013, p. 564),

No terceiro ciclo do Ensino Fundamental, sdo exigidas dos alunos diferentes
formas de falar, ler e escrever. O aluno depara com varios professores
gue lhe solicitam as praticas de letramento e a autonomia que a grande
maioria ndo consegue desenvolver. Ler e escrever no terceiro ciclo do
ensino fundamental torna-se mais complexo ao exigir-se dos alunos
conhecimentos de diferentes campos discursivos e dos géneros que os
compdem. A compreensdo solicitada nessa etapa recai sobre praticas de
letramento nas quais eles ndo foram formados e ndo possuem autonomia
para realizar.

Desse modo, os(as) professores(as) de Histdria no terceiro ciclo se deparam com
os desafios impostos por essa mudanc¢a fundamental nas prdticas de letramento,
porque a

Oralidade, leitura e escrita ndo s3do mais o objeto a ser apreendido,
mas tornam-se o instrumento para aprender a disciplina, isto é, ndo se
estuda para aprender a falar, ler e escrever corretamente, agora se fala,
|& e escreve para aprender, em nosso caso, Histéria. E uma mudanca
paradigmatica brutal no sentido do ensino e da aprendizagem (Azevedo;
Monteiro, 2013, p. 564).

Nesse sentido, assinala-se que as dificuldades de leitura, escrita e interpretacao
de textos comprometem o desempenho dos(as) estudantes em todas as etapas
e disciplinas da educacdo bdsica e se constituem em um dos maiores desafios
enfrentados também pelos(as) professores de Histéria em suas aulas. Como bem
afirma Helenice Rocha (2020, p. 287),
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[...] aleitura e a escrita — nas modalidades escrita e falada — fazem parte
dos processos de construgdo do letramento histérico na escola, pois a
histéria (bem como a histéria escolar) é atravessada pela escrita, desde
seus primordios. Simultaneamente, os alunos continuam a aprender a
ler e escrever enquanto aprendem histéria, nos diferentes momentos de
sua escolarizagdo, o que tem sido reiterado por diferentes pesquisadores
brasileiros.

Diante dessa problematica, o nosso segundo ciclo de pesquisa-acdo, realizado
entre os meses de abril e julho de 2023, teve como tema-problema as praticas de
leitura e letramento no ensino-aprendizagem da Histdria. S3o os resultados desse
ciclo de pesquisa-a¢ao que apresentamos e discutimos a seguir.

Resultados e discussao

Na primeira fase de pesquisa-acdo sobre praticas de leitura e aprendizagens da
Historia, nossaequipe empreendeu estudos e discussdes bibliograficas sobre métodos
e estratégias de leitura mais favoraveis ao desenvolvimento das aprendizagens em
Histéria nos anos finais do Ensino Fundamental, com o intuito de investigar e refletir
sobre as possibilidades de suas aplicagdes ou adaptagdes em atividades com textos
escritos (didaticos, historiograficos e fontes documentais) nas aulas de Histdria.

A partir de estudos bibliograficos, concebemos a leitura como uma pratica social
gue envolve um processo de compreensao realizado a partir de um contexto social
(Aisenberg, 2005; Freire, 1989; Manke, 2019; Silva, 2011; Solé, 2014). Muito mais
do que somente decodificar letras, fonemas e palavras, a leitura ndo deve se limitar
a simples reproducdo de palavras. Nessa perspectiva, Isabel Solé (2014) define a
leitura como

[...] um processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita.
Nesta compreensdo intervém tanto o texto, sua forma e conteudo,
como o leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios. Para ler
necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as experiéncias
prévias; precisamos nos envolver em um processo de previsdo e inferéncia
continua, que se apoia na informagdo proporcionada pelo texto e na nossa
propria bagagem, e em um processo que permita encontrar evidéncia ou
rejeitar as previsoes e inferéncias antes mencionadas.

Como atividade de construcdao de sentidos, a leitura demanda a formacao de
um sujeito ativo, capaz de produzir sentidos para os textos lidos e de utilizar sua
formacdao em qualquer situacdo da vida, dentro e fora da escola. Nessa perspectiva,
as atividades escolares que envolvem leitura devem contribuir para a formacdo de
sujeitos criticos e ativos no contexto social em que se inserem. Ainda segundo Solé
(2014),
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Ler é compreender e compreender é sobretudo um processo de construgdo
de significados sobre o texto que pretendemos compreender. E um
processo que envolve ativamente o leitor, a medida que a compreensdo
que realiza ndo deriva da recitagao do conteido em questao.

No entanto, devemos observar que a producdo de sentidos ou significados para
um texto ndo é algo inato, ela exige o desenvolvimento de algumas habilidades do(a)
leitor(a). Como bem explica Solé (2014),

O aprendiz leitor — e poderiamos chama-lo apenas de aprendiz — precisa
da informacdo, do apoio, do incentivo e dos desafios proporcionados pelo
professor ou pelo especialista na matéria em questdo. Desta forma, o
leitor incipiente pode ir dominando progressivamente aspectos da tarefa
de leitura que, em principio, sdo inacessiveis para ele.

Para isso os(as) docentes podem utilizar algumas estratégias que auxiliem na
formacao leitora dos(as) alunos(as). Como principal referéncia e fonte de inspiragao
para o planejamento dessas estratégias, elegemos o livro “Estratégias de Leitura” de
Isabel Solé (2014). De acordo com a autora, a pratica de leitura em sala de aula deve
ser conduzida de modo que os(as) alunos(as) possam questionar, problematizar,
criticar e ressignificar o texto lido. Nesse processo os(as) alunos(as) devem ser
estimulados(as) a acionar conhecimentos prévios e a considerar o contexto de
produc¢ao e outros elementos que podem estar envolvidos no processo de construgao
daquele texto.

Para um trabalho basico de formacdo leitora, Solé (2014) propde atividades de
leitura de textos em sala de aula, sob a orientacdo do(a) professor(a), em trés etapas:
antes, durante e depois da leitura. Antes da leitura, propde um trabalho de motivacao
e esclarecimento dos objetivos daleitura, do que seralido e por que serd feita a leitura.
Ainda nessa primeira etapa, como forma de motivacdo, os(as) alunos(as) podem ser
questionados(as) sobre seus conhecimentos e experiéncias prévias sobre o assunto
do texto. Algumas perguntas, hipdteses e expectativas podem ser langadas sobre a
ideia principal do texto, por meio da abordagem do titulo, subtitulos e ilustracGes
gue aparecem no texto. Na segunda etapa, durante a leitura, silenciosa ou em voz
alta pelo(a) professor(a) e/ou pelos(as) alunos(as), confrontam-se as antecipacdes
ou expectativas criadas antes da leitura por meio de debate coletivo, propondo
localizar tema e ideia principal, relagdo com outras leituras, aulas anteriores e
experiéncias dos(as) préoprios(as) alunos(as), estimulando-os(as) a apresentar suas
préprias versdes, opinides, sentidos, impressdes e interpretacdes para o que foi lido.
Ja na terceira e ultima etapa, depois da leitura, propde-se uma recapitulacdo oral
da histdria ou dos conhecimentos contidos no texto e uma avaliacdo critica de seu
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conteldo, por meio de formulacdo de conclusdes, resumos ou de outras inUmeras
tarefas a depender do projeto de trabalho de cada professor(a) em sala de aula.

Ao pensarmos as “estratégias de leitura” de Solé em articulagdo com as praticas
de “letramento histdrico”, observamos a necessidade de ampliar e sofisticar os
procedimentos de leitura, interpretacao e andlise de textos especificos de Histdria,
tendo em vista o desenvolvimento da compreensdo da historicidade das préprias
formas de narrar, interpretar e analisar o passado. Para que o letramento histérico
esteja integrado ao letramento basico, tornando-se ainda mais amplo, é fundamental
gue, além das praticas de leitura e escrita (comuns a todas as disciplinas escolares na
insercdo dos(as) estudantes nas praticas sociais da cultura escrita), possibilite também
o dominio de outras praticas de linguagem — como argumentacao e apresentacgao
de hipdteses — que caracterizam o conhecimento histérico escolar (Rocha, 2020).
Nessa perspectiva, Helenice Rocha explica que o “letramento histdrico” tem a
particularidade de

[...] provocar nos alunos interpretacGes cada vez mais fundamentadas e
elaboradas de aspectos selecionados do passado como narrativas a partir
de evidéncias e a tomada de conhecimento de outras interpretacdes, ja
estabelecidas por historiadores (incluindo autores de textos didaticos e
professores). Isso ocorre através de praticas especificas de leitura e escrita
em interagdes que ocorrem na aula de histéria. Nelas, professores falam,
expdem, problematizam tais conhecimentos e atribuem tarefas aos alunos
(Rocha, 2020, p. 283).

Assim também autoras como Azevedo e Monteiro (2013, p. 563)., ao abordar o
letramento histérico, explicam que

[...] O texto de Histdria, em suas diferentes abordagens e modalidades,
diferencia-se das questdes centrais da alfabetizagdo no seu sentido
mais restrito, isto é, na aquisicdo de competéncias que possibilitem a
decodificacdo e a codificacdo do sistema alfabético. A Histéria ensinada
estd repleta de expressdes e conceitos que os professores, ao longo do
ensinado, apresentam aos alunos e assim vao ‘letrando-os’ em um tipo
escolar de Histdria e apresentando-lhes uma versdo historiografica do
passado.

Tendo em vista as particularidades formativas do ensino de Histéria, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) propde “[...] estimular acGes nas quais professores
e alunos sejam sujeitos do processo de ensino e aprendizagem”, fazendo com que
eles préprios assumam uma “atitude historiadora diante dos conteddos propostos
no ambito do Ensino Fundamental” (Brasil, 2018, p. 401). Para isso estabelece que
um dos objetivos do ensino de Histéria no nivel Fundamental é
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[...] estimular a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer
que os individuos agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem,
de forma a preservar ou transformar seus habitos e condutas. A percepgdo
de que existe uma grande diversidade de sujeitos e histdrias estimula o
pensamento critico, a autonomia e a formacgdo para a cidadania (Brasil,
2018, p. 400).

Nos exercicios de aprendizagem envolvendo a leitura e interpretacao de fontes
histéricas em sala de aula, atentamos assim para as especificidades do letramento
em Histdria, considerando ndo sé as orienta¢Ges curriculares oficiais, mas também
algumas reflexdes e propostas de estudiosos e pesquisadores sobre o uso de
documentos histéricos em sala de aula. Como bem assinala Silva (2011, p. 120),
“[...] a leitura em Histéria possui caracteristicas especificas que precisam de uma
metodologia apropriada e pertinente com a disciplina”. Assim, na leitura de fontes
histéricas, segundo Flavia Caimi (2009, p. 147),

[...] Na atual compreensdo do tema, é imprescindivel o trabalho do
professor e do aluno na problematizacdo e significacdo dos documentos,
utilizando-os de modo a extrapolar meras fung¢des deilustracdo, motivacao,
informagdo ou prova, ainda que estas possam ter relativa importancia.
O desafio ¢, tomando os documentos como fontes, entendé-los como
marcas do passado, portadores de indicios sobre situagdes vividas, que
contém saberes e significados que ndo estdo dados, mas que precisam ser
construidos com base em olhares, indaga¢Ges e problematicas colocadas
pelo trabalho ativo e construtivo dos alunos, mediados pelo trabalho do
professor.

Nessa perspectiva, a leitura nas aulas de Histéria se fundamenta na superacao
de métodos memoristicos, tendo em vista a possibilidade de producdo de
conhecimentos histéricos em sala de aula. Quanto a isso, a prépria BNCC de Histéria
propde o estimulo a “a¢des nas quais professores e alunos sejam sujeitos do processo
de ensino e aprendizagem”, fazendo com eles préprios assumam uma “atitude
historiadora diante dos contelidos propostos no ambito do Ensino Fundamental”
(Brasil, 2018, p. 401). Tendo em vista a compreensdo e problematizagdo dos conceitos
e procedimentos norteadores da producdo historiografica, a leitura nas aulas de
Historia parte, assim, do principio de que “para aprender historia, é preciso saber
produzi-la” (Brasil, 2018, p. 419). Com isso, busca-se estimular os(as) estudantes
a fazer uma leitura critica dos fatos histéricos, apropriando-se de cinco operagdes
basicas de investigacdo histérica: identificacdo, comparacdo, contextualizagdo,
interpretagdo e andlise. Desse modo, o ensino de Histéria deve estimular os(as)
estudantes a
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[...] Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposi¢cdes em
relagdo a documentos, interpretagdes e contextos histdricos especificos,
recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o
didlogo, a resolugdo de conflitos, a cooperagdo e o respeito (Brasil, 2018,
p. 402).

Com estas orientacdes, o processo de ensino e aprendizagem da Histéria nos
anos finais do Ensino Fundamental, de acordo com a BNCC, estd pautado em trés
procedimentos basicos:

1. Pela identificagdo dos eventos considerados importantes na histdria do
Ocidente (Africa, Europa e América, especialmente o Brasil), ordenando-
os de forma cronoldgica e localizando-os no espago geografico.

2. Pelo desenvolvimento das condi¢cdes necessarias para que os alunos
selecionem, compreendam e reflitam sobre os significados da producao,
circulagdo e utilizacdo de documentos (materiais ou imateriais), elaborando
criticas sobre formas ja consolidadas de registro e de meméria, por meio
de uma ou varias linguagens.

3. Pelo reconhecimento e pela interpretacdo de diferentes versGes de um
mesmo fendmeno, reconhecendo as hipdteses e avaliando os argumentos
apresentados com vistas ao desenvolvimento de habilidades necessarias
para a elaboracdo de proposi¢des préprias (Brasil, 2018, p. 416).

Nesse caminho, a leitura de textos histéricos em sala de aula orienta-se para a
compreensao da historicidade de sua producdo. Assim, o Guia de Livros Diddticos
PNLD 2018 também enfatiza que, na disciplina de Histéria, a leitura de fontes
historicas deve levar os(as) alunos(as) a percebé-las

[...] como uma producdo histérica, que se deve localizar no tempo e no
espaco, sendo lidas como uma versao dos acontecimentos produzidos
por determinados sujeitos historicos. Desta forma, enfatiza-se o aspecto
seletivo, parcial e provisério do conhecimento histérico. Compreende-
se, entdo, a atencgdo dada a leitura das fontes, levando o aluno ao
reconhecimento de suas condi¢Ges de produgao (Brasil, 2007, p. 23).

Essa proposta de aprendizagem de uma leitura critica que incorpora
didaticamente alguns aspectos basicos da investigacdo histdrica, contextualizando
as fontes e a partir disso construindo significados para elas, como bem argumenta
Rocha, contribui ndo sé

Histdria & Ensino, Londrina, v. 31, n. 1, p. 13-32, jan./jun. 2025 | 24



Susane Rodrigues de Oliveira

[...] para a aprendizagem histdrica, mas, por paralelismo, contribui para a
formacdo de leitores mais exigentes. Em um mundo povoado pelas fake
news, aprender a responder as perguntas: quem produziu esse texto?
Para quem, quando, em que circunstancias? Ele estd em relagdo a que
outros textos? Contribui para desmontar parte das armadilhas enviadas
por Whatsapp e até mesmo na grande imprensa (Rocha, 2020, p. 300).

Apods estas discussdes tedrico-metodoldgicas, partimos para a pesquisa nas
escolas. Os(as) pibidianos(as) passaram para a fase de observagdo participante em
sala de aula, tendo a oportunidade de assistir e ministrar aulas de Histoéria, analisar
cadernos escolares e auxiliar os(as) professores(as) supervisores(as), atentando para
as praticas de leitura durante as aulas. Estas observac¢des ndo tinham o propdsito
de avaliar as praticas pedagdgicas dos(as) professores(as), mas sim de identificar
atividades de leitura e refletir sobre seus limites, potencialidades e modos de
articulagdo com o desenvolvimento das aprendizagens em Histéria.

Na observacdo das praticas de leitura de livros didaticos nas aulas de Histdria,
identificamos momentos significativos de interagdo tanto entre os(as) estudantes e os
conteldos, quanto entre eles(as) e o(a) professor(a). No entanto, apenas uma parte
dos(as) estudantes se envolvia ativamente nas atividades. Além disso, observamos
gue normalmente essas atividades de leitura apareciam com a finalidade Unica de
resolver exercicios propostos em sala de aula, sendo raramente estimuladas fora
desse objetivo’. Em alguns casos, a abordagem de textos do livro didatico se resumia
ao trabalho de cépia nos cadernos. Assim, concluimos que o estimulo a compreensao
e interpretacdo de textos de Histdria durante esse tipo de atividade era raro.

A partir das observacdes em sala de aula e de experiéncias de pesquisa sobre
praticas de leitura no ensino de Histdria, passamos para a fase de planejamento,
implementacdo e andlise de sequéncias didaticas que possibilitassem o
desenvolvimento das aprendizagens em Histéria por meio da leitura de textos
escritos. No total, nossa equipe, dividida em cinco grupos, planejou e aplicou cinco
sequéncias diddticas em turmas dos 82 e 92 anos.

Os(as) pibidianos(as) que atuavam no CEF Caseb, ao perceberem que, durante
as leituras orais e coletivas de textos em sala de aula, alguns(as) alunos(as) tinham
dificuldades de leitura, enquanto outros hesitavam em participar da atividade
proposta, planejaram e aplicaram, junto com a professora supervisora, uma
metodologia de semindrios em aulas de Histéria. Desse modo, buscavam envolver
os(as) alunos(as) de forma mais participativa no processo de aprendizagem. Em vez
de apenas ouvirem o(a) professor(a), os(as) estudantes deveriam, assim, tornar-se
protagonistas, assumindo o papel de pesquisadores(as) e apresentadores(as). O
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seminario estd entre os tipos de metodologia participativa que permitem gque os(as)
estudantes possam desenvolver autonomia e responsabilidade, estimular a oralidade
e a capacidade de argumentacdo, trabalhar em equipe, construir coletivamente o
conhecimento e se aproximar do trabalho dos(as) historiadores(as) (de pesquisa,
interpretacdo e analise de fontes) (Fonseca, 2003).

O objetivo dos Semindrios era, portanto, garantir que todos(as) os(as) estudantes
tivessemaoportunidade de participar de maneira mais ativa e envolvente, produzindo
e compartilhando conhecimentos a partir da leitura de textos do livro didatico e de
fontes pesquisadas por eles(as) mesmos(as) na internet. Paraisso optaram por dividir
a turma em grupos, e cada grupo ficou responsavel por um dos seguintes temas
curriculares: “lutas pela independéncia nas Américas” ou “rebelides e conjuracdes
no Brasil Col6nia”. Apds alguns dias de pesquisa orientada, de preparacdo das
apresentacdes e de estudo (em casa) dos conteludos lidos e pesquisados, os(as)
estudantes deviam assumir o lugar da professora em sala de aula, ministrando um
pequeno seminario.

Esses seminarios, propostos aos(as) estudantes de quatro turmas do 82 ano,
deviam ter duracdo de no maximo vinte minutos e contar com a apresentacdao de um
slide em retroprojetor. Para isso, nossa equipe realizou todo um preparo da turma,
explicando “o que é” um seminario, “como” organiza-lo e “como” produzir slides,
ja que eles(as) nunca tinham apresentado um seminario. Essa atividade envolveu
os(as) alunos(as) na selecdo e leitura coletiva e individual de textos provenientes
de diferentes fontes, sobretudo do livro didatico e de sites de divulgacdo de
conhecimento histérico e de fontes histéricas. Para que pudessem desenvolver a
compreensdo bdsica dos textos, os(as) alunos(as) foram orientados(as) a identificar
as ideias principais e a resumir (por escrito) os contelddos estudados, mobilizando
também seus conhecimentos prévios sobre otema e atribuindo sentidos e significados
para as histdrias lidas. Tudo isso, com o intuito de fazer com que os(as) aluno(as)
assumissem, portanto, um protagonismo no processo de ensino-aprendizagem,
construindo e compartilhando conhecimentos histéricos a partir da leitura de textos
e das discussdes em grupos de estudos. Com base nas estratégias de leitura indicadas
por Solé (2014), os(as) pibidianos(as) também realizaram com os(as) alunos(as) uma
série de leituras basicas com diferentes objetivos: “ler para obter uma informacao
de carater geral”, “ler para aprender”, “ler para revisar um escrito proprio” e “ler
para praticar a leitura em voz alta”.

Quanto aos resultados dessa atividade, os(as) pibidianos(as) relataram que
foram positivos e satisfatérios, e que a maior parte dos(as) estudantes se envolveu
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bastante, conseguindo fazer uma leitura ativa dos textos lidos/consultados e
demonstrar aprendizagens histdricas significativas sobre os temas dos semindrios
nas avaliacdes aplicadas pela professora ao final do bimestre. Dentre os aspectos
problematicos desta atividade, observaram que havia certo excesso de conteuldos,
o que tornou alguns semindrios cansativos e carregados de cépias literais do livro
didatico. Além disso, observaram que alguns estudantes se sentiram muito ansiosos
ao ter que falar diante de toda a turma no semindrio. Havia muito nervosismo
durante as apresentacées e alguns(as) estudantes até optaram por nao falar.

Outro grupo de quatro pibidianos(as) aplicou uma sequéncia didatica para quatro
turmas do 92 ano do CEF 02 de Ceilandia, utilizando as estratégias de leitura de Solé
(2014). Propuseram uma leitura coletiva — de dois textos curtos sobre o fascismo
(Albright, 2018, p. 27-28; Fascismo [...], 2009, p. 141-145) e seu surgimento na Itdlia
de Mussolini, —guiada por didlogos e questionamentos que ocorreram antes e depois
das leituras, a fim de favorecer a capacidade de leitura e interpretacdo de textos
de Histdria. Inicialmente, lancaram perguntas motivadoras para incentivar a leitura
critica do texto e do contexto histérico tratado, problematizando o tema. Dentre as
perguntas prévias a leitura, lancaram as seguintes: "O que vocés ja sabem sobre o
tema desse texto?" "Qual a ideia principal do texto?" "Qual o periodo histdrico a
que o texto se refere?". Apds a leitura coletiva do texto, onde alguns estudantes
se dispuseram a ler em voz alta, langcaram as seguintes perguntas: "Vocés tiveram
duvida em relacdo a alguma parte do texto?" "O que mais chamou a atencdo de vocés
no texto?" "Como o conteldo do texto se relaciona com o que ja aprenderam nas
aulas de Histéria?" "Por que vocés acham que algumas pessoas aceitaram o fascismo
naquela época?". Em seguida problematizaram as narrativas histdricas sobre o tema
e os perigos das ideias e regimes nazi-fascistas no tempo presente. Seguindo desse
modo, as orientacdes da BNCC para o reconhecimento de diferentes versdes ou
interpretagdes de um mesmo fendmeno histérico, “com vistas ao desenvolvimento
de habilidades necessarias para a elaboracdo de proposi¢des préoprias” (Brasil, 2018,
p. 416).

Em seguida, apds a leitura e didlogo sobre os textos, os(as) pibidianos(as)
propuseram uma oficina de producdo de pequenas narrativas textuais, onde os(as)
estudantes pudessem usar a imaginacgao e a criatividade na escrita de um texto curto
(de no minimo um paragrafo e no maximo dois) sobre a histéria de um personagem
(ficticio) que teria vivido na Italia durante o regime fascista. Eles deveriam criar as
percepgOes deste personagem sobre o passado, o presente e suas perspectivas de
futuro. Durante a oficina, os(as) pibidianos(as) avaliaram a colaboracdo entre os
membros de cada grupo de estudantes e a producao final foi avaliada de acordo com
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os seguintes critérios: criatividade, organizacdo, gramatica, ortografia e capacidade
de articular conhecimentos obtidos na leitura dos textos e em aulas anteriores sobre
o tema.

Embora boa parte das narrativas produzidas pelos(as) alunos(as) em sala de
aula tenha revelado criatividade, coesdo textual, dominio de conteudo e andlise
critica coerente em relagdao ao tema abordado (fascismo), demonstrando o potencial
da atividade no desenvolvimento das aprendizagens em Histéria, alguns erros
ortograficos e gramaticais na estruturacdo dos textos escritos ainda se manifestavam,
especialmente, nos usos inadequados de virgula e ponto final. Essa experiéncia deu-
nos uma nocgdo de que o ensino da escrita é algo que os(as) professores(as) precisam
enfrentar diariamente e pacientemente nos processos de ensino-aprendizagem da
Histoéria.

Os(as) pibidianos(as) tiveram a oportunidade de vivenciar situa¢des de aplicacado
de uma mesma sequéncia diddtica em turmas diferentes, notando as diferengas de
comportamento, interacdo, interesse e de aprendizagens reveladas em cada turma.
Assim, tiveram a oportunidade também de refletir criticamente sobre os desafios da
docéncia relacionados ao déficit de alfabetizacdo, sobretudo quanto ao uso correto
da gramdtica e ortografia na forma como os(as) estudantes produzem narrativas
escritas. Nesse ponto, os(as) pibidianos(as) teceram reflexdes importantes sobre a
formacao docente, observando o quanto o letramento basico pode interferir nas
aprendizagens da Histéria, entendendo que é responsabilidade de todos os(as)
professores(as) (de todas as disciplinas escolares) lidarem de alguma maneira com
esses problemas. Diante da necessidade de seguir com os conteudos curriculares
programados, os(as) professores(as) de Histéria precisam enfrentar de alguma
maneira (e pacientemente) esses problemas basicos de leitura e escrita, programando
um tempo para corrigir os erros ortograficos e gramaticais de redagao que seguem
acompanhando os(as) estudantes ao longo de toda a sua formacao escolar.

Conclusoes

A experiéncia de pesquisa-acdo dedicada as praticas de leitura e letramento no
ensino de Histdria foi bastante proveitosa para os(as) pibidianos(as) em formacao
docente. Os relatérios dessa experiéncia apontaram nao sé para aprendizagens
significativas sobre a docéncia em Histdria, mas também para os resultados
satisfatorios e contribuicbes das acOes pedagdgicas inspiradas nas “estratégias de
leitura” de Isabel Solé (2014) em articulacdo com os objetivos de aprendizagem da
Historia nos anos finais do Ensino Fundamental. A pesquisa, o planejamento e a
vivéncia de uma ac¢do pedagdgica com vistas a resolucdo de um problema ligado
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as aprendizagens da Histéria proporcionaram aos(as) pibidianos(as) conhecimentos
acerca dos desafios que envolvem a docéncia, bem como experiéncias que envolvem
a responsabilidade de pensar, pesquisar, intervir e avaliar suas prdprias praticas
pedagdgicas na tentativa de resolucdo de problemas de aprendizagem. Assim, este
tipo de pesquisa-acao em sala de aula possibilita a formacdo de professores(as) mais
ativos e reflexivos, empenhados em estudar, pesquisar, compreender e planejar
intervencdes mais adequadas a superacdo de desafios e problemas que podem
emergir em situagoes particulares no exercicio da profissao docente.

A experimentacdo e avaliagao de metodologias ativas de letramento no ensino-
aprendizagem da Histdria nos permitiram também algumas reflexdes sobre as
praticas de leitura na prépriaformacaoinicial docente, especialmente durante o curso
de licenciatura em Histéria, visto que os(as) pibidianos(as) tiveram pouquissimas
oportunidades de desenvolver suas proprias praticas de leitura e letramento, o que
de alguma forma compromete ou fragiliza a formacdo deles(as) como futuros(as)
professores(as) nas escolas. A leitura de textos e os problemas de letramento
atravessam também toda a formacdo destes(as) estudantes, passando da educacdo
basica para a universidade, ndo se restringindo, portanto, a um determinado ciclo de
formacdo. Entdo é fundamental que na licenciatura trabalhemos também a formacao
leitora destes futuros(as) professores(as), dando-lhes também a oportunidade
de vivenciar situacOes de leitura, percepcdo critica, contextualizacdo histérica,
interpretacdo, reescrita e producdo de textos historiograficos e didaticos.

Professores(as) estimulados a ler, pensar e escrever, e que compreendem que
o préprio ato de ensinar Histéria é um ato politico e transformador — de criacdo de
sentidos e significados para as experiéncias passadas-presentes em sociedade, ou
seja, um ato de “leitura do mundo” (Freire, 1989), social e historicamente situado
(e em disputa), — estdo mais bem preparados para ensinar seus alunos(as) a serem
leitores(as) ativos(as), que saibam ler o mundo, compreender o seu contexto e as
diversas situacdoes comunicativas que lhes rodeiam.

Ao proporcionar situacdes de aprender a elaborar, executar e avaliar projetos de
pesquisa-a¢do no ensino-aprendizagem da Histdria, o Subprojeto do PIBID/Histdria
da UnB buscou, portanto, capacitar professores(as) pesquisadores(as) por meio da
articulacdo necessaria entre teorias e praticas pedagdgicas, e do estimulo a producao
autoral docente de sequéncias didaticas e de conhecimentos “sobre” e “para” o
ensino-aprendizagem da Histéria. Nessa perspectiva, ressaltamos que a pesquisa,
interacdo e intervencdo no espaco escolar possibilitam ao/a futuro(a) professor(a)
uma inserc¢ao profissional critica, transformadora e criativa no ensino de Histéria.
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Notas

Este Subprojeto foi aplicado em duas escolas de Ensino Fundamental (Anos Finais) localizadas

no Distrito Federal, por uma equipe composta por mim (coordenadora do PIBID/Histéria), trés
professores(as) supervisores(as) (duas do CEF CASEB do Plano Piloto e um do CEF 02 de Ceilandia),
uma estudante voluntaria e vinte e cinco estudantes bolsistas do curso de Licenciatura em Histdria
da UnB.

De acordo com Angela Kleiman (2014, p. 61), “[...] compreenso leitora é a faculdade — no sentido
de capacidade cognitiva complexa — de entender os significados dos textos escritos. E também o
processo por meio do qual sdo postas em funcionamento as estratégias cognitivas e habilidades
necessarias para compreender, que permitem que o leitor extraia e construa significados do texto,
simultaneamente, para fazer sentido da lingua escrita”.

Dados disponiveis em Inep (Brasil, [2024]).

Como bem disse Beatriz Aisenberg (2005, p. 24, tradugdo nossa), nesse tipo de abordagem de
textos de Histdria, “[...] o trabalho intelectual promovido é a identificacdo e reprodugdo de
informagao. Com ele, o propdsito da leitura dos alunos fica reduzido a busca e extragdo de somente
0 necessario para responder as perguntas; atitude que muitas vezes pode garantir uma leitura
superficial, porém, insuficiente para aprender”.
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Teaching And Learning With Youths And Adults:
Conceptions And Experiences Of History Teachers In Rio
De Janeiro

Resumo: Este artigo apresenta as concepg¢des e as experiéncias de professores de
Histéria atuantes no Programa de Educagdo de Jovens e Adultos (PEJA) do municipio
do Rio de Janeiro, que trabalham na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos no
Ensino Fundamental. Dimensiona os elementos da pratica docente que contribuem
para uma aprendizagem significativa do conhecimento histérico pelos educandos
em contexto escolar, considerando que jovens e adultos possuem modos especificos
de aprendizagem e devem ser incorporados em seus processos de aprendizagem. A
metodologia usada na pesquisa foi de cunho qualitativo, com o uso de questionarios
e de entrevistas com professores do referido programa. Nessa mirada, o elemento
central indicado pelos professores participantes da pesquisa foi de que, no processo de
construcgdo curricular que vivenciam para os processos de aprendizagem dos educandos,
é fundamental a adequac¢dao dos conteudos escolares a realidade social e cognitiva
do aluno, considerando, com esse fazer, que jovens e adultos podem se constituir
efetivamente como sujeitos de aprendizagem e de conhecimento e que esse processo
determina diretamente opcdes pedagdgicas que os docentes estabelecem no ambito
da sele¢do de conteudos, da dialogicidade nos processos de ensino e aprendizagem e
da valorizacdo e incorporacdo dos saberes das experiéncias de vida desses educandos.
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Alessandra Nicodemos

Abstract: This article presents the conceptions and experiences of History
teachers working in the Youth and Adult Education Program (PEJA) in the city of
Rio de Janeiro, specifically in the Youth and Adult Education in Elementary School
modality. It examines aspects the elements of teaching practice that contribute
to a significant learning of historical knowledge by students in the school context,
considering that young people and adults have specific modes of learning and
should be incorporated into their learning processes. The research employed
a qualitative methodology, using questionnaires and interviews with program
teachers. In this view, the central element indicated by the teachers participating
in the research was that, in the process of curriculum construction that they
experience for the learning processes of the students, it is essential to adapt the
school contents to the social and cognitive reality of the student, considering, with
this doing, that young people and adults can effectively constitute themselves
as subjects of learning and knowledge and that this process directly determines
pedagogical options that teachers establish in the scope of the selection of
contents, the dialogicity in the teaching and learning processes and the valorization
and incorporation of the knowledge of the life experiences of these students.

Keywords: Teaching of History; Youth and Adult Education; Learning.

Resumen: Este articulo presenta los conceptos y experiencias de profesores de
historia que actuan en el Programa de Educaciéon de Jévenes y Adultos (PEJA) en
el municipio de Rio de Janeiro. Analizar los elementos de la practica docente
que contribuyen al aprendizaje significativo del conocimiento histdrico por parte
de los estudiantes en el contexto escolar, considerando que los jévenes y adultos
tienen formas especificas de aprender y deben ser incorporadas a sus procesos de
aprendizaje. La metodologia utilizada en la investigacion fue cualitativa, utilizando
cuestionarios y entrevistas a docentes del programa. Desde este punto de vista, el
elemento central resaltado por los docentes participantes en la investigacion fue
que, en el proceso de construccién del curriculo que experimentan para los procesos
de aprendizaje de los estudiantes, es fundamental adaptar los contenidos escolares
a las condiciones sociales y realidad cognitiva de los estudiantes, considerando
qgue los jovenes y adultos pueden efectivamente constituirse como sujetos de
aprendizaje y conocimiento y que este proceso determina directamente las opciones
pedagédgicas que los docentes realizan en términos de seleccidon de contenidos,
didlogo en los procesos de ensefianza, aprendizaje y valorizacidn e incorporacion
de conocimientos a partir de las experiencias de vida de estos estudiantes.

Palabras clave: Educacidon de jovenes y adultos; ensefianza de la historia;
aprendizaje.
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Introducgao

Este trabalho pretende relatar e problematizar as concepg¢Ges e as experiéncias
de professores de Histdéria atuantes no Programa de Educacdo de Jovens e Adultos
(PEJA) do municipio do Rio de Janeiro, na etapa do Ensino Fundamental, apresentando
elementos da sua prdatica docente que contribuem para uma aprendizagem
significativa do conhecimento histdrico pelos educandos. Como reflexao inicial,
0 aporte tedrico e politico que problematizo nesse artigo, quando se consideram
jovens e adultos como sujeitos de aprendizagem e do conhecimento, consiste em
considerar o lugar que uma escolarizacao tardia pode desempenhar, potencialmente,
como indutora de uma nova experiéncia de fracasso e/ou de evasdo escolar para tais
educandos.

Em relacdo a questdo da evasao, os sujeitos que chegam a escola da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) ja vivenciaram essa experiéncia e os dados sobre conclusdo
e evasdo sao bastante significativos e estaveis nas politicas publicas educacionais
no pais. Considerando a PNAD de 2019, por exemplo, a taxa de ndo conclusdo da
Educacdo Basica, na faixa etaria de 15 a 29 anos é de 20,2%, que equivale a quase 50
milhdes de pessoas, ou seja, quase um quarto da populacdo do Brasil ndo completou
o Ensino Médio, seja por que deixaram a escola ou mesmo nao tiveram acesso a essa
etapa formativa (IBGE, 2019).

As causas dessa evasdao devem ser procuradas e explicadas a partir de
aspectos amplos e complexos, que vao desde o modelo de escola que esses alunos
reencontram até fatores de ordem socioecondmica que produzem entraves para a
sua permanéncia no percurso escolar. Mileto (2009) indica, em estudo realizado em
uma escola de Educacdo de Jovens e Adultos, os elementos indutores (internos e
externos) do processo:

Os fatores externos estdo vinculados principalmente aos obstaculos
interpostos pelas estruturas socioeconémicas, que se refletem no
cotidiano e nas Histdrias de vida dos alunos. Os fatores internos decorrem
da configuracdo das relagGes sociais instituidas no ambito do espaco
escolar, destacadamente as intera¢cdes estabelecidas no interior da turma
(ou classe, segundo a designagdo usada em alguns estados brasileiros). As
acOes pedagdgicas, no sentido amplo, que se processaram nesses grupos
sociais constituiram aspectos de fundamental relevancia para a pesquisa
(Mileto, 2009, p. 12).

O mesmo autor indica, no entanto, ser necessaria uma visdo ndo reducionista
sobre tais fendmenos, considerando que os elementos indicados se inter-relacionam
e estdo profundamente influenciados por aspectos objetivos e subjetivos das
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trajetdrias de vida dos educandos como trabalhadores e como estudantes. Assim,
a busca por um unico fator responsdvel pela evasdo escolar ndo contribui para o
avanco tedrico do campo da EJA:

A compreensdo das diferentes estratégias construidas pelos sujeitos
com o objetivo de permanéncia e conclusdo do Ensino Fundamental na
EJA possibilita significativos avancos para o campo. E imprescindivel a
superagao tanto da perspectiva que responsabiliza o prdprio aluno e a
familia - privilegiando fatores extraescolares - quanto da perspectiva que
atribui a instituicdo - os fatores intra-escolares - a responsabilidade pelos
processos excludentes (Mileto, 2009, p. 12).

Nado pretendo, ao identificar as motiva¢gbes que levam o professor a adequagao
do curriculo as demandas e necessidades dos alunos jovens e adultos na direcdo de
uma aprendizagem significativa do conhecimento histdrico, idealizar a atuacdo desse
professor e lhe imputar um papel demasiadamente central sobre as possibilidades
de permanéncia, ou ndo, do aluno de EJA na escola e na conclusdo de seus estudos.
Como indica Mileto (2009), tal processo configura-se, em suas causas, extremamente
multifacetado e minha inten¢dao ndo seria de empobrecer o debate com a construgao
de modelos idealizados a serem seguidos ou excessivamente enaltecidos.

E muita responsabilidade para sujeitos que, longe de constituirem-se como
modelos a serem seguidos, sdo agentes de duvidas, certezas, mutacdes, erros e
acertos, num campo — o Ensino de Histéria na EJA — que caminha, na teoria e na
pratica, de modo acanhado e em processo de sedimentacdo. O que procuro é me
aproximar da forma como os professores pesquisados lidam com essa questdo e
quais estratégias, elaboradas em suas praticas, contribuem para a permanéncia e a
aprendizagem significativa do conhecimento histérico por parte de alunos jovens e
adultos trabalhadores.

O estudo estruturou-se tendo a metodologia de pesquisa de tipo etnografico
como base e que, segundo, Marli André (1995), consiste numa op¢do metodoldgica
gue ndo implica em longa permanéncia do pesquisador no campo para uma insercao
no universo cultural pesquisado, tal como as pesquisas etnograficas, mas se apropria
de técnicas vinculadas a tradicdao de investigacao etnografica, como a observacgao
participante e as entrevistas, desenvolvidas durante o levantamento dos dados
empiricos mobilizados.

Os aspectos mais gerais e amplos do universo pesquisado foram identificados
pelo uso da técnica de questiondrio, que constituiu a primeira fase da pesquisa
empirica e serviu de subsidio para a reflexdo e a elaboracdo de instrumentos para a
coleta de dados de uma segunda etapa - entrevistas com professores do programa.
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As discussdes propostas como sintese nesse artigo, mobilizaram os dados dos
guestiondrios, bem como os das entrevistas realizadas’.

Em termos quantitativos, o universo pesquisado circunscreveu-se a noventa e
seis professores pertencentes a oito Coordenadorias de Educac¢ao da rede municipal
da cidade do Rio de Janeiro, um conjunto bastante amplo e muito diversificado em
termos geograficos e sociais. Dessa totalidade, quarenta e seis professores de Histdria
responderam aos questiondrios, um pouco menos de 50% do total pretendido, mas
qgue, pela expressividade quantitativa e geografica, possibilitou a mobilizacdo de um
volume significativo de dados empiricos relevantes.

A segunda etapa da pesquisa, desdobramento da etapa inicial, consistiu em
entrevistas com professores de Histdria do programa, selecionados a partir da prépria
indicacao dos seus pares. Havia um grande desafio no desenvolvimento da pesquisa:
determinar os sujeitos a serem entrevistados frente ao amplo universo de professores
de Historia do PEJA. A escolha foi centrada na ideia de professores reconhecidos
gue se destacassem no seu trabalho a partir da consideracdo de seus préprios pares,
ou seja, o reconhecimento tacito de outros professores que veem nesse colega um
fazer significativo e comprometido com a aprendizagem do conteudo histérico por
jovens e adultos. Dessa forma foi inserida, ao final do questionario, uma solicitacao
para que o professor indicasse um colega que, em seu juizo, apresentasse uma
pratica docente expressiva e comprometida com a aprendizagem do aluno jovem e
adulto. Dessa maneira, foram indicados onze docentes e, desse universo inicial, seis
professores foram entrevistados em seus locais de trabalho ou moradia.

Por fim, como etapa final do percurso metodoldgico, dessa selecdo de seis
professores entrevistados um foi selecionado para uma observacdo participante
em sua sala de aula, durante um semestre. O olhar sobre o cotidiano dessa turma
reforcou alguns elementos que corroboravam dados arrolados nas outras duas
fases da investigacdo, principalmente aqueles vinculados aos elementos da cultura
escolar e aos tensionamentos entre sua reproducao ou transgressao pela pratica do
professor de Histéria na EJA.

A observacdo permitiu, ainda, registrar indicios sobre os entraves e as
potencialidades que a escolarizacdo de jovens e adultos traz para o trabalho docente
em Histdria, principalmente aquelas em torno da necessidade de se transmutar
a légica de ensino e aprendizagem tradicionais em uma dinamica que garanta a
incorporacao dos saberes trazidos pelos alunos em suas trajetdrias escolares e de
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vida. Tais elementos do universo discente incorporam, desde um refinado senso
critico por alguns, até a quase total auséncia de dominio da leitura e escrita, por
outros. A diversidade que marca esses educandos, mas que se assenta em uma
unidade pelo seu lugar de classe e por suas realidades de exclusdo, constitui o maior
desafio para o trabalho docente nessa modalidade.

Precisamente nesses desafios, incidem de forma muito recorrente, possibilidades
de construgdao curriculares mais autdbnomas e vinculadas as especificidades dos
educandos jovens e adultos, fazeres carregados de contradi¢cGes e potencialidades
gue serdo apresentados na sequéncia do artigo mobilizando, especialmente as
narrativas dos professores sobre tais processos.

Jovens e adultos e os seus processos de aprendizagem

Marta Kohl Oliveira (1999) adverte que a escola se sedimenta como um espaco
bastante homogéneo de regras e linguagens que podem contribuir para um
apartamento entre as expectativas e potencialidades dos educandos e o padrdo
escolar. Aprofundando a questdo, diz a autora:

O desenvolvimento das atividades escolares esta baseado em simbolos
e regras que nao sao parte do conhecimento de senso comum. Isto &,
o modo de fazer as coisas na escola é especifico da prépria escola e
aprendido em seu interior. As mais dbvias dessas regras, que configuram
o ‘modelo escolar’, constituem um esteredtipo bastante generalizado em
nossa sociedade letrada, mesmo entre individuos que nunca estiveram na
escola (e mesmo quando esse esteredtipo ndo corresponde exatamente
as escolas reais em funcionamento) praticamente todo mundo sabe que na
escola hda um professor que ensina e estabelece as regras para um grupo de
alunos que deve aprender e obedecer; ha um quadro-negro e carteiras e
as pessoas trabalham com cadernos, lapis e borrachas. Em nivel mais sutil,
entretanto, dominar a mecanica da escola e manipular sua linguagem sao
capacidades aprendidas no interior da escola e, ao mesmo tempo, cruciais
para o desempenho do individuo nas aridas tarefas escolares (Oliveira,
1987 apud Oliveira, 1999).

E, problematizando essa inquietacdo no universo pesquisado, vamos nos ater a
perspectiva da autorade que a linguagem pode ser o maior obstaculo a aprendizagem
e a permanéncia do educando no espaco escolar. Com o intuito de investigar o peso
da linguagem escolar e seus condicionantes em suas opg¢des curriculares, indaguei
aos professores o que determinaria ser um bom professor de Histéria e, ainda,
que aspectos de sua atuagdo profissional destacariam como positivos e negativos.
Minha intencdo foi identificar o equilibrio entre a reproducdo radical das exigéncias
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da linguagem escolar e a construcao de alternativas pessoais na relacdo professor-
aluno em processo de ensino e aprendizagem.

As respostas do professor Luis Antonio’ a essas questdes elucidam um lugar
de fronteira entre as duas opg¢des, com uma tendéncia a considerar mais as
especificidades do aluno jovem e adulto trabalhador do que as exigéncias da
linguagem escolar. Tal processo, porém, ndo se mostra estabilizado e concluido mas
acompanhado, amorosamente (Freire, 1987) de duvidas e incertezas e de um grande
compromisso com o educando e suas questdes especificas, como demonstram os
trechos destacados da narrativa desse professor:

“Eu acho que ser um bom professor é vocé ser humano, vocé pegar a
dimensdao humana desse trabalho, ser uma pessoa capaz de dialogar,
capaz de ouvir, capaz de se perceber, capaz de ter humildade e perceber
guando o teu trabalho ndo estd dando certo, refletir, avaliar e pensar
muito a tua prdtica. O professor tem que ser reflexivo o tempo todo ao
trabalhar, ele tem que estar avaliando. E muito dificil 3s vezes o professor
se avaliar, é mais facil vocé avaliar o outro, mas é importante vocé se
avaliar, usar o processo de avaliagdo, aquele mais formalizado como um
retorno para permitir que vocé perceba onde vocé precisa melhorar a
forma de compreensdo”.

“Eu tenho tentado flexibilizar um pouco a minha forma de ler uma
resposta do aluno, mas outro aspecto negativo é que eu precisaria ter um
cuidado maior em termos didaticos. A gente acaba privilegiando muitas
vezes a aula expositiva, falar, falar, falar, eu até fico procurando outras
coisas, porque agora a escola tem o recurso de data show em cada sala,
mas eu queria ter um trabalho mais estruturado que permitisse que eu
falasse menos e o aluno tivesse que pensar mais, que fosse uma coisa
com uma atividade maior dele, colocar algum tipo de problema ou alguma
questdo para ele e que resolvendo através do tempo isso gerasse uma
aprendizagem. Isso tornaria a aprendizagem um ato de fazer mais e de
criar mais, ndo so fazer escrita, ndo so responder por escrito, criar objetos
culturais, criar algo que tenha escrita, mas que ultrapasse essa escrita”.

Percebe-se a tentativa de equilibrio, na pratica do docente, entre as necessidades
da linguagem escolar e as questdes que os alunos jovens e adultos carregam para
o cotidiano escolar. Indico que a tentativa do professor Luis Anténio é a de se
aproximar mais das demandas dos alunos e do respeito ao seu universo cognitivo e
cultural, postura que esta baseada na crenca, conforme aparece em varios momentos
das entrevistas, na capacidade cognitiva do aluno jovem e adulto trabalhador de
aprender e de construir o conhecimento, independentemente de seus limites, por
exemplo, aquele de dominio pleno dos cédigos escolares.
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Os professores, de modo geral, que ndo se alinham a perspectiva referida
anteriormente, o fazem baseado na ideia de que o desenvolvimento e o potencial
cognitivo dos sujeitos estariam intrinsecamente baseados no dominio da leitura e da
escrita de forma plena ou satisfatdria, ou seja, se o educando ndo alcanga processos
de letramento e dominio de determinadas competéncias, deixa de ser considerado
sujeito de conhecimento (Oliveira, 1999). Rompendo com essa perspectiva Oliveira
(1999), apoiada em Ribeiro (1999, p. 50) explora a natureza complexa do letramento
como fendmeno cultural e das relacdes entre alfabetismo e caracteristicas
psicolégicas, enfatizando a

[...] impropriedade da postulagdo de que a disseminagdo da linguagem
escrita em si constitui o divisor de aguas entre culturas tradicionais
e modernas, ou ainda, no plano psicoldgico, que a aprendizagem da
leitura e da escrita por si sé possa produzir mudangas psicoldgicas tais
como desenvolvimento do pensamento categorial ou ainda atitudes
modernizantes (Ribeiro, 1999, p. 50).

A autora acrescenta, ainda, que em

[...] sociedades complexas o fenémeno do alfabetismo é necessariamente
heterogéneo, comportando praticas em que se utiliza a linguagem
escrita com intensidade e orientacdo diversas. A variedade das praticas
de analfabetismo possiveis e suas relacdes com outras peculiaridades
culturais de subgrupos sao constitutivas da pluralidade da cultura e, nessa
medida, devem ser compreendidas e valorizadas (Oliveira, 1999 apud
Ribeiro, 1999).

E, indo mais além considero esse educando, na perspectiva freiriana, como
aquele que também ensina nos processos de aprendizagem que vivencia e, ainda
carrega a experiéncia de sua escolariza¢do, uma infinidade de conhecimentos nao
formais anteriormente adquiridos, que o possibilita estar e intervir no mundo, dentro
e fora da escola. Nas palavras de Paulo Freire (1996, p. 103):

Assim como posso ser professor sem me achar capacitado para ensinar
certo e bem os conteudos de minha disciplina ndo posso, por outro lado,
reduzir minha pratica docente ao puro ensino daqueles contetdos. Esse
é um momento apenas de minha atividade pedagdgica. Tdao importante
como ele, o ensino dos contelidos, é o meu testemunho ético ao ensina-
los. E a decéncia com que o faco. E a preparacdo cientifica revelada sem
arrogancia, pelo contrario, com humildade. E o respeito jamais negado ao
educando, ao seu saber de experiéncia que busco superar com ele. Tao
importante quanto o ensino dos contelddos é a minha coeréncia na classe.
A coeréncia entre o que eu digo, o que escrevo e o que fago.
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Um elemento indicado nas observacdes de Paulo Freire (1996) que deve ser
assinalado no debate sobre o Ensino de Histéria na Educacdo de Jovens e Adultos
e 0s seus processos de ensino e aprendizagem, consiste na questdo em torno de
um tensionamento entre o saber da experiéncia do educando e o conhecimento
cientifico e escolar. Assumir qualquer hierarquia entre esses saberes constitui um
viés analitico que empobrece o debate ao desqualificar a incorporacdo dos saberes
dos educandos como estratégia pedagdgica, considerando que tal opc¢do produziria
processos de formacao escolar limitados e exclusivamente circunscritos ao universo
cultural e social dos mesmos. Nesse debate, é importante ressaltar que Paulo Freire
nunca indicou, em suas reflexdes, essa perspectiva e, muito ao contrario, como no
trecho acima “é o respeito jamais negado ao educando, ao seu saber de experiéncia
gue busco superar com ele”.

Nessa dire¢ao, Lana Fonseca contribui com a seguinte reflexao:

Pensar nessa perspectiva pressupde assumir que diversos conhecimentos
circulam nas salas de aula, em especial da EJA, e que os mesmos sdo
diferentes, porém, ndo hierarquicamente diferentes. Sendo diferentes,
conhecimentos cientificos, escolares, populares, podem dialogar se
interpenetrando e constituindo-se, assim, numa interagdo que ndo é sé
comunicacional, mas também, pedagdgica e epistemoldgica (Fonseca,
2011, p. 218).

Considero, assim, que na Educacdo de Jovens e Adultos a interacdo entre os
conteudos cientificos e escolares e os da experiéncia dos educandos deverd se
estruturar a partir da analise critica dos conteudos histdricos préximos a realidade
dos alunos. Desse modo, tal interacdo podera contribuir para que o educando
jovem e adulto sistematize uma visao critica de sua realidade, através da selegdo
de conteudos, realizada pelo professor de Histdria, que o coloquem, com sua classe
social.

Retornando a empiria, vamos identificar, ainda, na fala do professor Luis Anténio
a sensibilidade pedagégica que, ao reconhecer em seus alunos os limites no dominio
da escrita e da leitura, mobiliza esses desafios como elementos propulsores de
estratégias inovadoras de ensino e aprendizagem ou, pelo menos, de sua reflexdo:

“Ndo é sé da EJA, é uma dificuldade geral porque o mundo da escrita é
outro mundo. A gente vive no mundo da oralidade entdo quando vocé
passa para o codigo escrito eu acho que qualquer pessoa vai ter essa
dificuldade. Ela é uma dificuldade da maioria das pessoas porque o que
predomina é a comunicagdo oral. Embora ndo seja sé isso, é também para
tornar a escola um lugar mais legal, prazeroso, de mais brincadeiras, de
mais criacdo. A gente acaba tendo uma escola que reproduz muito. Eu
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trabalho muito criando textos sobre o assunto ou se tem um texto pronto
eu trabalho tentando apontar para os limites daquele texto, mas sempre
com essa questdo da perspectiva mais criadora, ndo que abra mdo da
escrita, que inclua a escrita, mas que ela possa ser uma criagdo. Tinha
um aluno aqui que fazia uns videos muito legais com o celular, era uma
brincadeira, um esquete de piadas. Era interessante como ele brincava
com a tecnologia e a gente talvez pudesse utilizar essa tecnologia, que
essa garotada gosta, melhor, como algo de criagdo, mostrando que a
gente ndo é s6 consumidor e que a gente também pode criar coisas e no
processo aprender e ter prazer.”

Evidencia-se, assim, que uma das estratégias mobilizadas pelo professor consiste
no reconhecimento da real possibilidade de uma aprendizagem significativa do
conhecimento histérico por parte dos alunos de Educacdao de Jovens e Adultos,
mesmo frente as questdes cognitivas e culturais que carregam, principalmente na
sua relacdo com as exigéncias da linguagem e da cultura escolar. Tal percepcdo e
sensibilidade pedagdgica docente pode ser confrontada a uma perspectiva mais
amplade umimagindrio extremamente recorrente sobre os sujeitos nao alfabetizados
ou com baixa escolaridade.

Di Pierro e Galvao (2007, p. 2) indicam essa légica perversa:

O preconceito em relagdo ao analfabeto ndo é s6 um fendmeno brasileiro,
e sua vigéncia tem sido legitimada pela difusdo de teorias cientificas que
estabelecem nexos mecanicos entre alfabetizagdo e desenvolvimento
social e cognitivo, dicotomizam as relagGes entre oralidade e escrita
e referendam hierarquias entre letrados e iletrados. Outras teorias,
porém, interpretam o analfabetismo como fendmeno histérico-cultural,
e questionam essas dicotomias, relagdes mecanicas e hierarquias,
reconhecendo nos analfabetos produtores de cultura e verificando a
complexidade do modo de pensamento oral. O analfabeto tem, assim,
modos de pensamento diferentes, e ndo mais “primitivos”, daqueles que
estdo imersos na cultura escrita.

A opgao do professor Luis Antonio de encorajar outras possibilidades e formas
de expressdo, a partir do reconhecimento dos limites dos alunos com a escrita,
por exemplo, relaciona-o a segunda matriz indicada pelas autoras anteriormente
que, longe de perpetuar os esteredtipos sobre esses sujeitos, compromete-se com
andlises tedricas e praticas escolares mais inclusivas, a partir da coragem em romper
com determinadas tradi¢cdes da cultura escolar. Nesse sentido, problematizam as
autoras:

Embora tenham modos de organizagdo distintos, culturas orais e culturas
escritas ndo podem ser vistas como polos dicotdomicos. Individuos ndo
alfabetizados que tém uma atuagdo em instancias que exigem uma
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organizagdo mais elaborada da oralidade, como artistas populares,
liderancas politicas ou religiosas, se inserem com mais facilidade na cultura
escrita. Na mesma dire¢do, praticas educativas que tém como um de seus
modos de organizagdo a leitura em voz alta de textos escritos contribuem
para uma aproximagdo menos tensa dos individuos nao alfabetizados nas
l6gicas da escrita (Di Pierro; Galvao, 2007, p. 3).

Continuando a aprofundar essa questdo, os docentes pesquisados foram
indagados sobre os fatores que dificultavam a aprendizagem no contexto do
Ensino de Histdria na modalidade, por uma pergunta com respostas fechadas no
guestiondrio. Nas opc¢Oes da questdao proposta, busquei apontar fatores vinculados
a realidade discente como o desinteresse e a heterogeneidade dos alunos e suas
condicdes socioeconbmicas, além de sua formacdo insatisfatdria. Além disso,
aspectos relacionados ao curriculo e a sua aplicagdao, bem como o distanciamento
entre o conteldo escolar e a expectativa dos alunos. Os professores contavam,
ainda, com a opc¢do de indicar um elemento que achassem pertinente na questdo e
gue ndo teria sido sugerido no questiondrio. Obtive as seguintes ponderacgdes, que
revelam o carater multifacetado dessa problematica:

Cansaco dos alunos e do professor as vezes atrapalha a aprendizagem e o
ensinar. (Questionario n° 19)

Jovens expulsos do sistema regular de educagdo que ndo adquiriram
habito de estudo, apesar de reconhecerem a importancia do capital social
(certificado) para seus desenvolvimentos sociais. (Questionario n° 20)

A infraestrutura administrativa e sociocultural da rede e sua burocracia.
(Questionario n° 35)

O boicote realizado pelas Dire¢Ges Escolares que ndo aceitam essa
modalidade de ensino porque s6 dao (sic) trabalho. (Questionario n° 38)

A maior dificuldade se apresenta em relagdo aos jovens. Ndo conseguimos
transformar a escola num lugar aprazivel principalmente para o jovem. A
dura rotina acaba nos transformando em apenas mais uma peca desse
enorme sistema. Peca as vezes insensivel, que perdeu o entusiasmo e
que foi engolido pela rotina entediante. Muitas vezes nem percebemos
que chegamos a essa condi¢do, preocupados que estamos em cavar
nossa subsisténcia. Ndo sobra muito tempo para pensar o nosso objetivo.
(Questionario n° 39)

Numa perspectiva pessimista pode-se considerar que o professor, ao centrar
no aluno e na sua realidade as causas da ndo aprendizagem, teria dificuldades em
identificar no curriculo, nas praticas pedagdgicas, na linguagem, na cultura escolar
e na complexidade de se ensinar Histdria elementos que, também, contribuem para
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as dificuldades de apreensdo efetiva do conhecimento histérico por parte dos alunos
da Educacdo de Jovens e Adultos. Essa questdo aparece, de forma significativa, na
narrativa do professor Waldir:

“Qualquer palavra que eu considero um pouco fora do universo vocabular
desse aluno, mesmo que seja uma palavra relativamente simples, eu tento
transformar ela em outra palavra. A grande questdo é que a gente tenta
sempre trabalhar para todos e fazer um trabalho que seja significativo para
a maioria da turma, ideal se fosse para todos. E isso, tentar sempre ter um
discurso que consiga ser acessivel e compreensivel, embora as vezes a
gente ndo consiga ser, para quem esta ouvindo a gente. Eu tenho muito
essa preocupacao de ser compreendido e entendido, e sem duvida alguma
gue os conteudos ndo se dissociam da minha postura ética, politica, dos
meus valores e essa associagdo alguns alunos conseguem perceber muito
bem. Eu procuro ndo ser contraditéorio, procuro trabalhar de uma maneira
que valorize realmente umaigualdade e embora eu mantenha a autoridade
do professor com a garotada eu procuro ndo ultrapassar o limite chegando
ao autoritarismo. A pergunta do aluno deve sempre ser respeitada e eu
procuro sempre valorizar a participa¢do, é sinal de que esta pensando.
As vezes a pergunta nem tem muita coisa a ver, mas eu respondo como
se fosse uma coisa tremendamente contextualizada. As vezes foi fora do
contexto, mas eu respondo tentando trazer para o contexto. As vezes a
pergunta ndo tem nada a ver, ou é até mesmo uma brincadeira e eu ou
brinco também ou respondo valorizando a participagdo”.

Aprofundando essa questdo entre transgressdo e assimilacdo da cultura
escolar, solicitei aos professores a identificacdo dos elementos que consideravam
presentes ou determinantes no campo da cultura escolar e que impactavam os
processos de aprendizagem dos alunos, solicitei que trés aspectos: 1. qualidades
pessoais, 2. particularidades metodoldgicas e 3. uso de recursos diversificados,
fossem problematizados e reconhecidos por eles como elementos peremptérios ou
nao para uma aprendizagem significativa dos educandos. A questdo central dessa
reflexdao resultou em uma relevancia que os docentes atribuiram as qualidades
pessoais em sua pratica como se materializa nas considerag¢des a seguir:

N3o ser arrogante e estar disposto a ouvir. Orientar, ser receptivo,
ser cortés, ndo expor o aluno a humilhagdo e ter empatia. Observar os
sentimentos e ganhar a confianca. (Questionario n° 39)
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Acredito que tenho uma maneira maisinformal e dialégica de realizar minha
pratica docente, procuro sempre usar uma linguagem compreensivel e
guando uso alguma expressdo mais complexa, tento ‘traduzi-la’ para uma
linguagem acessivel. A aprendizagem efetiva varia muito dependendo
da capacidade de atribuir significagcbes e estabelecer relagdes de cada
estudante, sendo que é possivel que alguns conceitos e conteldos possam
ser compreendidos em momentos posteriores as aulas. (Questionario n°
46)

O reconhecimento das especificidades do aluno jovem e adulto trabalhador
se apresenta de forma significativa quando se inverte a pergunta no sentido
de mapear os elementos que os professores gostariam de mudar em sua pratica
docente. Nesse sentido, percebo um nimero pouco significativo de docentes que
indicaram mudangas em suas qualidades pessoais. Os aspectos metodoldgicos
e o0 uso de recursos diversificados prevalecem, indicando que as estratégias mais
inovadoras de pratica docente na direcdo de uma aprendizagem mais significativa do
conhecimento histérico, pertencem ao horizonte de op¢des que os docentes da EJA
fazem cotidianamente em suas salas de aula.

Entre essas inovacbes, podemos considerar que as narrativas dos docentes
pesquisados indicam o uso de uma metodologia, de forma bem significativa, que
Bittencourt (2004) nomeia como método dialético em situacdo pedagdgica. A
aplicacdo do método dialético em situacdo pedagdgica indica que a possibilidade
de desvelamento do real desenvolve-se na dindmica do pensamento, por meio da
descricdo dos elementos do real e do retorno a construcdo da totalidade social
explicativa desse real, em um movimento no qual as contradi¢cdes, os conflitos e
os antagonismos atuam como fatores de entendimento e sintese dos conteudos
historicos. Tal dindamica rompe com a linearidade analitica considerando as diversas
temporalidades que edificam o real, possibilitando, nesse processo, o parcelamento
da realidade como um primeiro movimento dialético, e seguido, como produto final
dessa analise, a percepc¢do da esséncia do real. Na perspectiva do método dialético,
em relacdo ao ensino de Histdria, o inicio do retorno a totalidade da realidade, como
indica Bittencourt (2004), deve ocorrer com a superacao dos obstaculos pedagdgicos
e se efetivar pela formulacdao de problemas, entendido nesses termos pela autora:

A formulagao do problema sobre o objeto de estudo inicia o processo que
faz com que surjam novas perguntas ou novos obstaculos e se busquem as
varidveis para obter as respostas (ou as possiveis respostas). As indagagbes
permitem considerar o objeto de estudo ou o fen6meno a ser estudado
de outro ponto de vista. E por intermédio dessas variaveis, geralmente
opostas umas as outras, e pela dialética entre erro e acerto, que se forma o
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pensamento cientifico e se possibilita efetivamente a constituicdo de uma
critica sobre o objeto ou o fendmeno que se esta estudando (Bittencourt,
2004, p. 234)

Bittencourt, porém, faz um alerta sobre os limites dessa perspectiva,
na qual o conhecimento cientifico possibilitaria a ultrapassagem do empirismo
trazido pelo aluno e os elementos construidos pelo conhecimento prévio seriam
superados, funcionando exclusivamente como espaco inicial para se chegar ao
‘verdadeiro’ conhecimento. Em contraponto a esse posicionamento, a autora integra
a contribuicdo de Paulo Freire que, ao introduzir a dialogicidade nos processos
educacionais, confere ao conhecimento empirico outra natureza e importancia:

No caso de uma situagdo de aula, o principio basico é o de que o
conhecimento ndo pode ser posse exclusiva do professor, embora este
tenha um conhecimento prévio sobre o objeto selecionado para o estudo
como a responsabilidade de apresenta-lo para a discussdo em classe. O
professor, no método dialégico, conhece mais sobre o objeto de estudo
quando o curso comega, mas reaprende o conteldo mediante o processo
de estuda-lo com os alunos. Segundo Paulo Freire, é exatamente essa a
guestdo, do ponto de vista do conhecimento: ‘O didlogo é a confirmacgédo
conjunta do professor e dos alunos no ato comum de conhecer e
reconhecer o objeto de estudo. Entdo, em vez de transferir o conhecimento
estaticamente, como se fosse posse fixa do professor, o dialogo requer
uma aproximagdo dindmica na direcdo do objeto. (Freire, 1996, p. 124
apud Bittencourt, 2004, p. 234).

Acredito, assim, que determinadas praticas e sentidos apresentados pelos
docentes e identificados ao longo do artigo, podem ser a materializacdo do
método dialético em situacdo pedagdgica, principalmente pela aproximacao e pelo
reconhecimento do objeto de estudo, o conhecimento histdrico, com o empirismo
dos educandos, perspectiva teoricamente embasada no trecho abaixo:

Uma questdo, porém, precisa ser ressaltada, pois a dialogicidade aqui
proposta implica, substancialmente, didlogo respeitoso, tanto no sentido
pessoal, quanto nos sentidos pedagdgico e epistemoldgico, visto que ndo
se trata de deixar o outro falar ou simplesmente levantar os conhecimentos
prévios dos alunos, mas requer uma mudanc¢a de paradigma. Paradigma
esse que caminhe no sentido da construgdo de um conhecimento, que se
quer pleno de significados, para aqueles que o constroem e de que todos
somos docentes de saberes diferentes (Carvalho et al., 2001, p. 109 apud
Fonseca, 2011, p. 219).

A opgdo por problematizar as possibilidades do método dialético em situagao
pedagdgica insere-se, ainda, no esforco de materializar o lugar do professor como
autor de suas construgdes curriculares, construcdo essa processual, dinamica
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e multifacetada. Monteiro (2009) indica que o processo de autoria do professor
em suas aulas desenvolve-se por meio da mobilizacdo de diferentes saberes, tais
como os saberes cientificos de referéncia e aqueles da cultura escolar, bem como os
saberes da experiéncia. Diz a autora:

A autoria se expressa nos saberes criados a partir de uma amalgama
em que a matéria a ser ensinada e os objetivos educacionais estdo
relacionados numa configuragdo que é proprio da cultura escolar, oriunda
de diferentes fontes, entre elas o conhecimento cientifico, as praticas
sociais de referéncia e o saber da experiéncia, a partir da agcdo do professor
gue, assim, emerge como sujeito e autor, mesmo com autonomia relativa,
nas praticas que desenvolve (Monteiro, 2009, p. 214).

Destarte, mesmo considerando que os professores pesquisados se aproximam
do método dialético em situacdo pedagdgica o fazem transitando, ainda, entre
praticas e recursos mais dialdgicos e dialéticos e outros mais tradicionais e indutores.
Considero, porém, tal contradicdo a maior riqueza do processo de criacao do trabalho
docente, pois tais praticas, para além de seu carater de divergéncias conceituais,
estdo imbricadas de um olhar amoroso e comprometido do docente para com seus
educandos, considerando-os em suas especificidades, limites e potencialidades,
mas, principalmente, reconhecendo-os como sujeitos do conhecimento e da
aprendizagem.

E, como sintese dessa prevaléncia um docente aponta, suas angustias e, mais do
gue isso, sua clareza na percepc¢ao da complexidade que a escolarizacdo de jovens
e adultos impde ao professor de Histdria. Esse docente indica a necessidade de
inovagdes e,ao mesmo tempo, damanutengaodoselementostradicionais pertinentes
e propicios quando se consideram jovens e adultos sujeitos do conhecimento e da
aprendizagem:

Para alguns alunos nada representamos. Ndo conseguimos mexer com
eles. Terminam o curso exatamente da mesma forma que entraram. A
correria, a falta de estrutura, ndo nos permite as vezes, conhecer aquele
gue esta quase todos os dias conosco, suas vicissitudes e suas angustias.
As vezes, pelas circunstancias, ndo ha continuidade e nem oportunidade
de promover algumas acdes mais especificas, por exemplo, mais leitura,
mais jornais, internet, filmes, palestras, poesias, musicas, etc. Gostaria de
abandonar cada vez mais os temas tradicionais. Ndo hd uma receita pronta
de sucesso em sala. O tradicional pode ser interessante e o moderno
enfadonho. Depende do perfil de cada turma e de cada profissional.
Penso que o professor deve ter uma boa margem de autonomia para
poder decidir o que trabalhar e como trabalhar. As regras que devam
orientar suas praticas devem ser bem flexiveis. Portanto, isso significa me
desapegar cada vez mais de apostilas. (Questionario n° 39)
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Dessa forma, considero que o debate sobre a tensdo entre os métodos mais
tradicionais e os inovadores torna-se imperativo. Sobre essa questdo, reflete
Bittencourt (2004, p. 229):

As mudangas de métodos e conteudos precisam ser entendidas a luz da
concepcdo de tradicdo escolar, sendo necessario perceber, por intermédio
desse conceito dois aspectos fundamentais. O primeiro opde a ideia de
gue, em educacao, seja preciso sempre inventar a roda, bastando verificar
gue muito do que se pensa ser novo ja foi experimentado muitas outras
vezes. Outro aspecto a ser levado em conta no processo de renovagao é
o entendimento de que muito do tradicional deve ser mantido, porque a
pratica escolar ja comprovou que muitos conteldos e métodos escolares
tradicionais sdo importantes para a formagao do aluno e ndo convém
serem abolidos ou descartados em nome do novo. Assim, ha que haver
cuidado na relacdo entre permanéncia e mudanga no processo de
renovagdo escolar.

Consideragoes Finais

No sentido de concluir esse artigo, consideramos assim, e em didlogo com
os sentidos que os professores entrevistados indicaram, que a critica ao método
tradicional no Ensino de Histdria na EJA deve se efetivar a luz do seu lugar na cultura
escolar, tendo em vista que, mesmo sendo recorrente uma produgdo que critica o
método tradicional, esse ndo pode ser descartado ou desqualificado nas praticas
docentes vivenciadas pelos professores, tampouco naquelas que vierem porventura
a se efetivar. O lugar que o método tradicional ocupa na cultura escolar situa-se
numa intensa tensdo entre renova¢dao e permanéncias e precisa ser considerado
guando da opcdo de problematizar determinado fazer e saber docentes.

As opgdes dos docentes de Histéria identificadas e problematizadas nesse
artigo podem ser situadas como uma ac¢do contra-hegemonica e de construcdo de
alternativas e experiéncias concretas de acdo contra o estabelecido, considerando
“as escolas como foros de contestacdo construidos socialmente e diretamente
envolvidos na producdo de experiéncias vividas” (Giroux; Mclaren, 2002, p. 142).
Reconhecer esse fazer contra-hegemonicos implica em evidenciar que mesmo frente
a tantas contradi¢cdes impostas pelo modelo de escolarizagdo publica nos marcos
de uma sociedade capitalista periférica, que a modalidade segue experienciado e
sendo, potencialmente e na concretude das suas escolas, um lugar de transformacao
e emancipacdo para todos os seus sujeitos — sejam professores, sejam educandos.
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Historical Consciousness In The Common Base National
Curriculum And The Curriculum Of Espirito Santo

Resumo: O presente estudo analisa a Histdria na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e no Curriculo do Espirito Santo, em busca de indicios da nogdao de Consciéncia
Historica pautada no pensamento de Jorn Risen. A leitura das fontes se referencia
na pratica historiografica proposta por Bloch (2001) e Ginzburg (2007a, 2007b). A
andlise da BNCC considera uma discrepancia entre a introdu¢do do documento e os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento baseados em competéncias mecanicas.
Na sequéncia, se realiza um estudo comparativo entre a BNCC e o curriculo do
Espirito Santo, cujos resultados apontam para as seguintes convergéncias: a) nogao
de aprendizagem fundamentada na pedagogia de competéncias; b) predominancia
da concepcdo de areas do conhecimento, o que fragiliza e descaracteriza os campos
epistemolégicos das disciplinas; c) ritmos temporais pautados nas narrativas-mestras
fundamentadas no quadripartismo historico; e d) distanciamento entre a histdria escolar
e a histdéria académica. Em termos de distingdao, o documento capixaba apresenta uma
tentativa de inser¢do da histéria e da cultura local. Constitui-se um desafio pensar
0s processos de cognicdo da Histdria a partir dos curriculos, pois nesse campo tém
predominado as teorias pedagégicas, distanciando-se da epistemologia da Histodria.
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Abstract: The study analyzes the subject of History in the Common National Base
Curriculum (BNCC) and in the curriculum of Espirito Santo, in search of indications
of the notion of Historical Consciousness, guided by the thought of J6rn Riisen. The
reading of the sources takes reference in the historiographic practice proposed by
Bloch (2001) and Ginzburg (2007a, 2007b). The BNCC analysis reveals a discrepancy
between the document's introduction and the learning and development objectives,
which are primarly based on mechanical skills. Subsequently, a comparative study
is carried out between the BNCC and the Espirito Santo curriculum, whose results
highlight the following convergences: (a) notion of learning based on the pedagogy
of skills, (b) predominance of the conception of knowledge areas, which weakens and
mischaracterizes the subjects’ epistemological fields, (c) temporal rhythms guided by
the master narratives based on historical quadripartism, and (d) distance between
school history and academic History. As a point of distinction, the Espirito Santo
documentattemptstointegratelocal historyandculture.ltisachallengetothinkabout
the cognition processes of History from the curricula, since pedagogical theories have
predominated in this field, distancing themselves from the epistemology of History.

Keywords: History curriculum. History teaching. Historical culture.

Resumen: Analiza la asignatura de Historia en la Base Nacional Curricular Comuny en
los Estudios de Espirito Santo buscando indicios de la nocion de Conciencia Histdrica
basada en el pensamiento de J6rn Risen. La lectura de las fuentes se encontraba
en la practica historiografica propuesta por Bloch (2001) y Ginzburg (20073,
2007b). El analisis de la BNCC considera una discrepancia entre la introduccién del
documento y los objetivos de aprendizaje y desarrollo basados en competencias
mecdanicas. En la secuencia, se realiza un estudio comparativo entre la BNCC y el
curriculo de Espirito Santo, cuyos resultados apuntan a las siguientes convergencias:
a) nocidon de aprendizaje fundamentada en la pedagogia de competencias; b)
predominancia de la concepcidon de dareas del conocimiento, lo que debilita y
desvirtuan los campos epistemoldgicos de las asignaturas; c) ritmos temporales
apoyados en las narrativas-maestras basadas en el cuatripartismo histérico; y d)
distanciamiento entre la historia escolar y la historia académica. En términos de
distincion, el documento capixaba presenta un intento de insercion de la historia
y de la cultura local. Se constituye un desafio pensar los procesos de cognicién de
la Historia a partir de los estudios, puesto que en ese campo han predominado
las teorias pedagdgicas, distanciandose de la epistemologia de la Historia.

Palabras clave: Estudios de Historia. Ensefanza de Historia. Cultura historica.
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Introducgao

Uma reflexdo que tematize o Ensino de Histdria requer uma delimitacdo
desse campo investigativo, uma vez que a ampliacdo e a diversidade de estudos e
debates sobre o tema no Brasil sdo inegaveis. Isso tem revelado uma pluralidade de
abordagens por meio da adogao de referenciais tedrico-metodoldgicos distintos.

Uma analise da literatura da area (Abud, 2008; Bittencourt, 2000, 2009, 2018;
Fonseca, 2003; Fonseca, 2006) aponta para uma constatacdo inequivoca: até
a década de 1990, a permanéncia ou a exclusdo da disciplina Histéria e de seus
conteldos e tdépicos nos curriculos escolares brasileiros ocupavam centralidade
nas discussdes e nas pesquisas. Embora as questdes sobre novos temas e marcos
historicos ainda sejam focalizadas em investigacOes, apds a década de 1990, nota-se
o crescente aumento de estudos com foco na multidimensionalidade do processo de
aprendizagem (Cerri, 2017).

Nessa esteira, a partir do século XXI, a Didatica da Histéria’ comegou a ser
difundida no Brasil, e Cardoso (2019) indica como principais fatores para isso: a) o
enfraquecimento da influéncia francesa sobre as universidades brasileiras, resultado
da decadéncia generalizada do império francés, do sucateamento enfrentado
por suas universidades desde o governo de Nicolas Sarcozy (2007-2012) e pela
Universidade de Sdao Paulo — principal defensora da subordinacdo brasileira ao
colonialismo epistémico francés — nos sucessivos governos estaduais do Partido
da Social Democracia Brasileira (PSDB); e b) a expansdo das universidades federais
brasileiras e a amplia¢do e descentralizagdao do financiamento a pesquisa cientifica
nos governos federais do Partido dos Trabalhadores (PT), (2003-2016), o que também
permitiu aos historiadores pensar perspectivas exclusivamente brasileiras ou latino-
americanas para o Ensino de Histéria ou buscar outras referéncias estrangeiras
(colonizadoras ou ndo), para além da abordagem francesa.

Investigar os curriculos na busca pela compreensdo do lugar ocupado pelos
conteldos do componente curricular de Histdria e, especialmente, indicios da nogao
de Consciéncia Histdrica, torna-se necessario ja que tratam-se de “textos visiveis”,
conforme define o tedrico espanhol Fernandez-Cuesta (1998 apud Urban; Schmidt,
2014). Sao, portanto, portadores de um conjunto de ideias, valores e conhecimentos
histdricos, ou seja, evidenciam a necessidade de explicar o que se entende pelo
conjunto de conhecimentos veiculados ou o tipo de saberes constitutivos destas
publicacdes (Urban; Schmidt, 2014). Porém, para além da dimensao visivel do texto,
interessa-nos igualmente o que se esconde entre suas dobras, ou seja, aquilo que
esta fora do texto (Ginzburg, 2007b).
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Para tanto, nossa compreensdo de curriculo se pauta no pensamento de
Sacristan (2000), para quem essa noc¢do é complexa e transcende a uma simples lista
de conteudos ou programas escolares. Em linhas gerais, trata-se de uma construcao
cultural e projeto seletivo de cultura; uma préxis (pratica); expressdo da funcao
socializadora da escola; objeto dinamico e multifacetado; ndao-neutro e ideolégico;
construido pelos professores, incluindo o “curriculo oculto” (Sacristan, 2000).

Com base nisso, interessa-nos especialmente a compreensao de Consciéncia
Historica elaborada por Riisen (2011) no ambito da Didatica da Histéria, em didlogo
com autores como Klauss Bergmann, Anette Kuhn e Gerhard Schneider (Cardoso,
2019). Nesse entendimento, a formacdo da Consciéncia Histdria consiste no

[...] modo pelo qual a relagdo dinamica entre experiéncia do tempo e
intencdo no tempo se realiza no processo da vida humana. Assim, a Historia
tem uma fung¢do didatica de formar a consciéncia histérica, na perspectiva
de fornecer elementos para uma orientagdo, interpretacdo (para dentro —
apropriacdo de identidades, e para fora — fornecendo sentidos para acdo
na vida humana pratica) (Schmidt, 2017, p. 64).

Por isso, entendemos oportuna e necessaria a andlise da aprendizagem histérica
proposta nos curriculos escolares, com base na pratica historiografica proposta
por Bloch (2001) e Ginzburg (2007a, 2007b). Analisamos a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e seusdesdobramentos no contexto capixaba, tomando como fonte,
além da BNCC, o Curriculo do Espirito Santo, produzido em 2020. Especificamente,
buscamos rastrear possiveis indicios da noc¢do ruseniana de Consciéncia Histdrica
nesses documentos.

A Consciéncia Histérica na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Aleiturada BNCC nos leva a uma andlise prospectiva desse documento narelagao
com a tradicdo do Estado brasileiro em intervir naquilo que se deve ensinar nas
escolas e, nesse aspecto, concordamos com Abud (2017, p. 21), que essa publicacao
da “[...] seguimento a uma ja longa série de programas e propostas curriculares, que
desde 1931 vem procurando regulamentar o ensino (e ndo somente a organizacao
curricular) das disciplinas em nossas escolas”. Especificamente, isso ocorre “[...] por
meio da introducao direta de temas e conteldos, objetivos e até métodos e técnicas
de ensino, dependendo da orientacdao governamental responsavel pela organizagao
da Educacgdo”.

O processo de elaboracdao da BNCC, passando pelas versdes preliminares até a
publicacdo do documento final, foi marcado por tensdées, disputas e debates intensos,
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por questdes envolvendo a relevancia de uma base curricular nacional e, no caso da
Historia, os critérios de selecdo e de organizacdo dos conteddos que deveriam compor
essa proposta. Embora nesse processo de elaboracdo, os contornos das versdes
preliminares e os modos de participacao das entidades e dos professores tenham
sido proficuos, neste artigo, nos detemos na analise do componente curricular de
Historia para os anos finais do ensino fundamental em sua versdo final (Brasil, 2017)
e, em particular, rastreamos indicios da nocdo ruseniana de Consciéncia Histdrica
em seu conteudo.

Percorrendo os fios que constituem as narrativas privilegiadas nesse documento
curricular, notamos que a concepc¢dao de aprendizagem se baseia nos principios
das competéncias e habilidades. Assim, a BNCC mantém a orientacdo pedagdgica
semelhante as prescrigdes anteriores, como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) para o ensino fundamental (Brasil, 1997, 1998) e para o ensino médio (Brasil,
2000). Segundo Bittencourt (2009), essa é uma tendéncia comum aos curriculos
recentes no Brasil que, por meio de seus conteudos, visam relacionar os mais diversos
saberes construidos na escola. Nessa perspectiva, a concepc¢do de conteudo escolar
vincula os conteldos explicitos de cada disciplina a aquisi¢do de valores, habilidades
e competéncias.

Na parte introdutéria da BNCC s3o elencadas dez competéncias gerais da
educacdo que pretende-se assegurar aos estudantes do ensino basico brasileiro.
Como competéncia, ha a seguinte definicdo: “[...] a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2017, p. 8).

Essa definicdo indica a aproximacdo do documento com a pedagogia das
competéncias defendida por Perrenoud (2001). Segundo o autor, o desenvolvimento
das competéncias demanda o trabalho a partir de problemas e de projetos; a
proposicao de tarefas complexas e de desafios que estimulem os alunos a movimentar
seus conhecimentos, complementando-os em alguma medida. Duarte (2010) explica
gue essa proposta pedagdgica se orienta pela busca da decomposicao do aprender
a aprender em uma série de habilidades e competéncias, que se convertem nos
elementos de avaliacdo em substituicdo a aprendizagem dos conteudos.

J& no pensamento de Risen (2011), referente a aprendizagem histérica,
as competéncias sdo adquiridas progressivamente em um processo de
mudancgas constantes. Essa operagao pode ser considerada incompativel com a
rigidez estabelecida pela BNCC, umavez que o documento determina as competéncias
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e 0 ano/etapa a que se referem, ndo deixando espacos para a mobilidade defendida
por Risen. Embora a BNCC vincule o exercicio historiografico a constituicio de
um sujeito integrante de um mundo sempre em movimento e transformacao, o
documento nacional desconsidera que, ao estabelecer as competéncias, ela engessa
as possibilidades dessas mobilizagdes. Por sua vez, a constituicdo da Consciéncia
Historica demanda metodologias que tomem o ensino e a Historia como dimensdes
do sentido da vida pratica, e ndo se limitem a implementar, aplicar ou mediar os
conteldos a partir do alcance de objetivos e do desenvolvimento de competéncias

(Schmidt, 2017).

Concordando com Almeida (2009), Schmidt (2015) explica que o desenvolvimento
de competéncias pré-estabelecidas desqualifica as dimensdes formativas dos
saberes constituidos por se instituirem de acordo com modelos de controle politico
das praticas de ensino. Sob esse aspecto, ao focalizar no desenvolvimento de
habilidades e competéncias, a BNCC incorre no risco de se afastar dos objetivos
principais da escolarizagdo, privando alunos e professores do desenvolvimento das
capacidades intelectuais necessdrias a producdo do conhecimento intelectual que
nao seja reduzido ao mercado de trabalho.

Ao atrelar o conceito de competéncias ao desenvolvimento de habilidades que
objetivam a utilizacdo do conhecimento na resoluc¢do de problemas do dia a dia, a
BNCC suscita alguns questionamentos, como: a) a escola sera capaz de promover o
desenvolvimento das habilidades sem prescindir do conhecimento sistematizado?;
b) a quem interessa que a classe trabalhadora ndo se aproprie do conhecimento
humano elaborado no campo cientifico?; c) o que uma pessoa sem a compreensao
clara e organizada da realidade pode fazer objetivamente, do ponto de vista das
esferas sociais de disputa de poder e com efetivo potencial de decisdao?; d) seguindo
a légica de que habilidades podem ou devem substituir os contetdos viabilizados
pelas disciplinas escolares, quais dessas habilidades seriam escolhidas, por quem e
por qué?; e, por fim, e) é possivel formar a Consciéncia Histérica dos estudantes a
partir de uma aprendizagem pautada em competéncias e habilidades?

Com base nesses questionamentos, podemos considerar que a BNCC apresenta
algumas contradicdes entre seu texto introdutério e a secdo especifica para o
Ensino de Histdéria, em particular, nas seis paginas iniciais nas quais a disciplina é
apresentada e contextualizada. Nesse tépico, notamos a proposicdo de elementos
indispensaveis a producdo do conhecimento histérico: a) a atitude historiadora; b) a
temporalidade histdrica; e c) o documento histdrico.
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No entendimento de Riisen (2011), a atitude historiadora transcende a mera
acumulacdo de fatos do passado, configurando-se como uma abordagem dindmica
e reflexiva da histdria, centrada na construcdo de sentido e na relacdao continua
entre passado, presente e futuro. A leitura da BNCC nos permite conjecturar, a
principio, que a defesa pelo desenvolvimento de uma atitude historiadora por
alunos e professores em muitos aspectos ndo converge com as limitagdes impostas
pela pedagogia das competéncias. Por outro lado, de acordo com o documento,
“[...] o que nos interessa no conhecimento histérico é perceber a forma como os
individuos construiram, com diferentes linguagens, suas narracdes sobre o mundo
em que viveram e vivem, suas instituicdes e organizacbes sociais” (Brasil, 2017, p.
397). Ao sugerir que o conhecimento histérico seja produzido a partir da percepgao
individual da construcdo das narrativas passadas e presentes, identificamos pistas
gue nos permitem relacionar a BNCC ao pensamento de Riisen, especificamente,
ao defender que, por meio do conhecimento histérico, o aluno poderd aprender a
narrar a histéria, experienciando e interpretando o transcurso do tempo.

Para Risen (2011), a narrativa histdrica constitui-se como um elemento
fundamental para a aprendizagem da histéria e para o desenvolvimento da
consciéncia histérica. Para o autor, a narrativa ndo é meramente um relato de fatos
passados, mas uma forma ativa de atribuir sentido ao tempo e a experiéncia humana.
Nesse sentido, o protagonismo da producdo narrativa se alinha ao reconhecimento
do eu e do outro em um processo de construcado identitaria também defendido pela
BNCC, como podemos ler em um de seus fragmentos: “[...] o exercicio do ‘fazer
historia’, de indagar, é marcado, inicialmente, pela constituicdo de um sujeito. Em
seguida, amplia-se para o conhecimento de um ‘Outro’, as vezes semelhante, muitas
vezes diferente” (Brasil, 2017, p. 397-398). Nesse ponto do curriculo, concordamos
com Schmidt (2017, p. 67) quanto ao sentido de a Histdria permitir o alargamento
constante das experiéncias temporais mobilizadas “[...] entre a experiéncia da
diversidade do outro e a afirmagdo do eu”.

Essa ampliacdo das experiéncias temporais pode ser considerada fundamental
para a formacdo da Consciéncia Histérica baseada na aquisicdo quantitativa e
qualitativa, por parte dos alunos, de diversas perspectivas temporais da experiéncia
histérica, proporcionando a formagao de sua autonomia por meio de uma agao de
escolha (Schmidt, 2017). Dessa forma, identificamos uma possivel aproximagdo do
conteldo de Histdria da BNCC com o pensamento de Riisen, uma vez que o curriculo
defende que um dos principais objetivos da Histdria no ensino fundamental é o
estimulo a autonomia de pensamento que passa pelo reconhecimento de que:
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[...] os individuos agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem,
de forma a preservar ou transformar seus habitos e condutas. A percepgao
de que existe uma grande diversidade de sujeitos e histdrias estimula o
pensamento critico, a autonomia e a formagdo para a cidadania (Brasil,
1997, p. 400).

A construcdo da autonomia em ambas as defesas — Risen e BNCC —, ndo
prescinde da compreensdo de que as temporalidades sdo multiplas e mdveis e de
gue a experiéncia histdrica se relaciona com a constituicdo do eu e do outro. A BNCC
avanca ao afirmar que o reconhecimento das bases epistemoldgicas da Histéria sdo
exigéncias dessa busca pela autonomia, porém condiciona o desenvolvimento da
atitude historiadora aos processos de identificagdo, comparagao, contextualizagao,
interpretacdo e analise de um objeto, elementos que ndo sdo suficientemente
explorados na descricdo dos objetos de conhecimento ou nas habilidades propostas
para cada ano de escolarizacao.

Neste aspecto, consideramos que, por vezes, a BNCC apresenta uma miscelanea
de teorias, métodos e conceitos de campos do conhecimento que sdo incompativeis
ou minimamente ndo complementares. Podemos conjecturar que essa falta de
clareza seja consequéncia da dificuldade de posicionamento diante dos amplos
debates e das disputas em torno do Ensino de Histoéria, ou talvez, da tentativa de
evitar exclusdes teodricas ao optar por determinadas correntes de pensamento,
mesmo que estas sejam discordantes. Desse modo, a BNCC assim define as bases
epistemolégicas da Historia:

[...] a natureza compartilhada do sujeito e do objeto de conhecimento,
0 conceito de tempo histérico em seus diferentes ritmos e duracdes, a
concepgao de documento como suporte das relagGes sociais, as varias
linguagens por meio das quais o ser humano se apropria do mundo. Enfim,
percepcdes capazes de responder aos desafios da pratica historiadora
presente dentro e fora da sala de aula (Brasil, 2017, p. 400).

Ao estabelecer que o sujeito e o objeto de conhecimento compartilham a mesma
natureza, o documento nos remete a defesa de Risen de que a historiografia se
junta a vida pratica a partir do exercicio de direcionamento do tempo por meio da
producdo de sentido que decorre do ndao desligamento entre o sujeito historiador
e o0 objeto do conhecimento (Miranda; Barom, 2018). Nesse sentido, a BNCC nos
parece promissora ao articular bases epistemoldgicas com seu objetivo principal de
desenvolver uma atitude historiadora, por meio da vinculagcdo entre teoria e pratica,
em um movimento que parte das experiéncias de alunos e professores, em suas
realidades sociais, como integrantes desse processo.
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Outra possivel aproximacdo da BNCC com o pensamento de Riisen pode ser
identificada ao tratar do conceito de tempo. O documento reafirma a diversidade
de ritmos e duracdes, de modo que essa leitura do tempo, prépria da atitude
historiadora — expressa pela via da construgdo narrativa — corrobora a formacao
da Consciéncia Histérica. Na perspectiva ruseniana, “[...] a competéncia narrativa
designa a proépria funcionalidade da aprendizagem histérica: formar sentido sobre a
experiéncia temporal” (Carvalho, 2014, p. 362).

Desse modo, a aprendizagem histdrica sé ocorre quando conseguimos processar
a experiéncia da mudanga temporal do mundo humano, produzindo o sentido
historico. Com isso, torna-se possivel “[...] conformar as aspiracdes individuais
a partir de uma ideia empiricamente plausivel de mudanga temporal do curso da
humanidade no tempo e de motivar os outros a realizarem suas préprias experiéncias
de acordo com a ideia do lugar de cada um e do seu lugar no processo de mudanga
no tempo” (Schmidt, 2017, p. 68).

No conjunto dos procedimentos necessarios as aprendizagens histdricas, a BNCC
concebe o documento como o suporte das relacdes sociais, ampliando a perspectiva
de uma utilizacdo metodoldgica limitada a sua utilizacdo como ferramenta que
promove a interacdo dos alunos com o passado. Nesse sentido, é possivel pensar os
usos dos documentos pelo viés ruseniano, pois, esse autor considera o conhecimento
produzido “[...] ndo apenas na empiria dos documentos histéricos, mas sim na
inter-relagdo entre as intengdes do historiador e os dados/sentidos do documento,
entre as inteng¢des individuais das pessoas no tempo e as condi¢des externas de seu
momento histérico” (Barom, 2012, p. 52).

Com base no pensamento ruseniano, Schmidt, Barca e Garcia (2011) corroboram
essa ideia, ao defenderem que, pela via da andlise de uma narrativa histérica, “[...]
ganha-se acesso ao modo como o seu autor concebe o passado e utiliza as suas
fontes, bem como aos tipos de significancia e sentidos de mudanga que atribui a
historia”. E acrescentam: “[....] ela espelha por isso, tacita ou explicitamente, um
certo tipo de consciéncia histdrica, isto é, as relacdes que o seu autor encontra
entre o passado, o presente e, eventualmente, o futuro, no plano social e individual
(Schmidt; Barca; Garcia, 2011, p. 12).

As nocdes relativas a atitude historiadora, a temporalidade histérica e ao
documento histérico presentificadas na secdo destinada ao campo disciplinar
Historia na BNCC conduzem-nos a uma constata¢ao inequivoca: ha indicios de uma
aproximacao possivel com a compreensdao de Consciéncia Histéria de Risen. No
entanto, sabemos que orienta¢cbes de ordem procedimental, ou seja, relacionadas
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a dimensdo pedagogica que explicita como abordar os conteidos em sala de aula,
podem facilitar ou ndo os usos desse documento no cotidiano escolar. Por isso, um
olhar para a apresentacdo dos saberes a serem mobilizados na disciplina, bem como
para a proposta de organizacao desses conhecimentos, faz-se necessario.

No inicio da secdao destinada aos anos finais do ensino fundamental, o
documento elenca os procedimentos bdsicos pelos quais deverdo se pautar o processo
de ensino e aprendizagem da Histéria: a) a identificacdo dos eventos considerados
importantes na histéria do Ocidente (Africa, Europa e América, especialmente o
Brasil), ordenando-os de forma cronoldgica e localizando-os no espaco geografico;
b) o desenvolvimento das condicGes necessdrias para que os alunos selecionem,
compreendam e reflitam sobre os significados da producao, circulacdo e utilizacao
de documentos (materiais ou imateriais), elaborando criticas sobre as formas ja
consolidadas de registro e de memoaria, por meio de uma ou varias linguagens; e c)
o reconhecimento e a interpretacdo de diferentes versdes de um mesmo fenbmeno,
reconhecendo as hipdteses e avaliando os argumentos apresentados com vistas
ao desenvolvimento de habilidades necessarias para a elaboracdo de proposicdes
préprias.

Na sequéncia, os elaboradores buscaram explicitar caminhos possiveis para
o desenvolvimento dos procedimentos basicos, focalizando questdes como a
importancia da cronologia, as nogdes espagco-temporais, com énfase na mobilidade
das populagdes e na centralizacdo dos sujeitos para o entendimento dos processos
historicos complexos ocorridos em espacos, tempos e culturas variadas (Brasil, 2017).

Essa descricdo dos procedimentos pareceu-nos promissora, porém, o que se
segue sdo os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento codificados, destinados
a cada ano do ensino fundamental, que acabam por reafirmar os conteldos
considerados candnicos e obrigatdrios ao conhecimento dos estudantes e das novas
geragoes, distinguindo-se, desse modo, da perspectiva presente na primeira versao
desse documento, que buscava apresentar os saberes a partir de eixos tematicos
(cidadania, temporalidades, conceitos e pesquisa), pautando-se em uma estruturacao
Brasil-centrista, latino-americanista, indigenista e africanista (Pereira; Rodrigues,
2017). Além do distanciamento da primeira versdo da BNCC, cabe ressaltar que
distanciam-se também do documento introdutério, que em alguns momentos, se
aproxima da concepg¢ao de Risen.
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Por essavia, na descricdo das tematicasinicia-se pelo 62 ano com uma abordagem
a respeito da Histéria e de suas formas de registros, passando pela Antiguidade
Classica e, ao final, focaliza os séculos XX e XXI, para o0 92 ano. Com isso, notamos a
permanéncia da tradicdo em “ensinar toda a Histéria” ou o conjunto das experiéncias
humanas, o que dificulta a compreensao da complexidade da escrita da Histéria
pelos estudantes, pois distancia-se da arte do recorte, como elemento central na
elaboracdo de qualquer Histéria e de qualquer curriculo. Isso parece evidenciar
os desafios para a formacdo da Consciéncia Histérica dos estudantes, pois impede
o entendimento do passado como algo a ser selecionado com vistas a pensar as
disputas sociais e politicas do préprio presente.

A organizacdo das aprendizagens de cada série a partir de competéncias e
habilidades, se¢cdo seguinte do documento, apresenta as fragilidades ja apontadas
no inicio deste topico. Com isso, ainda que possamos identificar elementos pontuais
na BNCC que nos permitam vincula-la a nocdo de Consciéncia Histéria de Riisen,
os distanciamentos nos parecem significativos e determinantes, pois se referem
aos modos como os conteldos e os percursos de aprendizagens sdo propostos,
o que revela contradi¢cdes internas no préprio documento, além de apresentar
permanéncias no que tange a selecdo de conteudos com base no quadripartismo
histérico. Em termos conceituais, o quadripartismo

[...] tem como resultado privilegiar o papel do Ocidente na histdria do
mundo e reduzir quantitativa e qualitativamente o lugar dos povos nao-
europeus na evolugdo universal. Por essa razdo, faz parte do aparelho
intelectual do imperialismo. Os marcos escolhidos ndo tém significado
algum para a imensa maioria da humanidade [...]. Esses mesmos marcos
destacam a histdria das superestruturas politicas, dos Estados, o que
também ndo é inocente (Chesneaux, 1995, p. 95).

Desse modo, Chesneaux (1995), j& apontava para as armadilhas desse modelo
interpretativo para a historiografia em geral, e para o ensino de Histdria em particular,
ao discutir a funcao pedagdgica, institucional, ideoldgica e politica de sua ado¢do nos
programas escolares, nos cursos de Histdria, concursos e denominac¢ao de catedras
de ensino nas universidades, além dos ecos na organizagdao de manuais e colegdes
de obras didatico-pedagdgicas. No caso do documento na BNCC, notamos que ao
adotar essa perspectiva historiografica - quadripartismo - a Histéria dos povos ndo
europeus é apresentada como apéndice.
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A nogao de Consciéncia Historica no Curriculo do Espirito Santo (2020)

Na busca pela compreensdo do lugar ocupado pelos conteddos da disciplina
Historia no Curriculo do Espirito Santo (Espirito Santo, 2020) e, especialmente,
indicios da nogdao de Consciéncia Histdrica presentificados em seu conteudo,
propomo-nos a uma analise desse componente curricular, tendo em vista que se
trata de uma elabora¢dao que tem como referéncia a BNCC. Desse modo, interessa-
nos, particularmente, aproximagdes e possiveis distanciamentos em relagdo aos
contornos assumidos pelas concepc¢bes de aprendizagem histdrica evidenciadas no
documento local na relacdo com o curriculo nacional.

O documento publicado em 2020 contempla os anos iniciais e finais do ensino
fundamental. Para os anos finais, o curriculo, disponivel em versao digital’, compde-
se de 4 volumes: Ciéncias da Natureza e Matematica (208p); Ciéncias Humanas e
Ensino Religioso (278p); Area de Linguagens: Artes, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa
(318p); e Area de Linguagens: Lingua Portuguesa (289p).

No que se refere a concepcgdo de aprendizagem do curriculo, a secao Matriz de
saberes indica uma perspectiva de permanéncia do que ja se propunha no curriculo
desta rede em 2005, que também é reiterada na BNCC (Brasil, 2017), ou seja, a
orientacdo da matriz de saberes pautada em concepcdes sobre ser, conhecer, fazer
e conviver, conforme Relatério da Comissdao Internacional sobre Educagdao para o
Século XXI, da Unesco, coordenada por Jacques Delors (Espirito Santo, 2020). Com
isso, as relagdes entre os objetivos e direitos de aprendizagem sdo sustentadas
pelas competéncias e habilidades, que, segundo os elaboradores, permitem “[...]
o desenvolvimento da autonomia, que, reforcando a concep¢do assumida nesse
documento, compreende também sua responsabilidade ética, histdrica, politica e
social com o outro e com o mundo” (Espirito Santo, 2020, p. 35).

Concordamos com Schmidt (2015, p. 105) que a adesdo desses documentos
curriculares a nocdao de competéncias como sindbnimo de habilidades “[...] revela
certa auséncia de clareza com relagdo a esses conceitos e um grande grau de
positividade na crenca de adota-los como uma solugao para os problemas do ensino
e da aprendizagem, acabando por transforma-lo num ‘slogan’”. As consequéncias
imediatas dessa perspectiva em relacdo as questdes educacionais, em geral, e, ao
ensino de Histdria, em particular, sdo: a) uma abordagem genérica dos componentes
curriculares, contribuindo para a fragilidade da base epistemolégica de cada campo;
e b) a aposta de que, por meio do desenvolvimento das competéncias e habilidades,
o estudante estaria apto tanto para o sucesso nas avaliacdes em larga escala, que
assumem esse modelo em sua estruturagdo, quanto, em ultima instancia, para o
mercado de trabalho.
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Pelo documento, a drea de Ciéncias Humanas deve contribuir para que a triade
conceitual temporalidade, espacialidade e diversidade seja favorecida. Para tanto, sdo
especificadas as atribuicbes das disciplinas que a comp&dem, no ensino fundamental,
ou seja, os saberes disciplinares que supostamente possibilitam aos estudantes
se apropriarem das noc¢bes fundamentais, de modo que a Histéria “[...] busca
compreender o que aconteceu com a humanidade no passado e suas implicagbes
no presente”, ja a “[...] Geografia busca entender e perceber as transformacdes
ocorridas no passado pelas acdes e relacdes humanas. Todas as relagdes resultam
em configuracdo espacial especifica, dentro de um contexto histdrico e geografico
unico” (Espirito Santo, 2020, p. 65).

Com base no exposto, a formulacdo para a Histéria é mais superficial do que
para a Geografia, partindo da analise do nivel de elabora¢do conceitual de cada
definicdo. Na definicdo da Histéoria — “busca compreender o que aconteceu com a
humanidade no passado e suas implicacdes no presente” — hd uma generalidade
gue se limita a indicar um objetivo amplo: compreender acontecimentos passados
e suas consequéncias. N3o se explicitam os procedimentos de andlise, as categorias
conceituais préprias da disciplina (tempo histérico, permanéncias, mudangas,
evidéncias, narrativas, interpretacdes), nem a complexidade das intera¢des entre
presente e passado. A reda¢dao é mais proxima de uma declarag¢ao de propdsito do
gue de uma descricdo da abordagem epistemoldgica da Histéria no campo do ensino.

Ja a definicdo da Geografia — “busca entender e perceber as transformacdes
ocorridas no passado pelas acOes e relacdes humanas. Todas as relagdes resultam
em configuracdo espacial especifica, dentro de um contexto histdrico e geografico
Unico” — apresenta maior densidade conceitual. Ela explicita ndo apenas o
objeto (as transformacgdes), mas também o agente (acdes e relacdes humanas),
o resultado (configuracdo espacial especifica) e a interdependéncia de contextos
historico e geografico. Aqui, ha uma referéncia mais explicita a categorias proprias
da area (espaco, configuracdo, contexto), revelando um esforco de delimitacdo
metodoldgica. Assim, é possivel sustentar que a formulacdo para Histdria estd mais
superficial porque carece de detalhamento conceitual e metodoldgico, enquanto a
de Geografia apresenta maior especificidade e articulagao de conceitos disciplinares.

A concepcdo de areas do conhecimento, uma caracteristica comum aos
documentos publicados apds a década de 1990, aponta, de forma inequivoca, para
uma tentativa de fragilizar e descaracterizar os campos disciplinares. Esse aspecto,
somado a adocdo da pedagogia das competéncias, contribui para que o conhecimento
especifico de cada disciplina deixe de ser referéncia para a aprendizagem e o
ensino. Com isso, valorizam-se determinadas atividades destinadas a desenvolver
competéncias estabelecidas a priori (Schmidt, 2015).
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A intersecdo entre a Histdria e a Geografia, por exemplo, estd expressa nos
seguintes termos: “[...] o ponto comum entre essas ciéncias é desvendar as
complexidades da sociedade humana com um olhar sobre o cotidiano, a formacgdo
das identidades, alteridades, memdria individual e coletiva e a preocupagdao com a
desconstrucdo de esteredtipos” (Espirito Santo, 2020, p. 66, grifo nosso). A énfase
a esses elementos nos permite conjecturar a respeito da pretensa formacao da
Consciéncia Histdrica, ja que, para Rliisen (2011), a sua natureza, funcdo e importancia
pressupdem pelo menos trés pontos importantes sobre a consciéncia histdrica: a) ela
ndo pode ser meramente equacionada como simples conhecimento do passado; b)
pode ser analisada como um conjunto coerente de opera¢des mentais que definem a
peculiaridade do pensamento histérico e a fungao que ele exerce na cultura humana;
e c) pode exercer um papel importante naquelas operagdes mentais que dao forma
a identidade humana, capacitando os seres humanos, por meio da comunicacdo
com os outros, a preservarem a si mesmos. Com base nisso, a consciéncia histérica
constitui-se no “acervo” dos sentidos constituidos pela consciéncia histérica humana
ao longo do tempo. Em outras palavras: “A consciéncia histérica precisa da meméria
— individual e coletiva — como referéncia dos contetddos” (Martins, 2019, p. 55).

Uma andlise a respeito da organiza¢dao dos conteudos e, especificamente, dos
saberes e das abordagens historiograficas propostas no curriculo de 2020, nos
permite aproximar ou distanciar o documento a dimensdo ruseniana de Consciéncia
Historica. Para a equipe elaboradora, o “[...] Curriculo do Espirito Santo considera
gue a area de conhecimento das Ciéncias Humanas deve contribuir para que todos
desenvolvam as noc¢bes de temporalidade, espacialidade e diversidade” (Espirito
Santo, 2020, p. 65). Com efeito, a perspectiva cronoldgica adotada pauta-se na ideia
de que a sistematizacdo dos eventos é consonante com as nog¢des de tempo e de
espaco. Os eventos selecionados permitem a constituicdo de uma visdo global e
micro da Histdria, estabelecendo relacdes entre o Espirito Santo, Brasil e o mundo
ao longo dos séculos.

A descricdo das abordagens destinadas aos anos finais do ensino fundamental
nos fornece indicios eloquentes para essa andlise: no 62 ano propde-se uma reflexao
sobre a Histdria e suas formas de registro, evidenciando os diversos tipos de fontes
histéricas. Ao retomar competéncias e habilidades dos anos iniciais, busca-se avangar
no estudo das primeiras sociedades, antiguidade cldssica e o periodo medieval na
Europa, compreendendo e identificando outras formas de organizacdo politica,
social e cultural em outras regides.

Em outros momentos ao longo do documento, o verbo “identificar” é acrescido
de outras expressdes que podem permitir o desenvolvimento de uma atitude
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historiadora, como por exemplo, na descricdo da habilidade proposta no campo
tematico Histdria: tempo, espago e formas de registro, proposto para o 62 ano:

(EFO6HI02/ES) Identificar a génese da producdo do saber histérico e
analisar o significado das fontes que originaram determinadas formas
de registro em sociedades e épocas distintas. Compreendendo que as
variadas fontes histéricas assumem um papel fundamental para andlises
de comportamento e organizagdo social em distintas temporalidades
(Espirito Santo, 2020, p. 146).

Contudo, na abordagem descrita no curriculo da Sedu, transcrita literalmente
da BNCC, o verbo “identificar” parece se referir a uma acdao que se finda em si
mesma, sem permitir o desenvolvimento de outras posturas necessarias a uma
atitude historiadora, evidenciando a construcdo de sentido e na relacdo continua
entre passado, presente e futuro (Risen, 2011).

As conexdes entre Europa, América e Africa sdo ampliadas no 72 ano, quando sdo
debatidos aspectos politicos, sociais, econémicos e culturais ocorridos a partir do
final do século XV até o inicio do século XVIIl. JAno 82 ano, o tema é o século XVIIl e XIX
e a compreensao histérica de que o mundo contemporaneo é construido a partir das
Revolugdes Burguesas ocorridas na modernidade. Em meio a esses acontecimentos,
destacam-se os multiplos processos que desencadearam as independéncias nas
Américas, com énfase no processo brasileiro e seus desdobramentos. Africa, Asia
e Europa s3ao objetos de conhecimento, com destaque para o nacionalismo, o
imperialismo e as resisténcias a esses discursos e praticas. Embora na descri¢ao
dessa abordagem os conteldos sejam priorizados, ao especificar as competéncias
especificas para o 82 ano, notamos que o documento prevé uma problematizacao,
estabelecendo um nexo entre passado e presente, conforme descrito na competéncia
abaixo:

(CE01) Compreender acontecimentos histéricos, relacdes de poder e
processos e mecanismos de transformagdo e manutencdo das estruturas
sociais, politicas, econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes
espacgos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo
(Espirito Santo, 2020, p. 172).

Para o 92 ano, propde-se a Histéria Republicana do Brasil até os tempos atuais,
incluindo as mudancas ocorridas apds a Constituicdo de 1988, e o protagonismo de
diferentes grupos e sujeitos histdricos. Para tanto, o estudo dos conflitos mundiais e
nacionais, da Primeira a Segunda Guerra, a Revolucdo Russa, o periodo entre guerras,
o totalitarismo, a Guerra Fria os conflitos no Oriente Médio e Independéncias na
Africa e Asia, criacdo e func¢do da Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU), entre outros
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temas, permite compreender a importancia do debate sobre Direitos Humanos, com
a énfase no respeito a diversidade, protagonismo e autonomia diante dos desafios
que atravessamos no presente.

Muito embora ao longo dessa descricdo chamou-nos a atenc¢ao, especialmente,
a organizacado dos temas segundo o modelo quadripartite francés, a leitura cruzada
(Ginzburg, 2007b) com a sistematizacdo das aprendizagens essenciais prevista para
0 92 ano nos permite perceber uma abordagem com elementos problematizadores.
Exemplo disso pode ser lido em relagdo ao objeto do conhecimento: “O colonialismo/
Partilha/Neocolonialismo na Africa e Asia. As guerras mundiais, a crise do
colonialismo e o advento dos nacionalismos africanos e asiaticos”, especificamente
na competéncia:

(EFO9HI14/ES) Caracterizar e discutir as dindmicas do colonialismo no
continente africano e asiatico e as ldgicas de resisténcia e de conciliagdo
das populagdes locais diante das questdes internacionais, identificando
protagonistas historicos (Nelson Mandela, Gandhi, entre outros)
gue resistiram ao imperialismo e percebendo, no tempo presente, a
permanéncia de conflitos e as consequéncias politicas, econémicas,
étnicas e culturais do neocolonialismo ou partilha da Africa e Asia (Espirito
Santo, 2020, p. 214).

Umaanalise atentaaotextointrodutério,emcruzamento comasistematizacao
das aprendizagens essenciais, nos permite identificar os limites, mas também as
abordagens problematizadoras do curriculo capixaba, como por exemplo, o objeto
de conhecimento proposto para o 92 ano: “Anarquismo e protagonismo feminino:
lutas e conquistas de género e pelo respeito a diversidade e minorias no Brasil e
no Espirito Santo”. Parece-nos também promissora a possibilidade do trabalho com
o0 objeto de conhecimento: “O mundo em conflito: a Primeira Guerra Mundial, a
questdao da Palestina, a Revolugdao Russa e a crise capitalista de 1929”, quando o
documento propSe como competéncia especifica:

(CE04) Identificar interpretagdes que expressem visGes de diferentes
sujeitos, culturas e povos com relagdo a um mesmo contexto histérico, e
posicionar-se criticamente com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios (Espirito Santo, 2020, p. 188).

Apartirdecompeténciascomo essa, consideramos possivel, narelacdaodo passado
com o presente, também proposta na competéncia CEO1 do mesmo documento,
explorar aspectos como o papel da mulher e a islamofobia na contemporaneidade.

Como limites do documento capixaba, nos interrogamos, a partir do pensamento
de Riisen, em que medida a abordagem eurocentrada se aproximara da cultura
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historica na qual os alunos estdo imersos. Ao propor, por exemplo, para o 62 ano, o
estudo das primeiras sociedades, antiguidade cldssica e o periodo medieval na Europa,
quais procedimentos serdo empregados para que os estudantes compreendam
e identifiguem outras formas de organizacao politica, social e cultural em outras
regides? E preciso termos em mente que a aprendizagem “[...] é culturalmente
situada, grupos de estudantes trazem histérias internalizadas em comum e a
dinamizacdo da aprendizagem se inicia com o vinculo entre as subjetividades dos
estudantes e as experiéncias historicas”. Além disso, “[...] por mais longinquas no
tempo ou no espaco, estas experiéncias também tém que ser entendidas como a
‘sua’ histéria” (Moreno, 2019, p. 132).

N3ao podemos nos furtar a critica a essa narrativa-mestra — quadripartismo
histérico —, estruturada no século XIX, no auge do projeto civilizador europeu, e
reelaborada com o ocidentalismo estadunidense da Guerra Fria. De acordo com
Moreno (2019), trata-se de uma representacdao extremamente forte, disseminada
dentro e fora dos ambientes educativos formais, instalando-se como uma espécie de
segunda natureza que, por mais que se busque supera-la, acaba ditando os termos do
debate. Ao propor a temporalidade a partir desse modelo interpretativo, o Curriculo
do Espirito Santo contribui para marginalizar as culturas que nao estdo no centro da
representacao, ja que sdo as narrativas-mestras que dao forma as identificagdes de
grupos, nagdes e culturas.

Conceitos substantivos, necessarios para a cognicdo histérica (Lee, 2005), podem
ser identificados no documento, tais como: Revolu¢des Burguesas, Imperialismo,
Nacionalismo, Resisténcias, Primeira e Segunda Guerra Mundial e Revolu¢do Russa.
Nessa secdo do curriculo, os elaboradores da proposta limitaram-se a descricdao dos
temas destinados ao ensino fundamental, provavelmente por isso nao identificamos
conceitos meta-histdricos (de segunda ordem), ou seja, aqueles inerentes a prépria
Historia-ciéncia, que estdo sempre presentes quando se estuda Histdria porque
lhe dao corpo. Contudo, expressdes como diversidade, protagonismo e autonomia
parecem ganhar seu carater histérico e sua unidade interna, simplesmente, pelo
fato de que elas se relacionam com o assunto “histéria” (Riisen, 2011).

Ainda nessa descricdo das abordagens, notamos a presenca de referenciais
temporais e espaciais que parecem favorecer o desenvolvimento da triade conceitual
anunciadacomo central peladreade CiénciasHumanas:temporalidade, espacialidade
e diversidade. Expressoes como: século XV, XVIIl e XIX, mundo contemporaneo,
tempos atuais, presente, América, Europa, Asia, Africa e Oriente Médio comp&em
os temas propostos. Porém, a leitura desta descricdo ndo nos permite dimensionar
se o trabalho com essas temadticas, ao modo proposto, poderad contribuir para a
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formacdo da Consciéncia Histérica dos estudantes ou, nos termos de Risen, se a
informacgao, progressivamente interiorizada, se tornara parte da ferramenta mental
do sujeito, sendo utilizada, com alguma consciéncia, como orientacdo no cotidiano
(Rusen, 2011).

Por fim, nessa sec¢do, a expressdao “consciéncia histdrica” nos parece digna de
nota. No documento, podemos ler: “J4 no 82 ano, o tema é o século XVIII e XIX e
a consciéncia histérica de que o mundo contemporaneo é construido a partir das
RevolugGes Burguesas ocorridas na modernidade” (Espirito Santo, 2020, p. 135, grifo
nosso). A expressdo “consciéncia histdrica”, empregada na descricdo do conteldo,
parece se referir a um aprendizado histérico, ou seja, a um processo mental
de construcdo de sentido sobre a experiéncia do tempo circunscrita a um fato
especifico, que serd expresso por meio da narrativa histérica (Risen, 2011). Ainda
que os aprendizados histéricos ndao sejam efetivamente a Consciéncia Historica, “[...]
sdo processos de pensamento e de formacdo estruturadores da consciéncia” (Risen,
2011, p. 42).

Buscando rastrear indicios de elementos que contribuam para a formacao
da Consciéncia Histdria no curriculo, a se¢ao Sistematiza¢éo das Aprendizagens
Essenciais nos parece promissora, pois nela se explicita a organizacdo e apresentacao
do conteldo, evidenciando seu alinhamento a BNCC, quando propdem que as “[...]
Unidades Tematicas definem um arranjo dos Objetos de Conhecimento, que se
relacionam a um numero variavel de Habilidades, de acordo com as especificidades
de cada Componente Curricular, ao longo do Ensino Fundamental”
2020, p. 136).

(Espirito Santo,

Ainda nessa secdo, as habilidades sdo explicitadas como expressao das “[...]
aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes
contextos escolares” (Espirito Santo, 2020, p. 136). Ao longo do texto curricular, em
meio as Unidades Temdticas e aos Objetivos de Conhecimento, as habilidades sao
descritas de acordo com uma determinada estrutura, que busca explicitar o que
deve ser aprendido pelo estudante, em qual profundidade e contexto.

As competéncias especificas de Histdria para os anos finais no curriculo capixaba,
assim como na BNCC, contribuem para a separacdao entre a histéria escolar e a
académica. Assim como Schimdt (2015) identificou essa tendéncia nos PCNs para o
ensino médio, notamos essa perspectiva também nos documentos atuais.

Além da opcdo pela centralidade do processo de ensino e aprendizagem no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, as operagcdes mentais descritas
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nas competéncias especificas sdo expressas a partir de termos, como compreender,
identificar, elaborar questionamentos, produzir, avaliar e refletir. Esses verbos
(acGes), se usados “por si sé”, ndo referenciam-se na Historia-ciéncia. Porém,
quando usados em acordo com a metodologia e epistemologia da histéria, sim.
Quando a énfase estd na interpretacao da Histéria ou nas fontes histéricas, os verbos
mudam de perspectiva: deixam de ser apenas marcadores de acontecimentos para
expressar processos cognitivos e analiticos. Eles revelam como se atribui significado
ao passado, tais como, interpretar, compreender, explicar, contextualizar, significar,
inferir, deduzir e correlacionar.

A leitura cruzada das abordagens a serem contempladas em cada ano do
ensino fundamental Il, da organizacdo composta pelo Campo Temdtico, Objeto de
Conhecimento, Cédigo da Habilidade e Habilidade e das Competéncias Especificas
de Histdria para o Ensino Fundamental (Imagem 1), nos dao pistas de possibilidades
e de desafios de se formar a Consciéncia Historica dos estudantes a partir dessa
proposta:

Imagem 1- Organiza¢do do campo tematico, objeto do conhecimento e habilidade (72 ano)

Campo Objeto de Codigo da

Temitico Conhecimento Habilidade Habilidade

A construgao da ideia
0 mundo de modernidade e seus
moderno e impactos na concepcao
a conexao de Histéria A ideia de
entre “Novo Mundo” ante o
sociedades Mundo Antigo:
africanas, permanéncias e
americanas rupturas de saberes e
oG B praticas na emergéncia
do mundo moderno

Explicar o significado de “modernidade” e suas
légicas de inclusao e exclusio, com base em uma
EFO07HIO1/ES  concepcao europeia, identificando semelhancas e
diferencas entre a modernidade europeia e as
demais sociedades em outros territérios/ espacos.

Fonte: Espirito Santo (2020, p. 154).

Na descricdo anterior, nos chama ateng¢dao aquilo que a equipe elaboradora
apresenta como sintese do que devera ser ensinado ao longo do 72 ano: As conexdes
entre Europa, América e Africa sdo ampliadas no 72 ano, quando sdo debatidos
aspectos politicos, sociais, econémicos e culturais ocorridos a partir do final do
século XV até o inicio do século XVIII. As especificacbes do objeto do conhecimento
e da habilidade nos parecem ampliar essa proposta inicial, pois, além da dimensdo
conceitual do termo modernidade, propde-se uma abordagem que busca dialogar
com questdes do presente. Ademais, ao propor uma conexao entre Europa, América
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e Africa para conceituar a modernidade, consideramos que, embora ndo seja a
perspectiva ideal, suaviza-se a base eurocentrada e os canones do quadripartismo.

As Competéncias Especificas na relacdo com os Temas Integradores e
Interdisciplinares buscam situar o que se pretende desenvolver nos estudantes em
termos de aprendizagens, por meio de abordagens que procuram contemplar outros
temas e dreas do conhecimento. Como exemplo, citamos a proposi¢ao para o 72 ano
(Imagem 2):

Imagem 2: Sistematizacdo das Competéncias Especificas e Temas Integradores e Interdisciplinares (72 ano)

Temas Integradores e
Interdisciplinaridade

Competéncias Especificas

(TI03) Educacao Ambiental.

(CE01) Compreender acontecimentos histéricos, relacoes de (T109) Vida Fainilifar e SO_Cial- )
poder e processos e mecanismos de transformacdo e manutencio (TI11) E(.iucag.:ao Financeira e FI.SC.al.
das estruturas sociais, politicas, econ6micas e culturais ao longo (TI13) Diversidade Cultural, religiosa e

do tempo e em diferentes espacos para analisar, posicionar-se e étnica. ~ . )
intervir no mundo contemporéneo. (TI18) Educacdo Patrimonial.
(TI19) Dialogo intercultural e inter-
(CE0Z) Compreender a historicidade no tempo e no espaco, religioso.
relacionando acontecimentos e processos de transformacio e -
manuten¢do das estruturas sociais, politicas, econémicas e Obs.: Ver habilidade de Artes:
culturais, bem como problematizar os significados das légicas de (EF69AR01-07/ES); (EF69AR09-07 /ES);
organizacdo cronoldgica. (EF69AR15-07/ES)
Ver Habilidade de Lingua Inglesa:
(CE06) Compreender e problematizar os conceitos e (EF07LI01); (EF07LI02); (EFO7LI04);
procedimentos norteadores da producéo historiografica. (EFO7LIOS); (EF07LI14); (EFO7LI18);
(EF07LI20); (EF07LI22); (EFO7LI23)

Fonte: Espirito Santo (2020, p. 154).

Neste excerto do documento, interessa-nos, especialmente, a dimensdo
pedagodgica da proposta. Em outras palavras, o aspecto procedimental, que se
relaciona de maneira indissocidvel com a pratica docente. Além das fragilidades
de cada disciplina por meio da proposta de area do conhecimento, em particular,
referimo-nos ao modo como o curriculo estadual propde os temas integradores e
interdisciplinares: a exemplo da BNCC, os elaboradores do documento capixaba
citam os identificadores e os temas nominalmente, e, no caso das competéncias das
outras areas, apenas as identifica por seus cédigos. Com isso, interrogamos: em que
medida o professor, em seu exercicio cotidiano, terd condi¢des de mobilizar cada
competéncia geral, especifica e habilidades na relacdo com outros temas e disciplinas
propostos nessa configuragdao? Se tais temas sao importantes na proposta, a exemplo
do que acontece na BNCC, nao seria pertinente abordda-los de forma direta, tanto
nos textos introdutdrios, como nos objetivos de aprendizagem? No caso de uma
abordagem articulada que dispensasse o docente de localizar, identificar e produzir
as inter-relacdes, haveria maiores possibilidades de se pensar em situacbes de
aprendizagens mais contextualizadas, problematizadoras e, especialmente, capazes
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de possibilitar que cada estudante atribua a sua vida pratica um marco e uma matriz
temporais? (Risen, 2011).

Na perspectiva de uma significacdo das experiéncias temporais, notamos
gue os elaboradores do curriculo procuraram imprimir elementos da histéria e da
cultura local em pontos especificos do documento, como na introducgdo: “A proposta
¢ despertar memdrias, trazer esperancas e escrever um documento curricular
gue possa ser (re)elaborado e praticado em cada canto dessa estreita faixa de
terra, entre o mar e as montanhas” (Espirito Santo, 2020, p. 15). Na sequéncia, a
equipe elaboradora detalha elementos do patrimonio cultural material e imaterial,
destacando a presenca das diferentes popula¢des, evidenciando a diversidade
cultural que constitui a histdria e cultura do estado:

Territério de cheiros e sabores préprios, onde se bate tambor e se come
mogqueca na panela de barro. Onde o quebra lougas anuncia a sorte para
0 novo casal pomerano, o agnoline e o vinho aquecem as noites frias dos
descendentes de imigrantes italianos, o beiju enobrecido pelas maos do
povo quilombola, a arte em sementes do povo indigena, as dancas alem3s,
os povos poloneses, suigos, austriacos, tiroleses, belgas, neerlandeses,
luxemburgueses, libaneses, cada povo trazendo seu fazer e seu viver na
construcdo da identidade do povo do ES. Identidades diversas, como o
clima, a vegetagdo e as pessoas (Espirito Santo, 2020, p. 15).

Essa preocupacdo pela incorporacao de elementos da histéria local também estd
presente ao final das tematicas propostas para cada ano do ensino fundamental:
“Reafirmamos a necessidade de visibilizar a histéria esquecida, dos povos e
culturas tradicionais que desenham o mosaico que é ser capixaba: povo da roga”
(Espirito Santo, 2020, p. 135). Ainda que essa afirmagdo nos pare¢a um apéndice as
abordagens, tendo em vista que ndo se articula diretamente com os temas de cada
ano, as habilidades a serem desenvolvidas a partir das competéncias especificas ddo
indicios de uma tentativa de articulacdo.

Asabordagens quefocalizamahistérialocal nosanosfinais do ensinofundamental
sdo cada vez mais escassas e, dentre os fatores que corroboram isso, estdo: a) o
lugar por ela ocupado na formacdo dos professores de Histéria“; b) a auséncia desses
saberes no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o que acaba por exclui-los
também dos programas de Histéria dos anos finais do ensino fundamental; c) a
centralidade dos livros didaticos para o ensino de Histéria nas escolas, nos quais as
abordagens acerca dos estados sdo limitadas ou, na maioria dos casos, totalmente
ausentes.
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Porisso,emboracentradanoquadripartismo historicoe pautadaemcompeténcias
e habilidades, consideramos um mérito dessa proposta a quantidade de referéncia
ao Espirito Santo nas abordagens: dentre as nove habilidades previstas para cada
ano, identificamos duas para o 62, sete para o 72, oito para o 82 e quinze para o 92.
Isso é relevante ao demonstrar as possibilidades de se incluir a histdria e a cultura
local como elemento fundamental para a construcdao de sentido das experiéncias
temporais pelos estudantes. Essa constatagao nos lembra a compreensao ruseniana
de que a “[...] aprendizagem histdrica implica mais que um simples adquirir de
conhecimento do passado e da expansdo do mesmo” (Risen, 2011, p. 75). Isso nos
permite pensar a respeito da vinculagcdo dos saberes histdricos com os contextos
proximos aos estudantes, ja que suas aprendizagens sao culturalmente situadas e eles
trazem consigo suas experiéncias histdricas internalizadas. Portanto, ao vivenciarem
situacbes de aprendizagens que favorecam a complexificacdo desses saberes na
relacdo com outros tempos e lugares, torna-se possivel a construcdo da nocdo de
alteridade histdrica, por meio da leitura da mudanca, da permanéncia e, inclusive,
daquilo que ndo chegou a ser, de modo a contribuir para o desenvolvimento da
Consciéncia Historica (Moreno, 2019).

Essas e outras questdes nos movem na analise de documentos curriculares que
tanto desafiam e impactam na formacgdo e nas praticas dos professores. Portanto,
as decisdes pedagdgicas e historiograficas nada tém de neutralidade, pelo contrario,
trazem marcas e projetos mais amplos de sociedade e, no caso do componente
curricular de Histéria, revelam o lugar que seus saberes ocupam e as bases
epistemolégicas que baseiam os processos de ensino e aprendizagem propostos.

Consideracgoes Finais

Ao investigar os curriculos na busca pela compreensdo do lugar ocupado
pelos conteldos do componente curricular de Histdria e, especialmente, indicios
da nocdo de Consciéncia Histdrica, apontam elementos promissores para o Ensino
de Histéria, pois essas elaboracdes impactam profundamente na formacdo e nas
praticas dos professores, tendo em vista o alinhamento com a legislacao educacional
e com as teorizagdes da educagdo, de modo geral, e das areas especificas, em
particular. E inegdvel, portanto, que o processo de elaboracdo desses documentos,
a escolha dos interlocutores internacionais e, internamente, o envolvimento e o
grau de participacdo das universidades, dos gestores empresariais e dos professores
da educacdo bdsica influenciam diretamente na formatacao de seu contelddo e nos
processos de implementac¢dao de suas orientagdes.
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No caso da Histdria para os anos finais do ensino fundamental, na BNCC
e no Curriculo do Espirito Santo, identificamos a organizacdo dos processos de
ensino-aprendizagem com base na pedagogia de competéncias, o que revela que as
concepgdes de aprendizagem histdrica sao referenciadas em teorias pedagdgicas,
distanciando-se dos principios da cognicao propriamente histérica.

A leitura dos documentos curriculares apontou também, que as disciplinas
sdo inseridas em dreas de conhecimento, o que contribui para a fragilizacao
e descaracterizacdo dos campos epistemoldgicos na relacdo com a ciéncia de
referéncia. A analise minuciosa do conteddo dos documentos evidenciou que os
ritmos temporais e as tematicas pautam-se nas narrativas-mestras fundamentadas
no quadripartismo histdérico. Ademais, a op¢ao pela organizacdo das abordagens
por meio da definicdo de competéncias e habilidades exime os elaboradores de
um detalhamento dos elementos procedimentais, prescindindo os modos como
os conhecimentos histéricos serdo tratados, o que impossibilita uma previsdo das
possibilidades de formacdo da Consciéncia Histérica dos estudantes.

Os elaboradores do curriculo capixaba buscaram incorporar temas da histoéria
e da cultura local, favorecendo o nexo entre os conhecimentos histéricos e o contexto
préximo dos estudantes. Parece-nos, portanto, uma possibilidade de complexificacao
das experiéncias de aprendizagens dos estudantes, a partir da relagdo com outros
tempos e lugares, contribuindo para a construcdo da alteridade histérica, por meio
da leitura da mudanca, da permanéncia e, inclusive, daquilo que ndao chegou a ser.
Isso favorece, portanto, o desenvolvimento da Consciéncia Histdrica em sua relacao
entre passado, presente e futuro.

Os fios percorridos na producdo desta narrativa em torno da Histéria nos
curriculos e, de modo particular, os rastros, muitas vezes indecifraveis, das nocdes de
Consciéncia Histérica que buscamos identificar, conduziram-nos a duas conclusdes,
ainda que provisdrias: a primeira diz respeito aos desafios de capturar nogdes de um
conceito que pressupde um mergulho nos referenciais sobre os quais se construiram
cada um dos curriculos, a segunda, a leitura cruzada das narrativas dos estudantes e
dos professores a partir dos usos desses documentos nos permitiriam dimensionar
os processos de formacdo da Consciéncia Histdrica.
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suicos de lingua alem3 (Cardoso, 2019).

Espirito Santo ([2025]).

Essas abordagens sdo transcritas da BNCC (Brasil, 2017, p. 417-418) e estdo descritas na pdgina
106 do curriculo do Espirito Santo, contudo, optamos por uma citacdo indireta do documento.

O Curriculo de 2018 do curso de Licenciatura em Histéria da Universidade Federal do Espirito
Santo, por exemplo, conta com apenas uma disciplina obrigatéria de Histdria do Espirito Santo.
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History Textbooks And Narratives About Teaching In The
Light Of Pedagogy Students

Resumo: O texto aqui apresentado foi tecido como resultado de uma pesquisa
gualitativa envolvendo a participacao e escrita de seis estudantes do curso de Pedagogia
gue interpretaram os modos de aprender e ensinar na escola fazendo usos de livros
diddticos de Histéria voltados para a Educacdo Basica na cidade de Codd, no estado
do Maranhdo. A proposta surgiu na disciplina de Fundamentos e Metodologia do
Ensino de Histdria, com discentes do 32 periodo do referido curso, no ano de 2023. O
objetivo que embasou essa narrativa foi o de compreender as reflexdes realizadas pelos
estudantes dessa licenciatura sobre os usos do livro didatico de Histdria no cotidiano
da escola. Os resultados apresentados pelos(as) participantes da investigacdo trazem
diferentes temporalidades histéricas que refletem sobre o que fazem, o que pensam
em fazer ou o que ja fizeram a partir de suas producdes e reflexdes com o uso do livro
didatico de Histodria, aliando passado, presente e futuro numa mesma narracao, dada a
indissociavel ligacdo histérica que une esses trés momentos das experiéncias humanas
no tempo, em sociedade e, também, no campo da educacdo e na formacdo docente.
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Abstract: The text presented here was created as a result of qualitative research
involving the participation and writing of six Pedagogy students who interpreted
the ways of learning and teaching at school using History textbooks aimed at
basic education in the city of Codd, Maranhao, Brazil. The proposal arose in the
subject of Fundamentals and Methodology of Teaching History, with students from
the 3rd period of that course, in the year 2023. The objective that supported this
narrative was to understand the reflections carried out by students of this degree
on the uses of the book History teaching in everyday school life. The results
presented by the research participants bring different historical temporalities that
reflect on what they do, what they think about doing or what they have already
done based on their productions and reflections using the History textbook,
combining past, present and future in the same narrative, given the inseparable
historical connection that unites these three moments of human experiences
in time, in society and, also, in the field of education and teacher training.

Keywords: textbook; history teaching; teacher training; narratives.

Resumen: El texto que aqui se presenta fue elaborado como resultado de una
investigacion cualitativaquecontdconlaparticipacidnylaescrituradeseisestudiantes
de Pedagogia que interpretaron las formas de aprender y ensefiar en la escuela
utilizando libros de texto de Historia destinados a la educacién bdsica en la ciudad de
Codo, enelestado de Maranhdo. La propuesta surgioé en laasignatura de Fundamentos
y Metodologia de la Ensefianza de la Historia, con estudiantes del 3er periodo de
dicho curso, en el afio 2023. El objetivo que sustenté esta narrativa fue comprender
las reflexiones realizadas por estudiantes de esta carrera sobre los usos del libro La
ensefianza de la historia en la vida escolar cotidiana. Los resultados presentados por
los participantes de la investigacion traen diferentes temporalidades histdricas que
reflexionan sobre lo que hacen, lo que piensan hacer o lo que ya hicieron a partir de
sus producciones y reflexiones utilizando el libro de texto de Historia, combinando
pasado, presente y futuro en una misma narrativa, dado el inseparable vinculo
historico que une estos tres momentos de las experiencias humanas en el tiempo,
en la sociedad y, también, en el dmbito de la educacién y la formaciéon docente.

Palabras clave: Libro de texto; Ensefianza de la historia; Formacién de Profesores;
Narrativas.
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Introducgao

Em processos pedagdgicos e formativos que promovem uma visdo histérico-
social ampliada, critica e reflexiva da educacdo e dos modos de saber, fazer e ser, em
busca do aprender e ensinar com sentido e significado em relacdo a docéncia, sao
fundamentais as reflexdes acerca dos contelddos ensinados e discutidos no contexto
da formacado de professores(as).

E se “a histéria s6 é conhecimento pela relagdo que estabelece entre o passado
vivido pelos homens de outrora e o historiador de hoje” (Ricoeur, 2010), que
possamos tecer conhecimentos histdricos-educacionais em didlogos com outros(os),
na narracao de experiéncias do vivido no campo educacional na formacdo docente.

Além da relacdo apontada por Ricoeur (2010) como fundamental para que a
historia se torne conhecimento, as multidimensionalidades didaticas que temos
pensado e buscado realizar com estudantes dos cursos de licenciatura com os quais
estamos atuando como professores(as) formadores(as) na docéncia universitaria,
faz-se necessario discutir e refletir sobre o livro didatico de Histdria, principalmente,
quando estamos a frente de uma disciplina de Histdria da educag¢Go que busque
valorizar as multiplas memadrias, saberes e tradi¢gGes culturais no territério de pretos
e pardos onde estamos imersos(as) e envolvidos(as) com a realidade local.

Assim, a escrita deste texto surgiu a partir de nossas experiéncias docentes com
a disciplina de Fundamentos e Metodologia do Ensino de Histdria, no 32 periodo do
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), no Centro de
Ciéncias de Codd (CCCO).

Pensar e fazer no ensino de Histéria no cotidiano escolar, envolve ndo somente
voltar ao passado pela meméria, mas situar o presente, nos acontecimentos que
se processam no cotidiano dos sujeitos diante de sua realidade para interpreta-
la atribuindo sentidos de sua existéncia e construindo conhecimentos que sejam
valorativos e com sentido, além de ir articulando processos significativos que
perspectivem um futuro em busca de novos sentidos de si, da educacdo, cultura e
sociedade. Tendo em vista que “a histéria é construida em cima das experiéncias do
presente e do passado. Histdria, ndo é s6 o desenrolar da analise no tempo, é uma
reflexdo sobre o tempo da histéria narrada, analisada” (Paim, 2010, p. 90).

A medida em que realizam uma reflexividade narrativa diante da pratica
pedagdgica da dialética entre o antes, durante e o depois, os(as) estudantes
e professores(as) passam a compreenderem a si mesmos(as) em movimento,
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tomando consciéncia do seu saber, fazer, saber-fazer e ser, no qual se transmuta em
perspectivas potenciais de (re)significacdo e (re)elaboracdo dos saberes didaticos
envolvidos nas dindmicas do aprender e ensinar.

No ensino de Histdria, esse dinamismo ganha ainda mais sentido, pois as
temporalidades entre passado, presente e futuro se imbricam, possibilitando a
producdo de multiplos e diversos conhecimentos. Tais conhecimentos situam o sujeito
em uma diversidade de memdrias, acontecimentos e expectativas que o inserem
na sociedade, permitindo-lhe atribuir sentidos a sua existéncia, compreender seu
legado cultural e projetar outras trajetérias formativas, histéricas, educacionais,
politicas e de tantas outras dimensdes construidas a partir das experiéncias vividas.

Trazer uma reflexdo sobre os conteudos dos livros didaticos de Historia dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, ndo é sd necessdrio como imprescindivel
na formagdo de professores(as), para se situarem como seres pensantes de quais
curriculos temos, mas também de quais queremos em func¢ao do tipo de ser humano
gue desejamos formar, para qual sociedade e com que finalidades.

Ademais, os conteudos escolares presentes nos livros didaticos de Historia,
guardam e sdo “lugares de memorias” (Fonseca, 1999), assim como fornecem uma
base para provocar nos(as) futuros(as) professores(as) na formacao inicial docente,
seja a compreensdo das informacdes, temas, abordagens, imagens e reflexdes
que estdo presentes em suas paginas, assim como engendrar criticas que possam
(re)direcionar e (re)posicionar os saberes e fazeres a mobilizarem em sua pratica
pedagdgica em vista da efetivagdo do processo de ensino e aprendizagem.

Cabe sublinhar que uma questdao norteadora dessa investigacdao se pautou em
provocar: "que reflexdes sdo produzidas em narrativas de estudantes de Pedagogia
sobre os livros didaticos de Histdria dos anos iniciais do Ensino Fundamental acerca
do processo de ensino e aprendizagem na educacado escolar?". A partir dessa questao
problematizadora buscamos compreender as reflexdes narrativas de estudantes de
Pedagogia sobre os usos do livro didatico de Histéria no cotidiano escolar.

A base tedrica e epistemoldgica que utilizamos na investigacdo desse escrito
pautou-se nos trabalhos de pesquisadores(as) que refletem os conhecimentos
historico-educacionais, cujas pesquisas e narrativas interpretam e debatem sobre o
livro didatico. Assim, elencamos aqui alguns autores que nos auxiliaram, tais como:
Magalhdes (2018), Bittencourt (2008), Choppin (2004), Ricoeur (2010), Goodson
(2019), Paim (2010), Fonseca (1999), entre outros(as).
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Convém assinalar que, inicialmente fazemos uma discussdo acerca dos itinerarios
metodoldgicos desenvolvidos no processo de formacdo de professores(as) e os
modos de fazer a pesquisa; a seguir, as narrativas dos(as) estudantes de Pedagogia
a partir de suas percepgdes sobre o livro didatico de Histéria; e, por fim, sao tecidas
algumas consideragdes que ficam como licGes e aprendizados.

Sobre itinerarios metodoldgicos e modos outros de fazer pesquisa em formagao

Como ja mencionado, o estudo em pauta se inscreve como uma pesquisa
qualitativa narrativa, que foi realizada no primeiro semestre do ano de 2023, com
06 (seis) licenciandos(as) do 32 periodo do curso de Pedagogia da UFMA, discentes
do Centro de Ciéncias de Codd, localizado a 290 km da capital maranhense, S3o Luis.

Em vista do desenvolvimento da pesquisa narrativa inscrita no ambito das
pesquisas qualitativas em educacdo como proposto nessa investigacao, defendemos
sua pertinéncia na tessitura de uma ciéncia outra que se legitima numa aposta
pluridisciplinar e pautada na expressividade narrativa de cunho estético-sensivel
como possibilidade de (re)invencdo de saberes e conhecimentos diversos.

Essa defesa, estd também em consonancia com os principios defendidos por
Boaventura de Sousa Santos (2010), na tessitura de emancipagdo social que nos leva
a pensar os diversos e diferentes modos de aprender, ser, conhecer e saber de forma
solidaria, critica e emancipatéria com diversos espacos, tempos, lugares e sujeitos e
seus entrelacamentos epistémicos, politicos, éticos, estéticos e socioculturais.

Nessa mesma direcdo, é importante sublinhar que o que caracteriza as Ciéncias
Humanas é a capacidade de efetuar processos que se ddao na base da vivéncia e
compreensao do mundo histdrico-social, nos quais amplia as possibilidades do sujeito
empreender uma consciéncia de si, nutrindo-se da constru¢ao de conhecimentos e
(trans)formacdes no meio circundante (Dilthey, 2010).

Assim, os(as) estudantes envolvidos(as) com a pesquisa, cientes dessas assertivas
citadas acima, passaram, portanto, a narrar suas experiéncias vividas e as reflexdes
gue construiram acerca dos conteudos do livro didatico de Histéria, mediados(as)
por tais reflexdes, criticas e posicionamentos que ajudaram a perceber de forma
mais ampla o contexto da formacdo de professores(as) e a pratica pedagdgica
experimentada no ambito do cotidiano escolar.

Quanto aos dispositivos metodolégicos que o estudo em pauta primou,
ressaltamos que privilegiamos por escritas narrativas de estudantes de pedagogia
e as interpretacGes que realizaram sobre o livro didatico de Histdria dos anos
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iniciais do ensino fundamental. Com efeito, em se tratando do livro didatico, que
auxilia, sobremaneira, a organizagao e desenvolvimento do trabalho pedagégico, no
planejamento educacional, na avaliacdo da aprendizagem pelo(a) professor(a) além
de sinalizar a construcdo de aprendizagens pelo(a) aluno(a) na educacdo escolar, foi
fundamental para a investigacao.

Em vista disso, concordamos com as finalidades e propdsitos dos materiais
didaticos como dispositivos que subsidiam a pratica docente. Dito de outraforma, “[...]
os materiais didaticos sdo mediadores do processo de aquisicdo de conhecimento,
bem como facilitadores da apreensdo de conceitos, do dominio de informacdes e
de uma linguagem especifica da area de cada disciplina (Bittencourt, 2008, p. 296).

E vélido salientar que a pesquisa narrativa, situada no dmbito das pesquisas
qualitativas, configura-se como um processo reflexivo no qual o sujeito narra
suas experiéncias vividas em diferentes espacos e tempos da existéncia, tomando
consciéncia dos itinerarios trilhados e orientando novos projetos de vida, formagao
e profissdo. Assim, os desafios dessa investigacdo ndo podem ser considerados
conclusivos. Isso porque a “pesquisa narrativa é uma forma de compreender a
experiéncia” (Clandinin; Connelly, 2015, p. 51). Ou seja, uma parte do todo que
envolve uma investigacdo acerca do livro didatico de Histéria para os anos iniciais da
Educacdo Basica.

Nesse sentido, a medida em que fomos provocando os sujeitos a pensarem
sobre o que fizeram e o que ficou em si e de suas experiéncias, a narrativa salta do
pensamento a a¢ao, ganhando visibilidade para quem narra, deixando marcas, e se
efetuando a partir de afetagGes que caracterizam os processos de subjetividade de
modo significativo no(a) narrador(a) e quem se apropria da narracdo das histérias. Do
mesmo modo, a narrativa possibilita processos formativos, engendrando tessituras
de saberes, aprendizagens e conhecimentos diversos sobre si, o mundo, as coisas, os
acontecimentos, as relagdes, etc.

E para quem acompanha as reflexdes narrativas construidas nesse movimento,
como pesquisadores(as) da area, isso traz também imensas contribui¢cdes formativas,
na legitimacdo de saberes plurais, solidarios, democraticos e de relevancia
inestimavel na formacdo e profissionalizacdo docente. Assim, cabe enfatizar que:

Para nds, narrativa é o melhor modo de representar e entender a
experiéncia. Experiéncia é o que estudamos, e estudamos a experiéncia
de forma narrativa porque o pensamento narrativo é uma forma-chave de
experiéncia e um modo-chave de escrever e pensar sobre ela (Clandinin;
Connelly, 2015, p. 48).
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Em termos praticos, o desenvolvimento da investigacdo se deu inicialmente com
a escolha que cada estudante fez de um livro didatico de Histdria. A Unica exigéncia
que fizermos foi que, sendo apenas um livro que corresponderia uma escolha
livre, a obra deveria ser direcionada aos(as) alunos(as) do 12 ao 52 ano do Ensino
Fundamental.

O passo seguinte foi levar o livro didatico de Histdria para a sala de aula no
ambito da universidade. Assim, socializariamos e compartilhariamos, em sala de
aula, os livros escolhidos pelos(as) seis discentes envolvidos(as) na investigacdo
com todos(as) os(as) demais alunos(as) presentes. Na ocasido, realizamos a escolha
do conteudo de um dos livros elegidos. Em seguida foi definida uma musica que
mantivesse relacdo com esse conteldo para veicular no dia da apresentacgao e
explicitar suas compreensdes e entendimentos.

As primeiras reflexdes produzidas pelos(as) estudantes nas discussdes orais
que antecederam a apresentac¢ao nos dias escolhidos, foram para tirar duvidas,
dar outras orientacdes e fazer tomadas de decisdes individuais, ou coletivas. Nessa
oportunidade, os(as) estudantes fizeram observacGes e anota¢cdes no caderno
afim de elaborar um roteiro de organizacao e planejamento de apresentacdo dos
resultados.

O proximo passo, foi destinado para as apresentacdes dos resultados. Por meio
de um processo que envolveu escanear e/ou tirar fotografias das imagens das
paginas do conteudo do livro didatico de Histdria escolhido por cada um(a) dos(as)
seis estudantes individualmente, foram projetadas em aparelho de datashow, as
imagens selecionadas, acompanhadas de debates, reflexdes e outras percepc¢ées
acerca do material.

Na etapa seguinte, que se deuapds a apresentacao, coube aos(as) professores(as)
envolvidos(as) na investigacdo realizar questionamentos de teor reflexivo com
o objetivo de despertar outros entendimentos e possibilitar a construcao de
conhecimentos outros por parte dos(as) estudantes. Assim, questionamentos tais
como: "0 que ficou em vocé desse estudo?" "O que mais lhe marcou?" "Que saberes
e conhecimentos vocé construiu com essa atividade?" "Que contribuicGes e/ou
criticas vocé tem a fazer do conteldo escolhido no livro didatico de Histdria que
analisou?" "O que vocé achou da sua apresentacdo?". Foram também importantes
para uma espécie de autoavaliacdo.

O ultimo momento consistiu no envio, por parte dos(as) docentes, para o grupo de
WhatsApp da disciplina, de um questionario contendo cinco questdes subjetivas, que
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deveriam ser respondidas por cada licenciando(a) em Pedagogia e, posteriormente,
devolvidas por meio do e-mail institucional, conforme as orientacdes fornecidas
para a realizacdo da atividade.

Quanto ao questionario, suas perguntas versavam sobre a disciplina, as demais
atividades realizadas ao longo do semestre e, uma questdo sobre o livro didatico,
que corresponde a uma atividade extra. Na verdade, esse processo fazia parte do
conjunto de atividades avaliativas para atribuir a nota final na disciplina.

Importa destacar que, informamos aos(as) discentes que a analise das respostas
referente as questdes feitas levariam em consideracdo o maior nivel de reflexao
e profundidade que conseguissem ter e promover durante a escrita, em relagdo
as respostas dadas. O propdsito era perceber o teor critico e reflexivo tecidos nas
narrativas dos(as) discentes, fazendo com que ndo relatassem suas respostas somente
de forma descritiva. Afinal de contas, quando passamos a narrar as experiéncias
vividas, emerge o pessoal, o politico, o econdmico, o cultural, o social e outras tantas
dimensGes que na atividade de narrar permite se configurar em diversas experiéncias
embricadas em nossas vidas.

Do mesmo modo, esse refletir na escrita de forma mais aprofundada, da pistas
para nds como professores(as) formadores(as) de compreender e interpretar como
os(as) estudantes construiram seus préoprios conhecimentos e criticas a partir do
trabalho que fizemos como mediadores(as) do saber nas atividades académicas e de
pesquisas compartilhadas e vividas com eles(as).

Desse modo, partimos do principio de que nossa “pesquisa é conduzida pela
crencga de que precisamos entender o pessoal e o biografico se quisermos entender
o social e o politico” (Goodson, 2019, p. 17). Assim, embora os sujeitos participantes
dessa pesquisa ndo tenham revelado suas narrativas (auto)biograficas, eles(as)
trouxeram revelagdes pessoais, nas quais narram seus estados de pensamento,
compreensdes, criticas e interpretacdes das experiéncias vividas com as reflexdes
acerca do livro didatico de Histéria dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Apresentamos a seguir, o roteiro das questdes que elaboramos e enviamos para
os(as) estudantes da turma por meio do grupo de WhatsApp da disciplina:
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Quadro 01 — Roteiro do questiondrio avaliativo enviado aos(as) estudantes

Ne QUESTOES DA DISCIPLINA FUND. E MET. DO ENS. DE HISTORIA

o1 O que eu aprendi com a atividade do livro didatico e o uso com as musicas como recursos
Pedagdgicos?

02 Quiais criticas eu fago e quais as contribui¢cdes dessa atividade da andlise do livro didatico

na Formacdo de professores(as)?

O que vocé achou e o que aprendeu com a atividade da postagem das fotografias e
03 narrativas Visuais nas redes sociais desenvolvidas em nossa disciplina? (Visual Storytelling

—narragdo Visual de histdrias)

o4 De que forma eu posso trabalhar a area e conteldos de ensino de Histdria na pratica
Pedagdgica no cotidiano escolar?

. Que conhecimentos eu construi na disciplina Fundamentos e Metodologia do Ensino de
Histéria?

Fonte: Produzido pelos autores.

Como é possivel perceber, todas as questdes elencadas, estavam relacionadas
ao transcurso da disciplina a qual ministramos, tematizada: Fundamentos e
Metodologia do Ensino de Historia. Porém, é valido enfatizar que, neste texto,
priorizamos as respostas dos(as) estudantes que focalizassem suas reflexdes acerca
do livro didatico de Histdria em relagdao aos seus usos, reflexdes e criticas. Enfim,
ao modo como utilizaria de forma metodoldgica, pautando-se pelas analises que
realizaram anteriormente, apresentaram na sala de aula, assim como pensaram
em como fariam os usos metodoldégicos com o livro didatico, se imaginando como
futuros(as) professores(as) no cotidiano escolar.

Porisso,amaior parte das narrativas que aquiapresentamos, foram contempladas
a partir das respostas que os(as) participantes do estudo trouxeram em relagdo a
pergunta 2, que enfatiza as criticas e/ou contribui¢cdes dos conteldos do livro didatico
de Histdria que foi analisado e refletido por cada um(a), a partir das escolhas feitas
individualmente de um conteuldo isolado e especifico do livro escolhido.

Quanto ao perfil dos(as) estudantes que fizeram parte da pesquisa, suas idades
compreendem um recorte cronoldgico entre 18 a 36 anos. E quanto ao género, como
participaram apenas seis desta investigacdo, trés sdo do sexo feminino e trés do sexo
masculino. Ressaltamos que ndo houve impedimentos para as participacdes, mas
priorizamos a igualdade entre os sexos.

Nesta investigacdo os nomes revelados dos(as) estudantes sdo reais. Isso se
deve ao fato de que fomos autorizados(as) pelos(as) discentes, ja que o objetivo do
trabalho era para fins de uso em estudos, pesquisas e suas possiveis publicizacdes.
Assim nominadas as colaboradoras do sexo feminino: Ana Lina, Aurea e Marta. Os
integrantes do sexo masculino sdo: Fernando, José Ariosvaldo e Lucas.
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No que se refere ao processo de interpretacdo e compreensdo das fontes
de pesquisa a luz das narrativas dos(as) estudantes que participaram do estudo,
primamos pelo uso da hermenéutica da narratividade e temporalidade em Paul
Ricoeur (2010). Isso permitiu fazer um mergulho profundo nas reflexdes escritas
propostas pelos(as) estudantes, e a partir disso, compreender e interpretar acerca do
gue mencionaram em suas narragcdoes em funcdo do vivido, assim como dos aspectos
outros gerados nos movimentos de formacdo trilhados que aliam as diferentes
temporalidades em uma mesma narracdo: passado, presente e futuro.

Narrativas sobre os usos do livro didatico de historia na educagao
escolar

Os conhecimentos historico-educacionais ndo estdo dados, prontos e acabados,
elestambém podem ser construidos de acordo com a realidade vivida pelo sujeito, em
funcdo dos acontecimentos gestados no seu meio circundante e com os propdsitos
gue se concatenam com a sociedade em suas diversas transformacdes culturais,
politicas, econbmicas, educacionais e outras mais no contexto atual.

A luz dessa reflexdo, citamos que “[...] a histéria ndo estd condenada a ser um
campo de batalha entre pontosdevistairreconcilidveis; ha espaco paraum pluralismo
critico, o qual, embora, admita mais de um ponto de vista, ndo os considera todos
igualmente legitimos” (Ricoeur, 2010, p. 200).

No que se refere a educacdo escolar, quanto mais recursos utilizados nas
praticas de ensino, com diferentes metodologias e maneiras de fazer docente sdo
empreendidas com os(as) educandos(as), maiores sdo as chances de consolidar
processos de aprendizagens significativas, que possam ser construidas com sentido
e significado pelos(as) mesmos(as).

No ensino de Histéria na educacdo escolar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ha muitas e diversas formas de ensinar e aprender, para além dos
recursos disponibilizados, como o livro didatico e o quadro. Até porque a construgao
de saberes e conhecimentos historico-educacionais acontece em diversos tempos,
espacos e com diferentes metodologias de ensino que se entrelacam as experiéncias
e os “lugares de memdarias” (Nora, 1993).

Sobre o livro didatico, em especial, este ndo é apenas uma ferramenta que deve
ser utilizada tdo somente como Unico recurso metodoldgico, pois existem diversos
outros que podem ser promovidos por professores(as) em sua pratica, a fim de
empreender a¢des educativas e pedagdgicas que primem pela diversidade de modos
de aprender, saber, conhecer na educacao escolar.
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Conforme pontua a literatura sobre o assunto:

O livro didatico ndo é, no entanto, o Unico instrumento que faz parte da
educagdo da juventude: a coexisténcia (e utilizagdo efetiva) no interior do
universoescolardeinstrumentosde ensino-aprendizagem que estabelecem
com o livro relagdes de concorréncia ou de complementaridade influi
necessariamente em suas fung¢des e usos (Choppin, 2004, p. 553).

Por sua dificil definicdo, devido a complexidade de suas fungdes, interpretacdes
e interferéncias de muitos sujeitos na sua elaboracdo, circulacdo, distribuicdo e
usos, o livro didatico caracteriza-se: por ser uma mercadoria; ser um suporte de
conhecimentos; ser um suporte de métodos pedagdgicos; e ser um veiculo de sistema
de valores. Assim, inegavelmente, esse recurso didatico-pedagdgico representa
um conjunto de ideologias nas quais sua forma, e, sobretudo, conteddo revela um
modo de ser de um povo, cultura, economia, educacdo, politica, época e sociedade
(Bittencourt, 2008).

Notadamente, entre os seus diversos contributos, “o livro escolar abre para
o campo cientifico; para a relacdo entre conhecimento e desenvolvimento social;
para a constituicdo e o estatuto da cultura escolar; para o universo da escrita como
representacao e criacao, e como produto técnico” (Magalhaes, 2018, p. 301).

Trazemos, nessa perspectiva, as narrativas de duas estudantes de pedagogia
que retrataram suas compreensdes nessa dire¢cdo, alertando que o livro didatico
de Histdria tem significativa importancia na construcdo de conhecimentos, porém,
é apenas um recurso entre outros tantos que precisam ser utilizados pelos(as)
professores(as) em sua didatica. Como demonstram as discentes:

Compreendique o ensino de historia ndo precisa estar preso exclusivamente
aos livros diddticos, que é de extrema relevdncia que se atrele os contetidos
ao contexto do aluno, para uma melhor compreensdo do mesmo. Ainda
posso ressaltar que é sim possivel utilizar diversas ferramentas para que as
aulas se tornem mais dindmicas e agraddveis tanto para o aluno, quanto
para o professor, através de jogos, musicas, filmes e muitos outros, mas
que faca sentido para ambos (Narrativa de Ana Lina, 15/07/2023).

Utilizar o livro diddtico, é importante sim, porém, néo se deve ficar somente
nele, temos que procurar meios diddticos para complementar nossa
metodologia, fazer usos de atividades inovadoras, que proporcionem aos
alunos, conhecimento, mas que também ndo sejam somente, atividades
de “copiar” do livro para o caderno ou “tirar” do quadro, pois isso se torna
enfadonho demais! O livro diddtico na formagdo dos professores (as), é
uma ferramenta muito util, s6 nGo podemos focar somente nele e, esquecer
as demais prdticas que nos auxiliam para uma aula mais significativa,
obtendo assim resultados positivos (Narrativa de Aurea, 11/07/2023).
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Nesse sentido, as reflexdes acima evidenciam uma discussdo relevante do
ponto de vista da pratica docente que foram percebidas por duas estudantes
de licenciaturas, com relacdo ao uso do livro didatico de Histéria como recurso
pedagégico utilizado no cotidiano escolar. Ao mesmo tempo em que reconhecem
esse recurso em suas poténcias e contribuicGes na tessitura de conhecimentos
necessarios as aprendizagens discentes, reforcam uma critica necessaria no sentido
de que o livro é apenas um recurso metodolégico, entre muitos outros que podem
ser encontrados e mobilizados pelo(a) professor(a) em sua pratica pedagogica.

Desse modo, cabe ao(a) docente utilizar o livro como uma orientacdo didatica,
uma ferramenta que pode se somar a outras diversas metodologias de ensino,
que, por sua vez, podem ser distribuidas e experimentadas nos tempos e espacgos
escolares. Acreditamos que essa percepc¢ao logo nos primeiros semestres de estudo
das licenciandas é importante para seu processo de formag¢ao na docéncia, tendo
em vista que futuramente estardo atuando como professoras. Acreditamos que suas
praticas poderdo ser mediatizadas pela reflexdo do que fazem, mas também do que
gostariam de fazer, primando pela criatividade, inovagao e diversificagao curricular
e metodoldgica com os conteldos histdricos por meio do livro didatico da area,
tendo em vista ampliar o alcance qualitativo de aprendizagens significativas com
seus(suas) alunos(as).

Todavia, isso nao significa que estejamos diminuindo a importancia do livro
didatico em sala de aula, até porque “a importancia do livro didatico reside na
explicitacdo e sistematizacdo de conteudos histéricos provenientes das propostas
curriculares e da producdo historiografica” (Bittencourt, 2008, p. 313). Fato que
deve ser interpretado e criticado pelos(as) docentes e futuros(as) professores(as)
que farao uso do livro didatico em sala de aula.

Nesse sentido, e levando em considerac¢do as narrativas das estudantes Ana Lina
e Aurea, refletimos que elas trazem algumas experiéncias educativas ao pensarem na
condicdao de alunas da Educagdo Bdsica, mas, ao mesmo tempo levantam constatagdes
feitas por elas de suas analises do livro didatico de Histdria, indicando algumas
possiveis criticas desse recurso pedagdgico e sinalizam hipdteses orientadoras da
pratica docente, que sdo fundamentais na construcdao de conhecimentos histérico-
educacionais. Isso nos faz lembrar que “o livro escolar é a razao do educacional
escolar, como representa¢do e memdria. E memdria ativa da educacdo. O contetido
ilumina sobre as matérias e a forma possibilita a intelec¢ao e reconstituicio dos
métodos” (Magalhdes, 2018, p. 301).
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Em uma narrativa de outra estudante que fez a escolha do conteddo do livro
de Histdria que tratou do tema Quilombo dos Palmares, a discente nota elementos
importantes que ndo foram citados, mas que poderiam ser abordados no livro, o que
os transformariam em ferramentas de producdo de conhecimentos e informacgdes
sobre o assunto para os(as) leitores(as).

Sobre a atividade que possibilitou essa interpreta¢ao acerca do livro didatico de
Historia, a discente asseverou:

Einteresse analisar o contetido diddtico que estd tendo os dias atuais e perceber que
temas e contetdos tdo importantes para o entendimento mental das criangas estdo
sendo reduzidos e resumidos em pequenas informagdes incompletas. Ao analisar o
livro diddtico do 4° ano dos anos iniciais, percebi a redugdo de informagdes acerca
de diversos conteudos relacionados ds culturas negras e relagdes Etnico-raciais, o
que é preocupante, pois, é um meio de limitar a informag¢do gerada pelas criangas
(Narrativa de Marta, 19/07/2023)

O nivel de criticidade produzida pela estudante Marta é considerado relevante
guando observamossuainterpretacaosobre otemadas culturas negras e dasrelacdes
étnico-raciais. De fato, a licencianda enfatiza que essas tematicas necessitam ser
bem articuladas e discutidas nos livros didaticos de Histéria, uma vez que podem
se apresentar como necessidades formativas, tanto para o(a) alunos(a) da Educacdo
Basica em termos de aprendizagem, quanto para o(a) professor(a) no que pese aos
conteudos a ensinar.

Trata-se, portanto, de passar a ver, analisar e refletir os contelddos do livro
didatico, a partir de uma perspectiva decolonial que ultrapasse uma visdo
eurocéntrica e dicotdmica sobre os temas abordados, até para que as criancas
possam ter contribuicdes na formacao de si e de sua prdpria existéncia na tessitura
de sua(s) identidade(s), como também da familia, cultura, sociedade, enfim, de uma
historia que ndo pode ficar esquecida e muito menos reduzida como aprendizagem
e conhecimento histdorico no campo educacional. Isso porque, em se tratando da
cultura negra, esta tem profundas raizes e contribuicdes na formacdo do Brasil,
gue historicamente foram relegadas em segundo plano ou mesmo silenciadas suas
discussdes historicamente nos livros didaticos.

Em face do exposto, problematizamos: "se os livros didaticos escolares trazem um
conteudo elementar eincipiente natematizacdo das culturas negras e afro-brasileiras,
como podemos transmitir o legado histérico e cultural para as novas geragées?" "Que
abordagens tedricas, metodolégicas e didaticas podem ser promovidas na educacao
escolar com o uso desse recurso em didlogo com outras possibilidades formativas
para que as crian¢as conhecam sua histéria, a de si mesmos(as) e a de seu povo?"

Histdria & Ensino, Londrina, v. 31, n. 1, p. 77-101, jan./jun. 2025 | 89



Joelson de Sousa Morais | José Carlos Aragdo Silva| Cristiane Dias Martins da Costa

"Que histéria, memoria, legado sociocultural e patrimonial podemos compartilhar
com as criancas na educacdo escolar com o conhecimento histérico?".

Primeiramente, ressaltamos que a tematizacdo sobre a cultura negra e afro-
brasileira na educacdo escolar ndo é sé importante, como necessdria e de uma
contribuicdo impar na formacdo dos sujeitos na sociedade. Sobretudo, porque
historicamente a constitui¢cdao da sociedade brasileira foi entrelagada com o processo
de miscigenac¢ao de diferentes racgas e etnias, resultando no povo que somos, com
os saberes plurais e diversos que construimos e temos, e com as caracteristicas e
modos de ser, fazer, saber que mobilizamos.

Uma segunda questdo de valor inestimavel diz despeito a importancia dada
pelas politicas curriculares nesse tema. Tanto que foi instituida a Lei n210.639 de
9 de janeiro de 2003, na qual altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
gue estabelece as diretrizes e bases da educac¢ao nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino, publica e privada a obrigatoriedade da tematica «Histéria
e Cultura Afro-Brasileira» (Brasil, 2003). Dai ser imprescindivel que tanto no livro
didatico de Histéria, quanto de outras formas, o(a) professor(a) passe a discutir
e refletir sobre a Histéria e a Cultura Afro-brasileira no cotidiano das criancas na
Educacdo Basica.

Faz, entdo, muito sentido a critica feita pela estudante Marta no tocante a esse
assunto. Isso porque, muitas vezes, tornam o tema sobre a cultura afro-brasileira
em um conteldo simplista e elementar no livro didatico, quando poderiam ser
promovidas outras tantas e diversas discussdes e abordagens sobre o assunto na
pratica pedagdgica pelo(a) professor(a). De modo que, possibilitasse a formacdo de
uma consciéncia histéorica e uma meméria sociocultural nas criangas, um direito de
aprendizagem que deveria fazer parte de sua formacao.

Conjeturamos que esse direito, que essa importante contribuicdo histdrica
também tenha faltado na formacdo escolarizada de Marta na Educacdo Bdsica, a
qual hoje, pela sua narrativa, consegue perceber as lacunas no processo de formacao
inicial das criangas e no trabalho docente, quando o livro didatico de Histdria ndo é
trabalhado de forma critica. Com efeito, acreditamos que a experiéncia vivida pela
licencianda nesta investigacdo podera dar outros olhares quando estiver atuando
profissionalmente.

Considerando o que ja foi exposto aqui, convém salientar que temos consciéncia
de que na histdria dos livros didaticos, estes passam por processos hegemonicos
de controle, producao, consumo e circulagdo nos quais reflete-se muito do que se
apresenta na sua forma e conteudo. Dito de outra forma:
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A concepgdo de um livro didatico inscreve-se em um ambiente
pedagdgico especifico e em um contexto regulador que, juntamente com
o desenvolvimento dos sistemas nacionais ou regionais, é, na maioria
das vezes, caracteristico das produg¢des escolares (edi¢cbes estatais,
procedimentos de aprovacdo prévia, liberdade de producgdo, etc.)
(Choppin, 2004, p. 554).

Dado o “contexto regulador” que sublinha Choppin (2004), o(a) docente precisa
sempre filtrar o que tem no livro didatico para que possa aproveitar em matéria de
conteldos, aquilo que seja significativo a ensinar. E, caso perceba algumas lacunas
nesse processo, poder construir outros referenciais tedricos, metodolégicos, criticos
e reflexivos de modo a tornar o ensino mais prazeroso, dinamico e até atrativo para
os(as) alunos(as), no sentido de despertar o interesse para se envolverem e aprender
em com as atividades propostas nas aulas abordadas.

N&do obstante, deve-se ter consciéncia que isso, depende do modo como é feita e
discutida a proposta com a turma. “Assim, as aulas de histéria precisam ser pensadas
como um imenso campo de possibilidades. Um campo no qual se crie condi¢des para
que cada aluno e professor se sintam pertencentes a histéria” (Paim, 2010, p. 90).

Outra critica sobre o livro didatico de Histéria, em termos de sua pouca
abrangéncia e abordagens de conteldos na area do conhecimento histérico, foi feita
pelo estudante Fernando. Conforme pontua em sua narrativa, o licenciando consegue
identificar aspectos significativos que se mostram incipientes para o(a) professor(a)
ensinar em uma aula, tendo em vista um conteldo tdo reduzido que mereceria
outras alternativas vidveis para dar conta da construcdo de um conhecimento mais
completo para o(a) aluno(a), como o préprio discente sugere, com o uso da musica
como recurso pedagdgico para se somar ao conteldo utilizado.

Para Fernando (2023):

Acritica estd diretamente ligada ao proprio livro, e a BNCC, que infelizmente
trabalham assuntos extremamente importantes e sensiveis, de uma forma
rasa e indelicada. O tema escolhido foi “Respeito” e no capitulo inteiro
foram disponibilizados apenas 2 textos pobres de conteudo e inumeras
atividades repetitivas. Porém, a apresentacgdo sobre respeito foi bastante
produtiva, quando falamos em formagdo de professores, temos em mente
que precisaremos entregar o mdximo para os alunos, tendo em méos o
minimo de recursos, e aprender a utilizar recursos bdsicos como a musica
se torna extremamente importante (Narrativa de Fernando, 11/07/2023).

A visdo critica do estudante, que além de se posicionar sobre os contelddos do
livro didatico de Histéria, faz articulagdes com outros documentos oficiais nacionais,
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como os preconizados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), notando, entre
ambos, relacdes e pouca valorizacdo dos curriculos escolares para promocdo de
aprendizagens voltadas para os sujeitos que estdo na base da educacdo e que fazem
parte do processo de escolarizagao.

De fato, o lugar dado ao ensino de Histéria na BNCC passou por intensos
e profundos tensionamentos na materializagdo no quesito “o que ensinar” na
educacdo escolar. Como apontam Ralejo, Mello e Amorim (2021), a primeira versao
dessa proposta curricular (2015) rompeu com a histdria tradicional, trazendo uma
critica ao eurocentrismo. Na segunda versdao (2016), constituida de uma nova
equipe escolhida pelo Ministério da Educacdo (MEC), prop6s-se o ensino de Histéria
com uma dimensdo mais conteudista e com uma visao abrangente e com um viés
eurocéntrico. E na terceira versdo (2017), poucas mudancas foram feitas em relagdo
a anterior, além de langar mao da perspectiva de competéncias presentes nas
reformas de 1990 e incorporada nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s).

Como podemos perceber, a narrativa do licenciando estd em consonancia com as
criticas feitas na literatura acerca do ensino de Histéria no contexto atual, e que tem
representado poucas e significativas contribuicdes nessa area do conhecimento no
qgue se refere a BNCC para a formacgao das criancas na educacdo escolar. Atestamos,
assim, a capacidade de atualizagdo e construcdo de saberes legitimos e necessarios
na formagdo docente a partir do livro didatico, que ganha uma outra histéria e
memaoria pela narracdo das experiéncias tecidas pelos sujeitos envolvidos nesse
processo, dando curso a outras formas de interpretacdo e compreensdo da realidade
vivida no ambito histdrico, social e educacional em outras tantas interfaces.

Constatamos, assim, que além de perceber as nuances, discrepancias e reducao
dos conteudos do livro didatico no conteudo sobre o tema Respeito, o licenciando
Fernando reflete como seria a pratica pedagdgica, quanto ao papel do(a) professor(a)
na utilizacdo de recursos metodolégicos, muitas vezes tendo que ensinar, sem ter
apoio para tal oficio. Isso sem tocar, ainda, numa questdo emblematica da profissdo
docente, que é a formacdo que atenda as necessidades e demandas do alunado,
diante da escola multicultural que temos, em uma sociedade marcada pela auséncia
de incentivos e praticas culturais, caracterizada pela ma distribuicdo de renda e até
endossada pelas desigualdades, exclusdes e diferentes formas de opressao.

Essa situacdo que deixa explicita a falta de um conhecimento e aprendizagem
ampliada, maiscompletae com maiores possibilidadesdecompreensao, interpretacao
e critica dos conteudos da realidade existencial, politica, histérica e sociocultural dos
sujeitos educandos(as) com os saberes do livro didatico, representa um entrave ao
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desenvolvimento potencial dos(as) estudantes e a construcdo de outros referenciais
de vida, formativos e educacionais necessarios que faria toda a diferenga no exercicio
da cidadania e de sua propria existéncia no mundo.

Refletindo acerca desses entraves ao conhecimento dos(as) estudantes das
camadas subalternizadas, percebemos que o livro didatico, sobretudo, o da escola
publica, é apenas um dos mecanismos, ou seja, a ponta do iceberg de controle
ideoldgico do Estado, no que se refere ao que saber, aprender, conhecer, etc.,
no qual, os maiores desfavorecidos desse sistema desigual, sdo os(as) alunos(as)
oriundos das classes populares. Pessoas que vivem em situacdes profundamente
desiguais, com falta de condicdes basicas para sobreviver, quanto mais de aprender
os conteldos e conhecimentos necessarios a vida em sociedade e ao exercicio
da democracia (Soares, 2017), que pela educacdo deveria ser promovida em sua
inteireza, iniciando essa possibilidade no cotidiano escolar.

Enfim, essas e outras questdes sdao necessdrias quando se pensa na formagao
de professores(as), com objetivo de contribuir para a formacdo cidada dos sujeitos
na sociedade. Assim, trazer reflexdoes atuais sobre os conteudos do livro didatico
de Histdria a respeito de seu conteldo e abrangéncia, bem como da pluralidade de
abordagens e discussdes que podem suscitar, sdo fatores relevantes para se construir
outras interpretacdes acerca da Histdria na qual sujeitos excluidos historicamente
possam protagonizar suas histdrias de vida a partir de outros referenciais histéricos
gue facam sentido para suas vidas, com conexdes com a cultura, o lugar de
pertencimento e suas identidades.

Ejaque “olivro escolar ordena o conhecimento e a acdo pedagdgico-didatica, com
reflexo no ensino e aprendizagem” (Magalhdes, 2018, p. 302), o que torna mais do
gue fundamental compreendermos as possibilidades de didlogos e problematizacdes
promovidas no contexto escolar mediatizada pela acdo docente. Sobretudo, quando
esse profissional faz o uso do livro didatico de Histdria que nos remete a conjecturar
uma diversidade de modos de pensar, fazer e provocar memérias, acontecimentos,
fatos, narrativas e experiéncias nas temporalidades da histéria em suas mais diversas
abordagens e discuss&es, suscitada da relagcdo professor(a)/alunos(a).

A importancia da relacdo professor(a)/alunos(as) é essencial para que possamos
nos fazer “sujeitos histéricos num processo relacional com o outro, tendo como
elemento mediador a linguagem. Ao falar, dialogar, contar as nossas experiéncias e
ouvir contar as experiéncias dos outros nos constituimos sujeitos” (Paim, 2010, p.
87). Noutros termos, essa troca de experiéncias entre sujeitos torna mais evidentes
os elementos que os aproximam do que aqueles que os separam, os quais sao
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alimentados historicamente pelas ideias capitalistas de que a competicdo entre
esses sujeitos é importante para serem vencedores na vida.

A assertiva assinalada por Dilthey (2010, p. 284), nos mostra também que “o
mundo histérico estd sempre presente e o individuo ndo o considera apenas de
fora, mas estd entretecido nele”. Isso corrobora com o fato de que, ndo é somente
nos livros que estd o conhecimento. As experiéncias, as histérias e memorias sao
parte do legado sociocultural que os sujeitos e a sociedade deixam no tempo através
dos vestigios histdricos que sdo interpretados pelos historiadores e colocados a
disposicdo na historiografia. Assim, ao refletirem e narrarem sobre o que sentem,
pensam e fazem, professores(as) e alunos(as) construirdo outra histéria e meméria,
pautados pela sua prépria realidade experiencial, afinal de contas “ndo se reescreve
a mesma histéria, escreve-se uma outra histéria” (Ricoeur, 2010, p. 199).

Paraalémdeumavisdaohegemonicae pensandonuma perspectivadecolonizadora,
ha, de forma significativa, o que aprender, ensinar, saber e fazer com as narrativas
do cotidiano de cada um(a) dos sujeitos que convivemos no ambiente escolar, sejam
docentes, discentes, as criangas, familiares e outras tantas pessoas que possuam uma
pequena ou larga e plural experiéncia de vida que possa contribuir na construcao de
conhecimentos que seja diversos e democraticos.

Na tematizacdo sobre os povos indigenas no livro didatico de Histéria,
a narrativa do estudante Lucas revela constatacdes importantes acerca das
necessidades formativas para o aprendizado do conhecimento histérico sobre essas
comunidades. Observa-se que tal aprendizado ainda se da, muitas vezes, por meio
de uma reproducdo de conteudos historicos que perpetua visdes desfavoraveis aos
povos originarios na educacao escolar. Conforme a interpretacdo do licenciando em
discussao, “Ao analisar o livro diddtico, surgem criticas relacionadas a abordagem
simplista e estereotipada dos povos indigenas, auséncia de perspectiva indigena e
falta de atualizagdo dos conteudos” (Narrativa de Lucas, 20/07/2023).

Mas ndao ha somente pontos negativos na anadlise do discente Lucas. Para esse
estudante de Pedagogia:

[...] também had contribuigées como o fornecimento de uma base tedrica
sdlida, orientagdes metodoldgicas e estimulo a reflexdo critica. Essa andlise
possibilita aos futuros professores uma compreensdo mais abrangente e
aprimorada para o ensino de Histdria sobre os povos indigenas (Narrativa
de Lucas, 20/07/2023).

Ha de se considerar, ainda, na sua interpretacao, que a critica realizada esta
articulada as suas percep¢bes do conteudo do livro didatico de Histéria sobre o tema
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Povos Indigenas. Com efeito, isso foi reforcado na apresentacdo de Lucas no dia
em que mostrou as abordagens tecidas no livro, observando que sdo simplistas e
bastante reduzidas, o que dificulta que criancas menores de 10 anos aprendam de
forma eficiente sobre o assunto.

Consideramos que um tema tdo caro e sensivel, ja que faz parte da formacao
da identidade do povo brasileiro e estd nas memdérias das pessoas (mesmo que,
algumas vezes, de forma estereotipada), perpassando diferentes gera¢des ao longo
do tempo, assim como é parte relevante do patrimoénio histérico e cultural de nossa
sociedade, pois condiz com as origens e raizes de nossos povos, ndo pode ser um
conteldo que passe ligeira e sinteticamente em apenas uma ou duas paginas do
livro didatico de Histéria para a Educacao Basica.

Um estudo desenvolvido por Ramos, Cainelli e Oliveira (2018)" sobre as
sociedades indigenas nos livros didaticos de Histdria, evidenciam alguns avancgos
desde a década de 1970 até os dias atuais, em relacdo a tematica indigena. De
acordo com as autoras esses avanc¢os sao: a desconstrucao de preconceitos; uma
visdo de respeito e compreensdo das diferencas, bem como perspectivas pautadas
pelo multiculturalismo critico. Por outro lado, mostram retrocessos, tanto no
livro do(a) professor(a), quanto do(a) aluno(a), no que se refere: a considerar os
povos indigenas remetendo ainda ao periodo colonial; vé-los como uma cultura
homogénea, sem respeitar suas especificidades; invisibilizar suas singularidades no
contexto atual; além da falta de abordagens que mostrem suas lutas e conquistas
por territdrios, entre outros varios pontos nodais que sdo negados.

Ademais, cabe constatar ainda que:

[...] as populagBes indigenas surgem nos livros didaticos nos capitulos
iniciais, quando da chegada dos europeus e para justificar a importa¢ao
de mdo-de-obra escrava africana, embora alguns mais recentes aparecam
alguns dados sobre as condicGes atuais desses povos (Bittencourt, 2008,
p. 305).

Outro ponto que analisamos nas contribuigdes do licenciando Lucas pela
sua narrativa, estd relacionado as diferentes abordagens metodoldgicas que o(a)
professor(a) pode utilizar na educagao escolar somando-se ao uso do livro didatico.
Como contributo, o discente mencionou a musica por acreditar nas inumeras
possibilidades de aprender, ensinar e mobilizar os alunos da Educacdo Basica.
Acreditamos que o licenciando veja essa metodologia aplicada ao contetdo do livro
didatico como uma forma do professor diversificar e primar pela criatividade em
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sala de aula, ampliando, desse modo, sua pratica pedagdgica no ensino de Histéria
e facilitando o conhecimento para que as criancas aprendam de uma forma ludica e
prazerosa.

No que se refere a interpretacdo de outro participante da pesquisa, o José
Ariosvaldo, o licenciando destaca dois pontos em sua analise do livro didatico de
Histéria: o primeiro é sobre a necessidade de uma maior articulacdo dos contetudos
com a realidade dos(as) alunos(as). Nas suas palavras:

Quanto as criticas ao livro diddtico, posso citar o fato de que muitos dos
conteudos ali inseridos ndo faz parte da realidade do aluno, seja levando
em consideracéo o seu contexto local regido/nacional, embora muitos dos
conteudos que nele sGo abordados sGo de grande relevdncia, para uma
melhor compreens@o poderia ter no minimo de relagdo com a realidade
dos alunos (Narrativa de José Ariosvaldo, 16/07/2023).

O segundo ponto que sublinha diz respeito as contribui¢cdes do livro didatico
enguanto um suporte necessdario e direcionador do trabalho docente. De acordo
com ele:

No que se refere as contribuigcées, o livro diddtico serve-se de grande
suporte no auxilio ao professor quanto a forma de sistematizar os
conteudos e selecionar os melhores temas, sendo que essa sele¢Go deve
ser bastante subjetiva, pois o professor por conhecer a realidade do aluno
tem oportunidade de explorar aquilo que, de fato, possa fazer diferenga na
vida dos alunos (Narrativa de José Ariosvaldo, 16/07/2023)

Analisando as interpretagdes realizadas pelos discentes do curso de Pedagogia
acerca do livro didatico de Histéria para criancas do ensino basico do 12 ao 52 ano,
notamos que existe um grau de maturidade significativa nas reflexdes produzidas por
esses(as) estudantes acerca dos conhecimentos histdérico-educacionais presentes
no livro didatico de Histdria. De fato, percebemos, ainda, a construcdao de uma
consciéncia sobre o ser e fazer do(a) professor(a), os quais fazem bastante diferenca
na formacdo inicial docente.

Em termos mais especificos, levando em consideracdo a narrativa de José
Ariosvaldo, vimos que a critica mostra a necessidade de conteudos locais no livro
didatico e aimportancia de abordar e ensinar os conteudos do livro didatico pautados
na realidade dos(as) alunos(as). Acreditamos que essa constata¢do do licenciando se
deve ao fato de que muitas vezes, os(as) professores(as) acabam transpondo o ensino
do conteudo tal e qual esta no livro, sem associar com o contexto do publico que esta
ensinando. Provavelmente, José Ariosvaldo tenha passado por esse processo e sabe
como isso dificulta as compreensdes, entendimentos e construcdo de aprendizagens
por parte do alunado.
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Nesse sentido, se faz pertinente e necessario que os livros didaticos de Histéria
nao foquem seus conteddos somente nas histdrias de povos europeus e do sul e
sudeste do Brasil, assim como ndo busque a centralizacdo do saber nos livros
didaticos, sejam eles de Histdria ou de qualquer outra disciplina. Até porque, “nao
é suficiente, no entanto, deter-se nas questdes que se referem aos autores e ao que
eles escrevem; é necessario também prestar atencdo aquilo que eles silenciam, pois
se o livro didatico é um espelho, pode ser também uma tela” (Choppin, 2004, p.
557).

Nesse sentido, fazer uma reflexdo dos contelddos presentes nos livros didaticos, a
partir das narrativas de estudantes do curso de Pedagogia, permitiu construir outros
referenciais criticos e reflexivos sobre o papel desse recurso pedagdgico que podera
subsidiar a pratica docente, bem como perceber que saberes e conhecimentos
historicos, formativos e educacionais presentes nos curriculos escolares estdo sendo
construidos e refletidos por futuros(as) professores(as), os quais precisardo se
munir, de forma significativa, da reflexdo critica, para desenvolver uma pratica mais
consciente, transformadora e emancipatodria.

Uma sintese provisoria...

Produzir conhecimentos histérico-educacionais a partir de reflexdes narrativas
na formacdo inicial docente acerca do livro didatico de Historia, representa um vigor
e a potencialidade de promover outras inUmeras possibilidades de aprender, ensinar,
conhecer e se (trans)formar em movimento.

A pesquisa com estudantes de Pedagogia revelou saberes importantes de serem
percebidos e construidos na formacdo de professores(as) com os conteudos e
metodologias de ensino de Histdria na educacao escolar, além de evidenciar outros
referenciais formativos que se configuram de forma significativa para formadores(as)
de professores(as).

As narrativas apresentadas pelos(as) estudantes participantes da pesquisa
trazem diferentes temporalidades historicas que refletem sobre o que fazem, o que
pensam em fazer ou o que ja fizeram a partir de suas producdes e reflexdes com o
livro didatico de Histéria, aliando, portanto, passado, presente e futuro numa mesma
narracao e mostrando a riqueza dessa forma de revelar suas experiéncias vividas no
campo da educacao e da formacdo docente.

Histdria & Ensino, Londrina, v. 31, n. 1, p. 77-101, jan./jun. 2025 | 97



Joelson de Sousa Morais | José Carlos Aragdo Silva| Cristiane Dias Martins da Costa

E vélido destacar que o presente trabalho evidenciou e interpretou saberes
e conhecimentos a partir dos livros didaticos de Histéria, pensando a pratica
pedagdgica no cotidiano escolar com criticas e, ao mesmo tempo, contribuicdes
desse recurso pedagdgico, apontando experiéncias plurais envolvendo suas reflexdes
com metodologias voltadas para os(as) alunos(as) no processo de escolarizagdo, as
propostas didaticas em matéria dos conhecimentos a ensinar (curriculo), as praticas
avaliativas, e a organizacdo do trabalho pedagdgico (planejamento), nos quais se
requer saberes e experiéncias necessarios para empreender tais dimensdes, que sdo
inerentes ao trabalho docente.

De fato, ndo hd aqui uma resposta pronta e acabada sobre o como ensinar um
conteldo da drea de conhecimento de Histéria as criancas na educacdo escolar
com o uso do livro diddtico. H4 sempre experiéncias e modos outros de saber e
fazer nos quais podem se configurar como elementos indicativos e orientadores
como sugestdao a serem mobilizados na pratica pedagdgica docente. Entre estas,
acreditamos que uma combinacdo de recursos metodoldgicos, que promovam
praticas interdisciplinares e o uso de diversos recursos criativos e artisticos de modo
a promover uma fruicdo e aprendizagens de forma simultanea, podem ser potentes
meios privilegiados de construcdao de saberes e conhecimentos com as criangas.

Alguns desses saberes e fazeres metodoldgicos poderiam articular o estudo do
livro didatico com: jogos educativos; dinamicas relacionadas aos conteudos; letras
de musicas que retratam determinados acontecimentos e fatos histéricos; contacao
de historias por parte dos(as) docentes relacionadas ao cotidiano das criancas, e
gue estas proprias contassem alguma histéria do seu convivio didrio ou de algum
membro da familia e/ou da comunidade; representacdes que fossem construidas
pelos(as) pequeninos(a) com imagens, pinturas, objetos antigos e histéricos e por
meio de desenhos; passeios a lugares histéricos, prédios antigos, museus e outros
monumentos que representam destaque ou tem um significado simbdlico no
imagindrio sociocultural, politico e da memédria local; dramatizacdes, entre outras
diversas metodologias.

Caberessaltarquealgumasdessasatividadescitadas (passeiosalugareshistéricos,
prédios antigos, museus e outros monumentos), embora sejam importantes, nao
podem ser aplicadas em algumas regides de nosso pais dada as barreiras que a
pobrezaimpde sobre os estudantes das camadas populares, assim como para aquelas
cidades e escolas que estdao localizadas em municipios empobrecidos pela ganancia
de grupos oligarquicos que dominam a politica, a economia e a vida daqueles que
nestas cidades vivem.
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Em suma, promover um estado de consciéncia e entendimento acerca da
realidade da formacdo de professores(as) e dos recursos que podem ser utilizados na
pratica pedagdgica escolar, como o caso do livro didatico e as reflexdes produzidas
em narrativas por estudantes de pedagogia, mostrou-se relevante e um potente meio
privilegiado de construcdo de saberes e conhecimentos na area do conhecimento de
Histoéria.

A pesquisa trouxe ainda modos outros de entender a construgdo e materializagao
do curriculo escolar, apontando necessidades formativas que se transmutaram em
reflexdes sobre as metodologias de ensinar a empreender na pratica pedagdgica
docente, descortinando um conjunto de possibilidades diddticas sobre o aprender,
ensinar, saber e conhecer na formacdo inicial docente e no cotidiano da pratica
pedagdgica escolar.

Os usos das escritas narrativas na formacao docente, e no contexto deste trabalho
que se deu na construgdo de conhecimentos histérico-educacionais, possibilitaram
tecer estados de consciéncia pelo sujeito, de tal modo que aliou percepc¢bes de si,
como também desencadeou criticas do que considera pertinente ressignificar e de
outros tantos referenciais que ndo faziam parte do seu rol de saberes. Por isso sua
pertinéncia, na qual emergem conhecimentos potentes, legitimos e democraticos
para a construcao de novas e diferentes abordagens didaticas, avaliativas e
curriculares no contexto educacional e, sobretudo, na formag¢dao docente, como,
principalmente, na promocdo de uma reflexividade que ¢é (trans)formadora,
democratica, solidaria e emancipatdria para quem pesquisa, estuda, ensina e forma
professores(as), como para quem esta diretamente antenado(a) com as mudangas,
demandas e necessidades que permeiam os contextos formativos da docéncia, da
educacao escolar e da prépria vida e formagdao humana como um todo.
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Profession, Historian: The Establishment Of The
Bachelor’s Degree Program In History At The Federal
University Of Grande Dourados (Ufgd)

Resumo: A regulamentacdo da profissao historiador no Brasil, por meio da Lei n2 14.038,
sancionadaem 17 de agosto de 2020, foi comemorada por uma geracado de historiadores,
especialmente, pelos profissionais da Educagdo Basica. O reconhecimento da profissao
contribui com o rompimento da ideia do historiador natural e valoriza as pessoas
habilitadas e qualificadas para exercer a profissdo. A regulamenta¢ao também pode ser
considerada um estimulo para o fortalecimento dos cursos de Bacharelado em Histéria
no pais. Nessa perspectiva, este artigo objetiva discutir o processo de criagdo do curso de
Bacharelado em Histéria da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), no ano de
2010, tendo como fonte principal atas de reunides ordinarias e extraordinarias aprovadas
pela Coordenadoria de Curso, entre os anos de 2004 e 2008. Verificou-se que, em um
contexto de expansao da Educagao Superior e da entdao recém-criada UFGD, o processo
de implantacdo do Bacharelado em Histdria estava envolto em uma trama institucional
para além da drea, dividindo interpreta¢des sobre a viabilidade de sua implementacgao.
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Abstract: The regulation of the historian profession in Brazil, through Law No. 14.038,
enacted on August 17, 2020, was celebrated by a generation of historians, especially
by professionals in Basic Education. The profession's formal recognition contributes to
dispelling the notion of the natural historian and acknowledges individuals qualified
to practice the profession. The regulation can also be considered a stimulus for the
enhancement of Bachelor of History programs in the country. In this perspective, this
article aims to discuss the process of creating the Bachelor of History program at the
Federal University of Grande Dourados (UFGD) in 2010, relying on minutes of regular
and extraordinary meetings approved by the Course Coordination between 2004 and
2008. The analysis reveals that, within the context of Higher Education expansion
and the newly established UFGD, the implementation process of the Bachelor of
History was entangled in an institutional narrative that extended beyond the
discipline, leading to differing interpretations on the feasibility of its implementation.

Keywords: history; bachelor’s degree; regulation; UFGD; Dourados.

Resumen: La regulacion de la profesidon de historiador en Brasil, a través de la Ley
n? 14.038, sancionada el 17 de agosto de 2020, fue celebrada por una generacién
de historiadores, especialmente por profesionales de la Educacion Bdésica. El
reconocimiento de la profesién contribuye para romper con la idea del historiador
natural y valora a las personas capacitadas y calificadas para ejercer la profesion. La
norma también puede considerarse un estimulo para el fortalecimiento de la carrera
de Licenciatura en Historia en el pais. Desde esta perspectiva, este articulo tiene como
meta discutir el proceso de creaciéon del Licenciatura en Historia, en la Universidad
Federal de Grande Dourados (UFGD), en 2010, teniendo como fuente principal las
Actas de reuniones ordinarias y extraordinarias, aprobadas por la Coordinacién de
Carrera, entre 2004 y 2008. Se constatd que, en un contexto de expansiéon de la
EducaciénSuperiorydelaentoncesreciéncreada UFGD, el procesodeimplementacidn
del Licenciatura en Historia estuvo involucrado en un marco institucional mas alla
del area, dividiendo interpretaciones sobre la factibilidad de su implementacidn.

Palabras clave: historia; licenciatura; regulacion; UFGD; Dourados.
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Introducgao

E uma alegria dividir com vocés e com todos os meus colegas essa
conquista que ndo é de uma pessoa, individualmente, é de todos. E
fundamentalmente do Estado brasileiro, da educacdo brasileira, da
cidadania brasileira, porque era um contrassenso um Estado que exige que
alguém passe 4, 5 anos no banco escolar para ter um diploma em Histdria
e depois ndo reconhecga isso como profissdo. Isso era uma contradigdo
absoluta, quase inexplicavel, como vocé exige que alguém tenha diploma
em Histdria e ao mesmo tempo ndo reconhece isso como profissdo (Durval
Muniz de Albuquerque Juanior), (ANPUH [...], 2020).

O relato do professor Durval Muniz de Albuquerque Junior, em epigrafe, advém
de sua participacdo na atividade ANPUH em festa: o direito a Historia e a trajetoria
de luta, realizada de forma remota, em 19 de agosto de 2020 (ANPUH [...], 2020).
A atividade celebrou o dia dos historiadores e das historiadoras' e, sobretudo,
festejou a regulamentacdao da profissdo pelo Estado brasileiro. Deste modo, a
Diretoria da Associacdo Nacional de Histéria (ANPUH-Brasil), representada pelas
professoras Marcia Motta e Mariana Esteves de Oliveira, convidou ex-presidentes e
ex-presidentas’ para relatarem suas experiéncias de gestdo, articulando o contexto
vivido na entidade aos intentos da regulamentacdo da profissao.

A conquista da regulamentacdo da profissdo historiador ndo é realizacdo de
uma pessoa e/ou diretoria da ANPUH, mas de todos e todas, de uma gerac¢do de
historiadores e historiadoras que defenderam a drea como profissdo. Historiadores e
historiadoras desenvolviam um oficio, masndoeramreconhecidos como profissionais.
Nessa perspectiva, como salientou Albuquerque Junior (2020), tratava-se de uma
“contradicdo absoluta”, isto é, exigir diploma em uma area, mas nao reconhecé-la

|II

como profissdo. O “quase inexplicavel” apontado no relato de Albuquerque Junior
é compreensivel diante do “contrassenso”, todavia, os profissionais da Histdria
sdo personae non gratae, pois recorrentemente tocam em assuntos silenciados,

acontecimentos, fatos e projetos ndo explicados.

O profissional da histdria, no contexto contemporaneo, ndo tem mais o
compromisso de vangloriar projetos e personagens ou de cristalizar memoérias de
um tempo triunfante. A Histéria trabalha com os desvios, com os descaminhos, por

|II

isso o historiador é “insuportavel” (Fala do Professor Albuquerque Junior, ANPUH
[...], 2020). Ao escrever e ensinar histdria, toca em pontos sensiveis, problematiza
estigmas, preconceitos e violéncias. Enfim, desnaturaliza as relacdes sociais, politicas
e econdmicas. Por isso, hd pessoas e grupos que tém horror aos historiadores, ou

seja, tém medo da Historia.
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A Lei n? 14.038, que disp0Oe sobre a profissdo historiador, foi sancionada no dia
17 de agosto de 2020 e publicada no Didrio Oficial da Uniéo em 18 de agosto de 2020
(Brasil, 2020a). O projeto que regulamentou a profissdo historiador foi protocolado
no Senado, em 2009, pelo senador Paulo Paim, do Partido dos Trabalhadores (PT). As
acdes para regulamentacdo da profissdo existem ha décadas, porém, o projeto nao
conseguia tramitar na casa Legislativa. Em 2009, o projeto atual de regulamentacdo
foi tramitado, inicialmente, no Senado, e a ANPUH do estado do Rio Grande do
Sul mediou os didlogos com o senador Paulo Paim e com os demais envolvidos no
processo. Na visdo de Albuquerque Junior (ANPUH [...], 2020), o projeto caminhou
porque teve a vantagem de ser apresentado por um senador que tinha credibilidade
na casa legislativa e, também, era respeitado pela maioria dos parlamentares.

A regulamentacdo da profissdo nao foi s6 um desejo de diretorias, mas também
dos filiados e das filiadas da ANPUH, inclusive, sendo ponto de pauta na assembleia
da ANPUH-Brasil durante o XXVI Simpdsio Nacional de Histdria, realizado na
Universidade de Sdo Paulo (USP), em 2011, na capital paulista. Até entdo, a demanda
pela regulamentacdo ndo tinha sido aprovada em assembleia da entidade; assim,
passou a ser uma demanda do coletivo, dos filiados e das filiadas. Na assembleia,
inclusive, houve debates de profissionais que eram contrdrios a regulamentac¢ao. Na
ocasidao, a demanda da regulamentac¢ao da profissdo foi aprovada pela maioria dos
participantes.

Entre os argumentos em prol da regulamentacdo da profissdo estava a
preocupacdo com os profissionais da histéria do Ensino Basico que, historicamente,
sdoconstrangidos em ver sua profissdoinvadida por profissionais ndo qualificados, em
especial, por indicacdes e favores politicos. Sobre essa questdo, Albuquerque Junior
(ANPUH [...], 2020) cita a ideia do “historiador natural”, a qual aponta para a no¢ao
de que todos sdo habilitados para dar aula de Histéria. Uma ideia que, infelizmente,
circula na sociedade e desvaloriza o ensino e os professores e as professoras de
Historia. Segundo a ideia do “historiador natural”, se todo mundo conta histdria,
logo todos sabem dar aula de Histdria. Assim, reproduz-se a vulgarizacdo da area
gue nao é tratada como profissao.

Outra questdo importante que contempla a regulamentacdo da profissao diz
respeito aos profissionais que ndo trabalham no ensino universitario, como os que
desenvolvem seu oficio em centros culturais, arquivos, centros de documentacao,
museus etc. Raquel Glezer (ANPUH [...], 2020), na atividade ANPUH em Festa: o
direito a Histdria e a trajetoria de luta, destacou que os profissionais da histdria que
exercem seu oficio fora das universidades sdo “desqualificados”, ou seja, exercem
um oficio, mas ndo sdo reconhecidos profissionalmente.
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Para dirimir as duvidas acerca dos requisitos para o exercicio da profissdo, a Lei
determina, em seu Artigo 2°, que “é livre o exercicio da atividade de historiador, desde
que atendidas as qualificacGes e exigéncias estabelecidas nesta Lei” (Brasil, 2020a).
Deste modo, entende-se que os profissionais do campo ndo visam o monopdlio da
narrativa histdrica, o que é impossivel, mas a criacdo de qualificagdes e exigéncias
minimas para aqueles que falam e escrevem em nome da profissdo. Em seu Artigo
39, a3 Lei n? 14.038 estipula que o exercicio da profissdo no territério brasileiro é
assegurado aos:

| - portadores de diploma de curso superior em Histéria, expedido por
instituicdo regular de ensino;

Il - portadores de diploma de curso superior em Histdria, expedido por
instituicdo estrangeira e revalidado no Brasil, de acordo com a legislagao;

Il - portadores de diploma de mestrado ou doutorado em Histdria,
expedido por instituicdo regular de ensino ou por instituicdo estrangeira e
revalidado no Brasil, de acordo com a legislagdo;

IV - portadores de diploma de mestrado ou doutorado obtido em programa
de pds-graduacdo reconhecido pela Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES que tenha linha de pesquisa dedicada
a Historia;

V - profissionais diplomados em outras areas que tenham exercido,
comprovadamente, ha mais de 5 (cinco) anos, a profissdo de Historiador, a
contar da data da promulgagdo desta Lei (Brasil, 2020a).

Certamente, a Lei que regulamenta a profissdao ndo resolvera todos os problemas

dos trabalhadores e das trabalhadoras da darea, entretanto, é uma conquista
imensuravel e deve ser festejada pelos historiadores e pelas historiadoras.

A historiografia brasileira € uma das mais respeitadas do mundo e tem produzido
pesquisas de qualidade, com densidade tedrica e metodoldgica. Um pais que nao
reconhecia seus profissionais, tdo necessarios ao ensin, a pesquisa, a extensao
e a cultura, vivia sob uma absurda contradicdo. Esse contrassenso no Brasil, pais
forjado pelo escravismo e pela violéncia, revela-se na existéncia de grupos politicos
e econdmicos que se incomodam com a Histdria, pelo fato de ela remexer em um
passado silenciado.

O irbnico no processo de regulamentacdao da profissdo foi o fato de sua
promulgacdo ter de ser realizada por um governo e chefe do executivo que,
historicamente, criticava a historiografia profissional. A Lei, aprovada no Senado e
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na Camara dos Deputados, foi vetada integralmente pelo presidente Jair Messias
Bolsonaro, em 27 de abril de 2020. Na ocasido do veto, publicado no Didrio Oficial
da Unido, secdo 1, p. 4, no mesmo dia, argumentou-se que a Lei era inconstitucional,

pois “restringia o livre exercicio profissional” (Brasil, 2020). Como se pode observar,
o argumento presidencial para o veto era fragil e revelava o contrassenso do Estado

guanto aos profissionais da Histédria.

No caso do ex-presidente, ouso dizer que o veto a Lei foi motivado por uma
satisfacdo pessoal, pois o politico insistentemente desprestigiava os profissionais
da Historia. Depois do veto, em 12 de agosto de 2020, em sessdo remota o Senado
derrubou a decisdo do Poder Executivo quanto a regulamentacdo da profissdo
historiador. A esse respeito é importante destacar que, no Senado, foram 68 votos
favoraveis a derrubada do veto e um pela manutencao (Brasil, 2020b). Em seguida,
a derrubada do veto foi ratificada pela Camara dos Deputados. Albuquerque Junior
(ANPUH [...], 2020) entendeu que o processo foi “glorioso”, pois os profissionais
da Histdria conseguiram seu reconhecimento perante um governo e um chefe do
Executivo que insistentemente negavam e deslegitimavam a drea. Alids, negavam a
ciéncia.

A regulamentacdo da profissdao, além do reconhecimento e da valorizagdao dos
historiadores e das historiadoras, pode ser um félego e um estimulo para os cursos
de Bacharelado em Histdria no Brasil. Isso se justifica pelos diversos momentos e
ocasiGes em que ouvi profissionais da area questionarem a existéncia do Bacharelado
em Histéria argumentando que a drea ndo era reconhecida como profissdo. Ou ainda
gue uma boa Licenciaturatambém daria conta de formar pesquisadores de exceléncia.
Sem duvida, a depender do curriculo, estrutura, profissionais e possibilidades, a
Licenciatura pode formar bons pesquisadores, até porque a dimensdao do ensino e
da pesquisa ndo deve ser dissociada. Entretanto, no Bacharelado, ha especificidades
gue, talvez, a Licenciatura ndo dé conta de explorar. Ndo se trata de preterir um ao
outro, mas de entender que cada grau de formacdo tem uma natureza e que ambos
cumprem uma fungao elementar e valorosa para a sociedade.

N3do é possivel tracar progndsticos, pois os impactos da Lei serdo sentidos em
anos ou décadas vindouras. Porém, a regulamentacdo da profissdo é um estimulo
a mais para que os cursos de Bacharelado no Brasil se fortalecam. O desafio deste
artigo é compreender o processo de criagdo do curso de Bacharelado em Histéria
da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). Metodologicamente, escolhi
trabalhar com atas de reunides ordinarias e extraordindrias, aprovadas pela
Coordenadoria de Curso’ entre os anos de 2004 e 2008. Também, em conjunto com
as atas, analisei documentos oficiais, como os Projetos Pedagdgicos de Curso de
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2009 e 2011, além da ata da reunido ordinaria do Conselho Diretor da Faculdade de
Ciéncias Humanas (CD/FCH), realizada em 30 de margo de 2009.

Ler atas como fonte historica

As atas e os demais documentos do curso propiciaram-me produzir olhares a
respeito da criacdo do Bacharelado em Histéria da UFGD que, em 2025, completou
15 anos de existéncia. Esse género discursivo leva a compreensdo dos caminhos e
dos descaminhos de instituicGes e grupos que investem em registrar suas reunides,
assembleias e encontros. Ressalta-se que, em instituicdes governamentais, as atas
sdo obrigatdrias, pois registram e encaminham decisdes importantes, inclusive, para
respaldar eventuais problemas e desinformacgdes.

Assim como todos os géneros discursivos, as atas sao produzidas a partir de
um tema, de uma estrutura composicional e de um estilo, conforme aponta Mikhail
Bakhtin (2011). O tema, na ata, refere-se aos pontos de pauta fixos e avulsos, os
quais sdo previamente escolhidos por um coordenador diante das demandas
apresentadas pelo curso e que precisam ser discutidas pela coordenadoria. A
estrutura composicional, geralmente, segue um padrao em que sdo citadas a data,
as pautas, os presentes na reunido e, também, caracteriza-se pela presenca de
apenas um paragrafo, cujas linhas sdo numeradas. Ja o estilo relaciona-se as escolhas
linguistico-discursivas de quem escreve a ata, o qual pode ser, na Universidade, um
técnico administrativo ou o coordenador do curso; contudo, a ata final pode refletir
a visdo de um grupo, ja que pode receber da Coordenadoria sugestdes de mudancas
antes de ser aprovada.

Nesse sentido, o conjunto de composicdo — tema, estrutura composicional e
estilo — das atas fornece pistas (Ginzburg, 1989) para a compreensao do grupo e da
instituicdo estudada. Até 2008 as atas do curso de Histéria da UFGD em reunides
ordinarias foram estruturadas, em sua maioria, dessa forma: Atas (apreciacdo e
aprovacao de atas de reunides anteriores); Expediente (em que podem ser inseridos
outros pontos de pauta ndo previstos na reunido); Pontos especificos (sobre o que
precisa ser apreciado e encaminhado) e, finalmente, Assuntos Gerais. Nas reunides
extraordinarias, o ponto de pauta deve ser Unico, isto é, com apenas um assunto
que exigiu ser tratado extraordinariamente. E véalido observar as mudancas quanto
a escrita, pois cada secretario tem seu estilo de redagdo, ou seja, ha atas que sdo
mais objetivas e outras mais extensas e detalhadas, expondo com mais intensidade
as ideias dos participantes, as contradicdes e as tensdes que envolviam os pontos
discutidos em reunido.
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As atas do curso de Histéria analisadas foram escolhidas estrategicamente, pois
nelas estdo registradas as discussées em torno da criacdo do curso de Bacharelado.
Organizei e trabalhei as atas em série, de 2004 a 2008. E vélido trabalhar a
documentacdo em série ante a oportunidade de refletir sobre o que se investiga
numa duragdo, dentro de um processo. A primeira intengdo foi perceber quando
surgiu a ideia, ou pelo menos a expectativa, de se criar um curso de Bacharelado na
UFGD a partir da Coordenadoria da Licenciatura em Histéria. Também intentou-se
conhecer as motivacGes que levaram a criacdo do curso.

Importa ressaltar que toda ata é um documento negociado, pois é enviada,
depois da reunido, para os interessados lerem e fazerem sugestdes de mudancas e/
ou ajustes; sé assim é lida na reunido posterior e levada a aprovacao ou ndo. Observa-
se, assim, que o texto final aprovado passou por um processo de negocia¢ao entre
os envolvidos na reunido. Nas atas, aprova-se o que se deveprovar, com as palavras
autorizadas pelos participantes da reunido. Porém, um olhar atento e bem treinado
pode perceber as tensdes que envolvem os pontos e as falas autorizadas. Do mesmo
modo, um dos grandes desafios ao ler e analisar atas é compreender os siléncios
diante de alguns assuntos. Por isso, um bom pesquisador necessita ler os siléncios,
entender os ndo-ditos e escutar com os olhos.

Durante a anadlise das atas lembrei do texto Documento/Monumento, de Jacques
Le Goff, incluido na obra Histéria e Memoria. Nesse capitulo, Le Goff (2003, p. 547-
548) salienta:

O documento n3o é indcuo. E, antes de mais nada, o resultado de
uma montagem, consciente ou inconsciente, da histéria, da época, da
sociedade que o produziram, mas também das épocas sucessivas durante
as quais continuou a viver, talvez esquecido, durante as quais continuou
a ser manipulado, ainda que pelo siléncio. O documento é uma coisa que
fica, que dura, e o testemunho, o ensinamento (para evocar a etimologia)
que ele traz devem ser em primeiro lugar analisados, desmistificando-
Ihe o seu significado aparente. O documento é monumento. Resulta do
esforco das sociedades histdricas para impor ao futuro — voluntdria ou
involuntariamente — determinada imagem de si préprias. No limite, ndo
existe um documento-verdade. Todo o documento é mentira. Cabe ao
historiador ndo fazer o papel de ingénuo.

Ao evocar a nogao documento nao restrinjo o olhar a perspectiva historiografica
do século XIX, quando os documentos eram restritos e carregavam status de verdade.
Documento é “todo e qualquer elemento proveniente do passado, longinquo ou
muito préximo, seja qual for sua natureza e suporte” (Luca, 2020, p. 36). Portanto,

todo vestigio, sinal e pista material e imaterial que possibilita refletir sobre a
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humanidade no tempo é um documento. Dentro de uma proposta de estudo, todo
documento escolhido pelo historiador se torna sua fonte de pesquisa.

Os documentos sdo produzidos dentro de um contexto, expressando relacdes de
poder e com finalidades especificas. O pesquisador, a partir dos seus instrumentos
tedrico-metodoldgicos, necessita estar atento as nuances que compdem a natureza
e a produc¢ao do documento para nao correr o risco de reproduzir apenas aquilo
que os documentos dizem ou querem dizer. E preciso desmontar os documentos,
conhecé-los para desestrutura-los. Como disse Le Goff (2003, p. 110) no texto
Historia, presente na mesma obra, “nenhum documento é inocente”.

Um dos espagos que chama menos atengdo nas atas, mas que revela muitas
guestdes sobre o grupo e a instituicdo, sdo os Assuntos gerais. Nesse ponto de pauta,
revelam-se iniciativas de docentes e alunos do curso, projetos individuais e coletivos,
assuntos institucionais mais amplos, sugestdes de atividades, assuntos que precisam
ser avaliados, reclamacgdes e insatisfacdes. Embora esteja inserido na pauta, os
Assuntos gerais mobilizam os integrantes da Coordenadoria a se expressarem para
além daquilo que foi publicizado com a convocagao da reunido.

Por se tratar de uma pesquisa que abrange o tempo presente, e considerando que
os envolvidos estdo vivos e ainda trabalham na instituicdo e no curso, optei por ndo
citar nomes e tratar as decisdes de criagcdao do curso atribuindo-as a Coordenadoria.
Isso ndo significa que entendo as atas ou as reunides que a constituiram como
homogéneas, lineares, sem tensao e contradigdes. Pelo contrario, por meio das atas,
percebidiversastensdes e entendimentos distintos em face da criacdo do Bacharelado
em Histdria. Ao escrever sobre um tema tdo préximo, ndo sé na temporalidade, mas
também nas relagdes profissionais, tenho um exemplo latente dos efeitos do tempo
presente na pesquisa (Dosse, 2012; Rousso, 2016). Sou professor/pesquisador e
testemunha de um curso em construcao.

Henry Rousso (2016, p. 256) reflete que um dos maiores desafios para
pesquisadores do tempo presente é “criar distancia com a proximidade”. A presenca
fisica dos atores e das atrizes da pesquisa geram tensdes que podem envolver o
gue denomina “autocensura” (Rousso, 2016, p. 259-260). Isto é, na condicdo de
pesquisador, também somos testemunhas da histéria, assim, o conhecimento
produzido passa por um processo de observacdo imediata. Para Francois Dosse
(2012, p. 11), ampliou-se a nocdo de tempo presente que, ndo se trata mais do
“periodo préximo”, e sim da extensdo do préprio passado que nos é contemporaneo.
Deste modo, a ampliagao da nogao de tempo presente revigora a nogao de passado,

dinamiza-a, revisita-a e coloca em xeque suas “possiveis certezas”. A distancia
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temporal que nos separa do passado se transformou: se antes era desvantagem,
agora expandiu as possibilidades de entendimento dos processos histéricos.

As atas analisadas para esta pesquisa foram produzidas dentro de um contexto
e com finalidades especificas. A Coordenadoria de Curso ndo era homogénea, o
gue se evidencia em alguns momentos quando surgiam ideias diferentes sobre o
mesmo ponto de pauta. Embora houvesse pluralidade de ideias e posi¢des distintas
em relacdo a algum ponto, percebi um alto nivel de relagao profissional, em que
o republicanismo permeava as discussdes. Assim, as pessoas que compunham
a Coordenadoria tinham oportunidade de expressar suas ideias e defender um
encaminhamento sobre o assunto discutido. No final, o que prevalecia era a
posicao da Coordenadoria, do coletivo, e quando os membros estavam divididos, o
encaminhamento era a votagao.

Ao todo foram analisadas 61 atas referentes aos anos de 2004 a 2008, como
demonstra a Tabela 1. As atas, documentos privilegiados na analise, foram lidas e
fichadas, porém, nem todas serdo citadas neste artigo.

Tabela 1 — Atas por ano

Anos

2004 2005 2006 2007 2008

Atas 14 12 14 11 10

Fonte: Organizada pelo Autor (Atas do Curso de Histdria 2004-2008 da UFGD).

Na leitura das atas, busquei os momentos em que a Coordenadoria de Curso
vislumbrou a criacdo do Bacharelado. E possivel que em anos anteriores a 2004 o
corpo docente ja tivesse pensado na criacdo do Bacharelado, pois a Licenciatura em
Historia completou, em 2025, 52 anos”. Em sua trajetdria, o curso de Histdria ofereceu
especializagdes, principalmente, visando o didlogo com os profissionais da Educagao
Basica. Com a implantacdo do Programa de Pds-Graduacgdao em Histdria (PPGH), em
1999°, a preocupacdo com a pesquisa desenvolveu-se com mais intensidade e a
graduacdo fora articulada junto com a pds-graduacao.

Histdria & Ensino, Londrina, v. 31, n. 1, p. 102-129, jan./jun. 2025 | 111



Fabiano Coelho

Olhares sobre a criagcao do Bacharelado em Histdria da UFGD

A institucionalizacdo e a formacado de profissionais da area de Historia no Brasil
remontam a década de 1930 e tém como marcos referenciais a criacdo da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo (USP), em 1934, e
da Universidade do Distrito Federal (UDF), em 1935, que seria reestruturada, em
1939, como Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi) da Universidade do Brasil, atual
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) (Silva; Ferreira, 2011, p. 286). No
contexto da década de 1930 os cursos de Histdria e Geografia eram oferecidos de
forma integrada®.

Mauro Cezar Coelho, em um trabalho instigante, intitulado Cartografia da
graduagdo: censo da formacdo inicial em Histdria (Licenciatura e Bacharelado) no
Brasil (2021), apresenta de forma minuciosa o panorama da formacado profissional
em Histdria no Brasil. A partir do Censo da Educacdo Superior (2019) e do Relatdrio
Sintese da drea de Histéria (2017), ambos produzidos pelo Instituto Nacional de
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Coelho traca um mapa da Graduacdo
em Histéria no pais até o ano de 2019. Sua pesquisa demonstra que a diferenca
entre as habilitagbes Licenciatura e Bacharelado é significativa, havendo 472 cursos
de Licenciatura e 63’ cursos de Bacharelado (Coelho, 2021, p. 10).

Os cursos de Bacharelado concentram-se nas regides Sudeste e Sul. Em cinco
estados, Amazonas, Mato Grosso, Paraiba, Roraima e Sergipe, ndao ha oferta de
Bacharelado em Histéria, conforme demonstra o Grafico 1, o qual apresenta a
espacializa¢ao dos cursos de Bacharelado em Histéria no Brasil até o ano de 2019.
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Grafico 1 — Espacializagdo dos cursos de Bacharelado em Histéria no Brasil®.
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Fonte: Coelho (2021, p. 11).

Nos dados apresentados por Coelho (2021), nota-se também que, nos outros
22 estados havia, no minimo, a oferta de um curso de Bacharelado em Histéria. No
que se refere a Mato Grosso do Sul (MS), existia apenas um curso de Bacharelado na
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). Somente, em 2022, a Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) criou o curso de Bacharelado em sua sede,
Campo Grande. Assim, desde 2022, hd no Estado dois cursos que oferecem o grau de
bacharel em Histdria.

As universidades publicas sdo responsaveis pela maior oferta de cursos de
Bacharelado em Histdria no Brasil. A proposta dos cursos de Bacharelado em Histodria
é valorizar e potencializar a pesquisa e o contato com conhecimentos tedricos e
metodoldgicos mais voltados ao oficio do historiador, como o manuseio de fontes
histéricas, a organizacdo de museus e arquivos, 0s assessoramentos especializados
em instituicdes publicas e privadas, a gestdo do patrimonio histdrico e cultural e o
desenvolvimento da escrita da histdria (UFGD, 2017).

Antes da criacdo do curso de Bacharelado da UFGD existia uma Licenciatura
consolidada. O curso de Licenciatura em Histéria da Institui¢cao foi criado em 1973
pela Resolugdo CEE/MT n°® 32/72 e aprovado pelo Decreto n® 79.623/77. Sublinha-se
gue o Estado de Mato Grosso do Sul foi criado pela Lei Complementar n° 31, de 11
de outubro de 1977, e aimplanta¢ao do Estado ocorreu no ano de 1979. Até entdo, o
Centro Pedagodgico de Dourados (CPD) era parte integrante da Universidade Estadual
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de Mato Grosso (UEMT), com sede na cidade de Campo Grande. Com a divisdo do
Estado de Mato Grosso a UEMT foi federalizada pela Lei n° 6. 674, de 5 de julho de
1979, passando a denominar-se Fundacdao Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (UFMS). A UFGD é fruto do desmembramento/emancipac¢do da UFMS, ocorrido
em julho de 2005 pela Lei n® 11.153/05.

Entre os estudos que abordam a historicidade do curso de Histéria da UFMS/
UFGD destaco dois considerados mais relevantes. O primeiro é o artigo de autoria de
Antonio Luiz Lachi, professor aposentado do curso, publicado na Fronteiras: Revista
de Histéria, do PPGH/UFGD no ano de 2008. Lachi (2008) narra detalhadamente os
acontecimentos que permearam a criacao do curso de Histdria da UFGD, comecando
peloanode 1972, quandoocurso pertenciaao CPD/UEMT. Outro trabalho significativo
¢ a Tese de Doutorado de Tiago Alinor Hoissa Benfica (2016), defendida no PPGH/
UFGD. Benfica realiza uma densa investigacao quanto ao campo histérico académico
na regido do atual estado de Mato Grosso do Sul, a partir da implantacdo dos
cursos de Historia e Estudos Sociais na década de 1970. Sua tese é uma importante
contribuicdo para o entendimento do fomento ao ensino universitario no entao
Mato Grosso e a criacdo dos Centros Universitarios de Campo Grande, Corumb3,
Trés Lagoas, Dourados e Aquidauana.

De 1973 ao presente momento, o curso de Histdria formou centenas de
profissionais para atuar no ensino e na escrita da Histéria. Em Dourados, a UFGD
€ a Unica instituicdo que oferece o curso de Histéria presencialmente. Conforme
Fabiano Coelho (2018, p. 49):

No municipio de Dourados/MS, com aproximadamente 216 mil habitantes,
a Unica instituicdo que oferece o curso de Histéria presencial (Licenciatura
e Bacharelado) é a UFGD, formando professores/pesquisadores para a
Educacgdo Basica e o Ensino Superior, museus, 6rgdos de preservacdo de
documentos e de desenvolvimento de politicas e projetos de gestdao do
patrimonio cultural. O curso de Histdria da UFGD tem destacada presenca
de egressos no exercicio da docéncia em unidades escolares das redes de
ensino municipal, estadual e privada.

O curso de Histéria da UFGD tem insercdo relevante para a formacdo de
profissionais em Histdria no estado de Mato Grosso do Sul e em estados vizinhos,
como Sao Paulo e Parana.

Apds a apresentacdo de um contexto histérico acerca da implantacdao do curso
de Licenciatura em Historia na UFGD, passo a desenvolver uma discussdo em
torno das seguintes indagacdes: "Como foi a criacdo do curso de Bacharelado em
Historia?" "Quais as argumentacdes em prol a sua criacdo?" "Como a Coordenadoria
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de Curso, a partir dos docentes e do representante discente, visualizaram a criacdo
do Bacharelado?".

Um ano antes da criacdo da UFGD, em setembro de 2004, observei na ata da

[e)}
1)

Reunido Ordindria de Curso o ponto de pauta “Projeto de expansdao do Curso
de Histdria”, mas, na ocasido, um membro pediu sua retirada argumentando que
“o assunto fosse tratado em outra reunido onde o colegiado convocaria todos
os professores” (sic) (UFGD, Ata, 21 set. 2004). A retirada de pauta foi aprovada.
Contudo, a presenca da pauta “Projeto de expansdo do Curso de Histdria” chama a
atencao, pois evidencia a expectativa de criacdo da UFGD, o que seria a oportunidade
do curso se “expandir”. Embora os membros do entdo denominado Colegiado nédo se
sentissem seguros para discutir o ponto, havia indicios de que o curso, por meio dos

seus membros, articulava-se para projetar seu desenvolvimento ou sua “expansao”.

A referida “expansao” ainda era uma ideia vaga e aberta para discussado. O ponto
de pauta, retirado na reunidao do dia 21 de setembro de 2004, voltou a ser inserido na
32 Reunido Extraordinaria do dia 30 de setembro do mesmo ano. O ponto “Expansdo
do Curso de Historia” propunha discutir as possibilidades do curso crescer. A questao
central permeava a expectativa de criacdo da UFGD e, também, da Faculdade de
Ciéncias Humanas (FCH). Posto isso, o curso precisava imediatamente se organizar
para se expandir: “A expansdao do curso implicaria em estabelecer uma série de
diretrizes e metas a longo e curto prazo, bem como os recursos necessarios para
viabiliza-los” (UFGD, Ata, 30 set. 2004).

Pela primeira vez, na reunido extraordinaria de 30 de setembro de 2004, a ideia
de se criar o Bacharelado em Histéria apareceu ou “para aumentar as vagas para o
vestibular ou abrir uma turma de graduacdo no periodo diurno” (UFGD, Ata, 30 set.
2004). A discussdo, na referida reunido, centrou-se nas argumentacdes quanto a
expansao do curso de Histdria, considerando a criacao do Bacharelado ou na oferta
de turma de Histéria também no periodo diurno. Nao havia ainda uma definigao
precisa sobre o curso e sua expansdo, e as posicdes da Coordenadoria de Curso
ficaram abertas.

Alguns membros alertaram sobre as dificuldades que enfrentariam com a criacdo
do Bacharelado e, até mesmo, na criacdo de turma no periodo diurno, pois o niumero
de professores era limitado e faltava “espaco fisico”. Nessa perspectiva, os membros
da Coordenadoria fizeram questdo de registrar o “acordado” sobre as necessidades
da graduacdao em Histdria: “[...] seis salas de aula, dezessete salas de professores,
um laboratério de informatica para os académicos, uma sala com todos os recursos
audiovisuais, um anfiteatro, investimentos de cem mil reais na biblioteca, um
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detector de furtos na biblioteca” (UFGD, Ata, 30 set. 2004). A Coordenadoria fez uma
projecdo ideal das condi¢cdes materiais e de trabalho, uma vez que a criagdo da UFGD
era vista como possibilidade real de desenvolvimento e expansao do curso. A criagcao
do Bacharelado em Histéria dependeria das condi¢des institucionais oferecidas,
pois, com o corpo docente e o espaco fisico do momento, era invidvel sua criagao.

Diante da situacdo estabelecida a época, questiona-se: em que bases se
imaginava essa expansdao? Além da expectativa de criagdo da UFGD, a expansao
da Educacdo Superior estava na agenda politica do governo de Luiz Indacio Lula da
Silva que, no momento, estava no seu segundo ano de mandato. Com a criacdo da
UFGD, em 2005, grande parte dos professores do curso de Histéria se envolveu nos
processos de instalacdo da nova instituicdo e se ocupou de cargos administrativos.
Alids, o curso de Histdria, junto com o antigo Departamento de Ciéncias Humanas
(DCH/UFMS), teve protagonismo na criacdo da UFGD, pois o projeto fora articulado
e proposto por professores e professoras das Ciéncias Humanas. O primeiro reitor da
UFGD foi o professor Damido Duque de Farias, do curso de Historia.

Entre os anos de 2005 e 2007 o assunto Bacharelado ndo apareceu nas atas.
Nesse periodo, além dos temas de rotina, como planos de ensino, lista de oferta,
reintegracdo de alunos, aprovacoes de atas, solicitagdes de alunos, colacdo de grau,
horario e atribuicdo de aulas, aquisicdes de livros etc., percebe-se que o curso
sinalizava e sentia mudancgas com a criagdo da UFGD. Por exemplo, os itens “concurso”
e “definicdo de vagas de concurso” passaram a ser recorrentes (UFGD, Atas, 22 nov.
2005, 30 nov. 2005, 9 fev. 2006, 29 ago. 2007, 26 nov. 2007, 11 dez. 2007). O curso
movimentou-se para se estruturar fisicamente e adquirir equipamentos pedagdgicos.
Citoacriacdo do Laboratdrio de Estudos e Pesquisa de Ensino de Histdria (LEPEH)’, em
2005, que atualmente chama-se Laboratério de Ensino de Histdria (LABhis)'’, tendo
como primeira coordenadora a professora Benicia Couto de Oliveira, atualmente
aposentada (UFGD, Ata, 13 maio 2005, 8 jun. 2006).

A expectativa de expansdo do curso de Histdria voltou a aparecer nas atas do ano
de 2008, quando a pauta da criacdo do Bacharelado entrou em cena novamente. E
importante destacar que a UFGD passava por uma mudanca estrutural que impactou
todos os cursos da mesma, pois a Instituicdao aderiu ao Programa de Apoio a Planos
de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), instituido pelo
Decreto n? 6.096, de 24 de abril de 2007. O Reuni tinha como objetivo ampliar o
acesso e a permanéncia na Educagdo Superior'’'. Aderir ao Reuni foi uma decisdo
institucional dos 6rgdos superiores, como previsto no Artigo 4, paragrafo Unico,
do Decreto n? 6.096/07. Para a Instituicdo, recém-criada, a adesdo ao Reuni
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significou a possibilidade de captar recursos para se expandir fisica, académica e
pedagogicamente. O Reuni previa aumento de vagas nos cursos de graduacdo e a
ampliacdo dos cursos, sobretudo, noturnos.

Embora atrativo e com uma pretensdo significativa, o Programa gerou diversas
apreensdes nas instituicdes de Educacao Superior. No curso de Histéria da UFGD as
desconfiancas e tensdes face a implantacdo do Reuni geraram debates calorosos,
registrados em diversas atas. Em seis de maio de 2008, na reunido ordindria,
mais especificamente no ponto de pauta nimero trés, discutiu-se sobre a escolha
de representante do curso de Histéria para integrar a “Comissdao da FCH” que
participaria das discussdes institucionais sobre a adesdao ao Reuni. O presidente da
reunido “explicou que, segundo o diretor da FCH, seria preciso indicar dois docentes
do Curso de Histéria para participar do REUNI” (sic) (UFGD, Ata, 6 maio 2008). Na
oportunidade, também foi dito que “dez por cento das disciplinas seriam comuns
a todos os cursos da UFGD” e foi sugerido que os docentes comecassem a “pensar
em propostas de disciplinas a serem oferecidas na area de Ciéncias Humanas, tais
como cidadania, diversidade ou alguma coisa nesse sentido, que abrangesse todos
os cursos da UFGD” (UFGD, Ata, 6 maio 2008). A partir do més de maio, todas as
reunidoes do ano de 2008 contemplaram o Reuni nas discussdes, em especial, por
alterar significativamente o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) (UFGD, Ata, 28 jul.
2008, 1 set. 2008, 11 set. 2008, 1 out. 2008, 10 dez. 2008), com a inser¢cdao de
disciplinas obrigatdrias compartilhados por todos os cursos, chamadas de Comuns
a Universidade.

Disciplinas voltadas as humanidades e aos problemas latentes na sociedade,
comuns a Universidade, ndo eram um problema aos docentes de Histdria. As duvidas
e tensdes pautavam-se nas perdas de disciplinas especificas da grade, importantes
para a formacgao do profissional em Histdria, para agregar no PPC as disciplinas do
Reuni. Junto as disciplinas do Reuni, também estavam as denominadas “disciplinas
pedagdgicas”, que ocupavam quase 1/5 (um quinto) da carga horéria. Para a
Coordenadoria, a perda de disciplinas do curso impactava na formacdo especifica
do profissional de Histéria (UFGD, Ata, 11 set. 2008). Todavia, como a UFGD tinha
aderido ao Reuni, precisava-se discutir e propor a alteragcdao do PPC, considerando as
orientagdes das leis de educac¢ao e das diretrizes da universidade.

A pauta Bacharelado foi tratada com mais densidade a partir da reunido
extraordindria do dia 11 de setembro de 2008. No que tange a ideia da cria¢gdao do
Bacharelado, membros da Coordenadoria refletiram sobre a possibilidade de criar
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um curso de Especializacdo em Histdria. Discutiu-se, entdo, os “prés e contras da
criacdo de bacharelado e uma especializacdo em Histéria” e propds a instituicdo
de “uma comissdo para orientar os debates” (UFGD, Ata, 11 set. 2008). A ata dessa
reunido é sucinta e ndo traz detalhes sobre esses “prds” e “contras”. Mas, nos
siléncios, percebo que a ideia de se criar o Bacharelado ndo era unanime. Havia
duvidas e receios entre os membros da Coordenadoria se era interessante e viavel a
nova habilitacdo. A proposta levantada, de se criar uma EspecializagGo em Histodria,
entraria justamente para tensionar a questdo e abrir outras possibilidades, uma vez
gue o Bacharelado ainda ndo era consensual entre os docentes.

No dia primeiro de outubro de 2008, em reunido extraordindria, o ponto de
pauta foi: “Reestruturacao do Projeto Pedagdgico do Curso de Histdria”. A discussao
do ponto foi iniciada pela fala do “representante de comissdao encarregada de
apresentar propostas de altera¢des no Projeto Pedagdgico do Curso de Histéria”
(sic) (UFGD, Ata, 1 out. 2008). Assim, enfatizou-se:

[...] que a comissdo entendeu por bem manter a Licenciatura e,
posteriormente, implantar o Bacharelado. Explicou que tal decisdao
decorreu do fato de haver pouco tempo para discutir e amadurecer a
proposta e que o trabalho teria que ser realizado pelo grupo todo. Disse
gue nao haveria contrariedade a implantagdo do Bacharelado, mas que
seria melhor realizd-la futuramente (itdlico nosso) (UFGD, Ata, 1 out.
2008).

A criacdo do Bacharelado, a partir da argumentacdo do representante da
comissdo, ndo estava “amadurecida”, isto é, havia dlvidas sobre sua implantagdo. A
preocupacao inicial era “fortalecer” a Licenciatura e a criagdao do Bacharelado ficaria
para o “futuro”. Logo em seguida, os membros da Coordenadoria expuseram seus
entendimentos sobre a criacdo do Bacharelado. A ata da reunido do dia primeiro de
outubro de 2008 é bem extensa (8 laudas) e apresenta detalhes, o que evidencia a
relevancia da reunido para os desdobramentos futuros da area de Histéria da UFGD.
Estavam presentes 12 docentes e um representante discente'’. Os debates foram
diversos e distintos, porém, com dois eixos centrais: criagdo ou ndo do Bacharelado.

A reunido ndo se esgotou em um dia, tendo de ser “suspensa” e retomada para o
dia 2 de outubro de 2008. Importa recuperar algumas falas registradas nessa reuniao,
pois, a partir dela, aprovou-se a criacdo do Bacharelado em Histéria na UFGD.

[...] Em seguida, [...] afirmou que o tema tratar-se-ia de uma retomada
de debate iniciado em dois mil e trés, sendo que desde o mencionado
periodo, o Curso ndo havia mais discutido o assunto. Lembrou que sempre
se debateu a questdo da formagao do egresso, pois havia entendimento de

Histdria & Ensino, Londrina, v. 31, n. 1, p. 102-129, jan./jun. 2025 | 118



Fabiano Coelho

que ndo se formava bem nem o professor, nem pesquisador e isso sempre
foi uma preocupac¢do dos docentes do Curso. Ressaltou que, naquela
oportunidade, a proposta de implanta¢do de Bacharelado nado foi aceita
e que foi sugerida a criacdo de uma especializagao, o que também ndo
ocorreu. [...] o REUNI seria a oportunidade de implantar o Bacharelado,
tendo em vista que existiria demanda e que essa modalidade alavancaria
pesquisas que poderiam colaborar com o mestrado em Histéria oferecido
na UFGD a medida que os alunos seriam mais bem preparados para
ingressar na pds-graduacdo (sic) (UFGD, Ata, 1 out. 2008).

A narrativa retoma uma discussao inicial sobre o Bacharelado de 2003 e, nesse
sentido, justifica-se a experiéncia acumulada do curso para discutir e levar adiante
a proposta naquele momento. N3o tive acesso as atas do curso referentes ao ano
de 2003", contudo, como ja foi abordado, na reunido de 30 de setembro de 2004 a
criacdo do Bacharelado foi discutida. E provével que o membro se referia a reunido
do ano de 2004, e ndo a de 2003. A defesa do Bacharelado pautava-se no Reuni e na
possibilidade de expansao de cursos na Instituicdao, também no fato de o curso estar
articulado com a pds-graduacao, “alavancando” pesquisas. Deste modo, tinha-se de
aproveitar a oportunidade politica e de expansdao da Educac¢do Superior e pensar na
formacao especifica do profissional de histdria, pesquisador.

Outros membros da Coordenadoria defenderam, naquele momento, que a
criacdo do Bacharelado seria importante e ndo traria prejuizos a Licenciatura, como
demonstra a Ata de primeiro de outubro de 2008:

Depois disso, [...] afirmou se sentir confortdvel para defender o
Bacharelado, pois foi uma das primeiras a levantar o debate acerca da area
Ensino de Histdria. Concordou que seria preciso fortalecer a area de ensino
e que a preocupacado de todos tem sido firme nesse sentido, mas acredita
gue, no atual contexto, haveria total condicdo de continuar esse trabalho
e ao mesmo tempo implantar o Bacharelado, sem nenhum prejuizo para
Licenciatura. No entendimento [...] seria importante consolidar o Projeto
Pedagdgico de Curso, evitando-se alteracdes futuras (em curto periodo
de prazo, uma vez que tais mudangas acarretariam perda de qualidade.
[...] a especializagdo poderia trazer problemas politicos perante os demais
cursos que optaram por ofertar Bacharelado, pois ndo haveria justificativa
para o numero de docentes vinculados a graduagdo em Histdria (sic)
(UFGD, Ata, 1 out. 2008).

Em seguida, [...] se manifestou no sentido de que a Licenciatura se
contraporia ao Bacharelado. Afirmou que existiria uma diferenciagdo
positiva com relagdo ao Bacharelado, nos demais cursos e que em algumas
faculdades “o Bacharelado levantou a Licenciatura quando implantado”.
[...], a especializa¢do seria positiva no sentido de integrar a sociedade ao
curso de Histéria, por meio da participacdo de professores da regido da
Grande Dourados. Acredita que realmente se tem trabalhado muito, mas
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lembrou que isso decorre de uma opgdo feita — implantagao de uma nova
universidade, diferente da antiga UFMS — e que esse seria “o momento
furacdo” em se tratando de volume de trabalho, mas isso tenderia a se
diminuir com o tempo. Destacou que tem sido geradas oportunidades —
como essa da criacdo do Bacharelado em Histdria—e o que posteriormente
poderia ndo ocorrer, até mesmo em razdo da falta de recursos para isso
(sic) (UFGD, Ata, 1 out. 2008).

As argumentagdes favordveis ao Bacharelado justificavam-se, além de
ndo prejudicar e/ou enfraquecer a Licenciatura, na ideia de que o momento era
propicio e que sua implantacdao também traria “vantagem” para o curso, como a
contratagdo de mais professores para atuar na graduagao e na pds-graduagao. Nos
fragmentos da ata citada, levantou-se a criacdo de uma especializacdo ao invés do
Bacharelado. N3o se questionava o valor da especializacdo, contudo, por ndo ser um
curso permanente, ndo se poderia demandar, por exemplo, a contratacdo de mais
professores e investimentos em infraestruturas.

Quando se evidencia que “a especializacdo poderia trazer problemas politicos”
€ no sentido de que, se fosse aprovada unicamente a especializacao, o curso nao
teria condi¢cOes de pleitear, junto a Reitoria da Universidade, orcamento para
investimentos em infraestrutura e demandar contratacdo de professores. A UFGD
estava em expansdo, e o Unico caminho para respaldar o pedido de mais docentes
nagquele momento era criando o Bacharelado, ou abrindo outra turma no periodo
matutino ou vespertino. E perceptivel, nesse sentido, a organicidade do curso ao
pensar o imediato e os desdobramentos de sua expansao. Os profissionais envolvidos
tinham maturidade para pensar o seu campo, a graduacdao em Histéria e a UFGD no
cendrio da expansao da Educagdo Superior no Brasil.

Os membros favordveis a criacgdo do Bacharelado argumentavam também que
0 curso ndo seria implantado de imediato, e que o “aumento de carga horaria de
docentes (em funcdo do Bacharelado) s6 aumentaria daqui a trés ou quatro anos,
mas as disciplinas deveriam ser pensadas desde ja [...]” (sic) (UFGD, Ata, 1 out. 2008).
Desse modo, se a decisdao fosse por aprovar sua criacdo, a Coordenadoria deveria
preparar o novo PPC, contemplando o perfil, a estrutura e o curriculo. A previsao de
impacto na carga horaria dos professores e das professoras veio antes de trés anos,
pois, em 2010, o Bacharelado em Historia da UFGD teve sua primeira turma.

O PPC dos Cursos de Licenciatura e Bacharelado em Historia, aprovado em
2009, registra 16 docentes (UFGD, 2009, p. 125-126)**. O PPC aprovado em 2011, na
segunda turma em funcionamento, indicava a mesma quantidade (UFGD, 2011, p.
101-102). Atualmente, o quadro agrega 18 docentes, o que representa o aumento
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de 2 vagas, se comparado ao ano de 2009. E preciso salientar também a criacdo do
Doutorado em Histdria no PPGH/UFGD em 2011, que contribuiu para a demanda de
mais professores e professoras na area de Historia.

Membros da Coordenadoria destacaram o momento pesado que vivenciavam,
com acumulo de trabalhos e infraestrutura que deixava a desejar. Isto é, a criacdo de
um novo curso sem as garantias institucionais de melhora de condi¢des de trabalho
e de contratagdao de professores eram pontos que dividiam o entendimento quanto
a criacdo do curso. De acordo com o registro na ata de primeiro de outubro de 2008,
um membro da Coordenadoria disse:

Em seguida, [...] esclareceu que os novos docentes tém sido massificados,
sem condi¢Ges ideais de trabalho. Demonstrou preocupag¢ao com a
existéncia de mais uma grade curricular e afirmou que seria importante
superar a dicotomia Licenciatura/Bacharelado e pensar em ambas as
modalidades interligadas desde o inicio do Curso e, considerando-se os
prazos, isso seria um tanto complicado (UFGD, Ata, 1 out. 2008).

Havia entendimentos distintos com relagao a criagao do Bacharelado, sobretudo
pelos professores recém-chegados a Instituicdo e que estavam com sobrecarga
de trabalho, “massificados”, como diz o relato. A grande questdo ndo era a sua
criacdo em si, mas as condicdes para o funcionamento do curso. Os membros que
tinham dlvidas ndao o deslegitimavam. Nas atas consultadas, nenhum membro
se colocou contra a criacdo do Bacharelado. As duvidas e receios estavam nas
garantias institucionais para o bom funcionamento da Licenciatura junto com a nova
habilitacdo, sem onerar e sobrecarregar ainda mais os professores e as professoras.
Como salientou a prdpria comissdo que avaliou a proposta de criacdo do curso, em
virtude do contexto vivenciado naquele momento, o melhor seria implementa-lo
“futuramente” (UFGD, Ata, 1 out. 2008) e, por hora, fortalecer a Licenciatura.

As visOes distintas sdo justificadas pelo lugar que alguns docentes ocupavam
naquele momento. Os relatos apresentados por membros da Coordenadoria
eram legitimos e tinham procedéncia, pois os desenvolviam a partir do lugar que
ocupavam. Os membros que defenderam a criacdo imediata do Bacharelado estavam
em cargos da Reitoria da UFGD. Para tanto, além de compreenderem a relevancia
do curso, também vislumbraram na sua criacdo parte da expansdo da Instituicdo.
A visdo institucional de quem administrava a Instituicdo foi preponderante para a
defesa da criagdao do Bacharelado.

Os membros receosos, por outro lado, que tinham duvidas quanto a sua
implantacdo, falavam do lugar denominado “chdo de fabrica”. Isto é, do cotidiano
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do curso, das experiéncias e dificuldades que tinham com espacos, na sobrecarga
de aulas e no atendimento aos alunos e as alunas e, também, na realizacdo das
atividades de pesquisa e extensdo. No momento, experimentavam condicdes
desfavordveis para a realizacdao de seus trabalhos. Nesse sentido, a criagdo de um
NOVO curso assustava, pois seriam mais atribuicdes e demandas de trabalho.

As argumentacdes, favoraveis e contrarias, tinham importancia e sentido no
contexto em que foram elaboradas. Havia uma universidade em construcgdo, recém-
criada, e novos desafios se lancaram aos personagens que trabalhavam e davam
vida a Instituicdo. A criacdo e manutencao do curso de Bacharelado da UFGD foi um
desses desafios.

Na reunido do dia primeiro de outubro de 2008, apés argumentacdes dos
membros da Coordenadoria, a decisdo de criar o curso foi levada a votacao:
“cinco votos favoraveis a implantacdao do Bacharelado; cinco votos contrarios a
implantacdo do Bacharelado e trés absteng¢des” (sic) (UFGD, Ata, 1 out. 2008). Deste
modo, houve empate de votos entre os presentes na reunido que tinha iniciado as
14h, e ja se passava das 17h sem que nenhuma decisdo tivesse sido tomada pela
Coordenadoria. Os membros estavam cansados e o hordrio avancado, portanto,
decidiu-se “suspender” a reunido e reinicid-la no dia seguinte. As 9h10min do dia
dois de outubro de 2008 a reunido foi reiniciada e o presidente passou a palavra para
o representante da comissdao que havia avaliado a criagdao do curso:

[...] o qual afirmou ter saido bastante preocupado do encontro anterior
e, ao refletir, percebeu que o centro da discussdo foram as condigdes
de trabalho, em especial, do trabalho decorrente do momento pelo
qual passa a UFGD. [...], o Curso de Histéria encontra-se “desfalcado”
em razdo da participacdao de varios de seus docentes na Administragdo
Central da Universidade, o que gera sobrecarga de trabalho e se evidencia
nas questdes didatico-pedagdgicas. No entendimento [...], seria preciso
fortalecer a Licenciatura e incentivar a pesquisa, mas a questdo principal
seria verificar que condi¢cdes o Curso teria para repensar o Projeto
Pedagdgico, pois se trataria de algo trabalhoso (com ou sem Bacharelado),
que exigia dedicagdo, tempo e — principalmente — disposicdo de todos
os docentes do Curso, com reunides até mesmo aos sabados. [...], seria
importante fazer uma série de consideragdes visando a melhoria da
graduagao em Histdria (sic) (UFGD, Ata, 1 out. 2008)"".

A argumentacao do representante da Comissao deu o tom as falas posteriores,
gue enfatizaram “preocupacdo” quanto a reunido do dia anterior. Um membro
da Coordenadoria sentiu “que poderia ndo haver coesdo no grupo o que seria
bastante prejudicial ao curso”. E que, em sua visdo, alguns argumentos pareciam
“contaminados”, o que levou inseguranca a votacdao (UFGD, Ata, 1 out. 2008). Outros

Histdria & Ensino, Londrina, v. 31, n. 1, p. 102-129, jan./jun. 2025 | 122



Fabiano Coelho

membros se manifestaram no sentido de que ndo eram contrarios a criacdo do
Bacharelado, porém “a questdo central seriam as condicdes de trabalho porque tudo
tem ocorrido de forma atropelada, gerando pressao sobre todos os servidores, os
quais tem ‘extrapolado seus limites’” (UFGD, Ata, 1 out. 2008).

Membros da Coordenadoria de Curso esperavam uma “coesao” sobre a criacdo
do Bacharelado que ndo existia. E, de um dia para o outro, a referida “coesao” nao
tinha condi¢cGes de ser desenvolvida. Essa argumentacdo foi no sentido de que se
precisaria pensar e criar uma decisdo coletiva, em que todo o curso a assumiria.
Todavia, a “coesdo” desejada, naquele momento, ndo existia. Ndo compreendo

{

gue os argumentos estavam “contaminados”, como salientou um membro da
Coordenadoria. Havia argumentacdes que partiam de lugares distintos, de membros
gue ocupavam espacos diferentes na Instituicdo. A UFGD estava em expansao, as
demandas de trabalho eram muitas, tanto daqueles que participavam de sua gestao

central, como dos que assumiam demandas de trabalho no cotidiano do curso.

Na segunda parte da reunido, o tom das falas foi conciliador. Certamente havia
tensoes e duvidas, mas as argumentacdes sinalizaram um entendimento conciliador
em prol da criacdo do Bacharelado. Importa destacar a participacdo do representante
discente, que era membro permanente da Coordenadoria: “O representante
discente [...] disse que conversou com os alunos do curso de Histdria e estes se
manifestaram, em sua maioria, favoraveis a implantacdao do Bacharelado (oitenta
votos favoraveis e vinte e nove votos contrarios)” (UFGD, Ata, 1 out. 2008). De acordo
com o discente foram consultados 109 alunos e alunas e 73,39% dos consultados
foram favoraveis a criacdo do Bacharelado. A fala do discente, com o respaldo dos
alunos e das alunas, foi importante para a conciliacdo e aprovacao do curso. Na
segunda votacdo, a aprova¢ao do Bacharelado em Histdria foi “unanime”, o que nao
significava homogeneidade entre os presentes ou desaparecimento repentino das
preocupacoes e duvidas sobre a sua implantacao.

Uma vez aprovado, a Coordenadoria de Curso tinha o desafio de estudar e
planejar as alterac6es do PPC: reformular ementas, inserir as disciplinas Comuns
a Universidade, alterar carga horaria considerando a legislacdo, criar disciplinas
articuladas ao Bacharelado e projetar o perfil dos dois cursos. No ano de 2008, esses
temas comegaram a aparecer nas reunides e foram registradas nas atas. Na reunido
extraordindria de 20 de outubro, apresentou-se, via comissdo, uma proposta de
nova grade curricular (UFGD, Ata, 20 out. 2008). Em 30 de outubro, em reuniao
extraordinaria, a comissao apresentou “um esboco” de alteracdes do PPC agregando
os dois cursos, Licenciatura e Bacharelado: “[...] esclareceu quais eram os principais
pontos pendentes a serem resolvidos [,] aspectos como: utilizacdo dos sabados para
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aulas, disciplinas especificas a serem efetivamente incluidas na matriz curricular,
entre outros” (UFGD, Ata, 30 out. 2008).

Havia questionamentos quanto ao funcionamento do Bacharelado. Alids, uma
duvida pairava sobre a entrada da primeira turma: o curso seria “implantado somente
daqui dois anos, ou seja, em dois mil e dez”? (UFGD, Ata, 6 nov. 2008). Quanto a
essa incerteza, no momento nao se tinha resposta. Em dezembro de 2008 ocorreu
a ultima reunido do ano, quando a comissdo de alteracdo do PPC apresentou uma
primeira minuta da versdo final do documento, que devia serimplementado em 2009.
Na ocasido, os membros da Coordenadoria tiveram oportunidade de acrescentar
propostas ao PPC e sanar duvidas quanto aos itens apresentados (UFGD Ata, 10 dez.
2008). Nesse PPC, o curso de Bacharelado apareceu sistematizado e sua constituicao
estava articulada com a Licenciatura e com as novas mudangas implementadas pela
UFGD, em especial, pela adesao ao Programa Reuni.

O PPC, aprovado em 2009, previa a integralizagdo do Bacharelado no tempo
minimo de dois semestres e no maximo de quatro semestres. A quantidade de
vagas prevista era 30 e seu turno de funcionamento seria noturno (de segunda a
sexta-feira) e sdbado (manh3 e tarde). E importante destacar que, inicialmente, o
Bacharelado previu que o ingresso no curso seria realizado pelos licenciados em
Histdria da UFGD. Isto &, o aluno que concluisse a Licenciatura poderia reingressar
para cursar o Bacharelado. Assim, o PPC estabelecia:

No ato da matricula do ultimo semestre da licenciatura em Histéria, o
académico que desejar cursar o Bacharelado em Histdria, no ano seguinte,
devera enviar requerimento a PROGRAD solicitando o seu reingresso. A
complementa¢do das vagas poderd ser efetivada com portadores de
Diploma de Curso Superior (Licenciatura Plena em Histdria), cuja selecdo
sera por meio de prova escrita (UFGD, 2009, p. 12).

Em seus primeiros anos, os alunos do Bacharelado em Histdéria foram os egressos
da Licenciatura’® que tinham interesse em desenvolver pesquisa e ter contato com
disciplinas especificas da formacao do pesquisador em Histéria, como Museologia,
Arquivistica, Fontes histdricas: abordagens e métodos e Patriménio Cultural (material
e imaterial). Além do reingresso, caso sobrassem vagas, o preenchimento era feito
por edital com Portadores de Diploma (com previsdo de prova escrita), aberto a
candidatos formados em Licenciatura de outras Instituicdes.

Embora previsto no PPCaprovado em 2009, a primeira turmaingressou no ano de
2010. No ambito da FCH, a aprovacao do PPC aconteceu na vigésima quarta reuniao
ordinaria do Conselho Diretor (CD), realizada em 30 de marco de 2009. Segue o
trecho da ata do CD/FCH em que se registrou sua aprovacgao:
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Apds esta introdugdo, passou a palavra para o conselheiro [...], da
Comissdo do Curso de Histdria, que apresentou o Projeto Pedagogico do
Curso de Histéria: ele informou que no Curso de Licenciatura, em virtude
do REUNI, algumas disciplinas foram remanejadas outras suprimidas.
Foi proposto o Curso de Bacharelado em Histéria, que terd duragdo de
1 ano e contara com 9 disciplinas, sendo 7 obrigatdrias. O Bacharelado
serd oferecido tendo como pré-requisito para ingresso a Licenciatura em
Histéria. Algumas disciplinas que foram suprimidas da Licenciatura foram
aproveitadas no Bacharelado. [...]. A carga horaria total do curso é de
3520 horas, mais 648 horas do Bacharelado. [...]. O Trabalho de Conclusao
de Curso na Licenciatura é optativo e no Bacharelado a monografia é
obrigatéria. As matriculas no Bacharelado estdo previstas para agosto de
2010. [...]. Projeto aprovado (UFGD, Ata, 30 mar. 2009).

Apds ser aprovado na Coordenadoria de curso e no CD/FCH, o PPC foi apreciado
pela Pré-Reitoria de Ensino de Graduacdo (PROGRAD), pelo Conselho de Ensino,
Pesquisa, Extensdo e Cultura (CEPEC) e pelo Conselho Universitario (COUNI) da UFGD,
ainda no ano de 2009. Em seguida, o curso foi registrado no sistema do Ministério da
Educacdo (MEC) para seu reconhecimento oficial’’. O ato de criagcdo do Bacharelado
no COUNI/UFGD, instancia maxima de deliberacdo da Instituicdo, ocorreu através da
Resolucdo n? 90, de 25 de setembro de 2009 (UFGD, 2009).

Os desafios para o funcionamento satisfatério do Bacharelado iniciaram-se em
2010, com atribuicdo e desenvolvimento de disciplinas, dificuldades no sistema
académico e matriculas, regulamentacdo de seus componentes curriculares
especificos como Monografia e Estdgio Supervisionado, dentre outros. O curso foi
se constituindo a medida que as adversidades e as demandas foram aparecendo, no
seu proprio ritmo, em movimento.

Uma das questdes que surgiu logo em seu primeiro ano de existéncia e que
também foi (e é) preocupacdo constante da Coordenadoria de Curso é a visibilidade
e a expansdao da sua demanda. Isto é, candidatos interessados em cursar o
Bacharelado. Logo em seus primeiros meses de existéncia, em reunido ordinaria, no
més de junho de 2010, o tema foi pautado nos Assuntos gerais. Existia a percepg¢ao
de que o Bacharelado devia ser “mais divulgado” em todos meios possiveis, inclusive
na “radio” (UFGD Ata,16 jun. 2010). Dos receios, das tensdes e das duvidas quanto
a sua criacdo, a partir da formacdo da primeira turma, os maiores desafios que se
colocavam eram a qualidade da formacado, a manutencado e a atracdo de candidatos
para cursar o Bacharelado em Histéria da UFGD.
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Consideragoes finais

Este artigo compartilha reflexdes sobre o processo de criacdo do curso de
Bacharelado em Histdria da UFGD, vinculado a uma Licenciatura estruturada (criada
em 1973) eemumainstituicdo recém-criada, que participou de um contexto favoravel
da expansao da Educacdo Superior no Brasil na primeira década do século XXI. A
Universidade tinha cinco anos de existéncia quando o Bacharelado foi implementado
e os docentes da area de Histdria tiveram protagonismo na criagdo da UFGD. A visdo
dos docentes/gestores era de que o curso precisava aproveitar a oportunidade e
se expandir, contudo, para um conjunto de professores, a carga de trabalho e a
infraestrutura na época eram empecilhos que geravam questionamentos quanto a
criacdo do curso.

A partir das fontes analisadas, percebe-se que ndo havia consenso sobre a
criacdo do Bacharelado, e embora ndo se questionasse a importancia da formacgao
de bacharéis em Histéria, mesmo apds sua aprovacgao, é equivocado interpretar que
haviahomogeneidade quanto ao curso queviriainiciar suas atividades. O Bacharelado
em Histéria da UFGD teve (e tem) dificuldades, e muitos desafios estdo postos, tanto
para o corpo docente, quanto para alunos e alunas. O curso tem sua importancia no
municipio de Dourados e regido. Alids, foi o primeiro curso de Bacharelado Histéria
implementado no estado de Mato Grosso do Sul.

Em 17 de agosto de 2020 foi sancionada a Lei n? 14.038 (Brasil, 2020a) que
dispde sobre a profissao historiador no Brasil. A regulamentac¢do da profissao, além
do reconhecimento e da valorizagdo dos profissionais da area, pode ser um félego
e estimulo para os cursos de Bacharelado em Histdria. Ainda é cedo para tracar
prognosticos quanto aos efeitos e impactos da Lei, mas é uma conquista inestimavel
para os profissionais da drea de Histdria no Brasil. Trata-se de uma conquista coletiva,
gue merece ser comemorada por diversas geracdes de historiadores e historiadoras.
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Notas

O Dia do Historiador no Brasil € comemorado em 19 de agosto. A data foi estabelecida pela Lei
n2 12.130/2009, em homenagem ao nascimento do diplomata e escritor pernambucano Joaquim
Nabuco (1849-1910).

Participaram os ex-presidentes e ex-presidentas: Benito Bisso Schmidt (UFRGS), Caio César Boschi
(PUC-MG), Durval Muniz de Albuquerque Junior (UFRN), Isménia de Lima Martins (UFF), Joana
Maria Pedro (UFSC), Lana Lage da Gama Lima (UFF), Luiz Carlos Soares (UFF), Maria Helena Rolim
Capelato (USP), Raquel Glezer (USP), Rodrigo Patto Sa Motta (UFMG) e Zilda Marcia Gricoli lokoi
(USP).

A Coordenadoria de Curso, ou Comissdo de Graduagdo do Curso de Histdria, é formada por todos
docentes e representante discente do curso de Histéria. Ressalto que, este formato, passou a
vigorar a partir da criagcdo da UFGD, em 2005. Antes, quando o curso era vinculado a Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), tratava-se de Colegiado de Curso, em que alguns docentes
faziam parte do Colegiado como “membro”. Os docentes, ndo membros do Colegiado, participantes
das reunides, eram nomeados como “convidados”. Utilizarei a nomenclatura Coordenadoria de
Curso para se referir ao coletivo, a partir da criagdo da UFGD.
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A quantidade de anos foi pautada a partir do momento em que o curso passou a oferecer a
Licenciatura Plena, formacdo especifica de graduacdo em Histéria.

O PPGH/UFGD foi criado, em 1999, com a implantacdo do curso de Mestrado. Em 2011, foi
implantado o curso de Doutorado. Atualmente, o PPGH/UFGD estad organizado em trés linhas
de pesquisa: 1) Histéria Indigena e do Indigenismo; 2) Sociedade, Politica e Representagdes; 3)
Fronteiras, Identidades e Representagdes. Ver: https://www.ppghufgd.com.

A partir de 1955, com a Lei 2. 5945, os cursos de Histdria e Geografia se tornaram independentes
(Silva; Ferreira, 2011).

De acordo com os Indicadores de Qualidade da Educacgdo Superior, através do Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (Enade), publicado pelo INEP em 12 de setembro de 2022, existiam
56 cursos de Bacharelado em Histdria ativos no Brasil (INEP, 2023), funcionando em universidades
publicas e privadas nas cinco regides do territério nacional.

No grafico hd um equivoco relacionado ao nome dos estados, pois o0 nome Rio Grande do Sul
aparece duas vezes. Mato Grosso do Sul, no gréfico, estd entre os estados de Mato Grosso e Minas
Gerais, indicando um curso de Bacharelado em Histéria.

O LEPEH traduziu esforgos do curso em organizar um laboratério dedicado a pesquisas sobre
o tema Ensino de Histdria. Nesse sentido, objetivava compreender a Licenciatura, o Ensino de
Histéria e as praticas do oficio na Educagao Basica.

Sobre o LABhis, ver: Jesus e Perli (2015).

O Reuni foi um programa com vistas a implementar a meta de expansdo da oferta de Educacgao
Superior constante no item 4.3.1 do Plano Nacional de Educacéo, instituido pela Lei no 10.172, de
9 de janeiro de 2001. Ver: Brasil (2007).

Nessa reunido, estavam presentes os docentes Antonio Dari Ramos, Candida Graciela Chamorro
Arglello, Ceres Moraes, Damido Duque de Farias, Eliazar Jodo da Silva, Eudes Fernando Leite, Jodo
Carlos de Souza, Linderval Augusto Monteiro, Losandro Antonio Tedeschi, Nauk Maria de Jesus,
Osvaldo Zorzato, Protasio Paulo Langer; e o discente Wagner Cordeiro Chagas.

As atas anteriores ao ano de 2004 ndo foram encontradas na Secretaria de Curso. N3o se sabe, até
0 momento, se elas existem e/ou estdo arquivadas em outro local.

O corpo docente do curso de Histdria antes da criagdo da UFGD era composto por 12 professores
e professoras.

A escrita da ata teve inicio no dia primeiro e sua redacdo foi concluida no dia 02 de outubro de
2008. Como se trata de um Unico texto/documento, optei por colocar a data de 01/10/2008, até
mesmo para a segunda parte da reunido, realizada em 02/10/2008.

Até o ano de 2013, a entrada no Bacharelado foi por reingresso e/ou edital especifico de Portador
de Diploma. A partir do PPC 2014, implementou-se o denominado sistema Y, em que o aluno
entrava no curso por meio de Vestibular da UFGD e/ou pelo Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), e no quarto semestre optava em seguir, a partir do quinto semestre, a Licenciatura ou o
Bacharelado.

A avaliacdo e o reconhecimento do Bacharelado em Histéria foram realizados in loco pela Comissdo
do MEC, no ano de 2012, na UFGD.
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Among Knowledge, Theories, And Approaches:
A Didactic Case Study In Higher Education Of
Environmental History

Resumo: Com base na experiéncia com a disciplina de Histéria Ambiental, que ministrei
na graduacdo de Histéria em trés oportunidades, busco apresentar os resultados do
estudo e da producdo de conhecimento histdrico voltados para os saberes que permeiam
o campo ambiental. Esse percurso comeca com um momento focado na apresentacdo de
um aporte tedrico para o estudo da interagao entre sociedade e natureza. Em seguida,
apresento uma contextualizacdo do plano de ensino da disciplina, seus alcances e
dificuldades. A apresentacdo do percurso da disciplina, juntamente com o aporte
tedrico utilizado, contribui para a producdo do ensino de Histéria Ambiental, ancorado
em praticas democraticas construidas dialogicamente e de formato propositivo.

Palavras-chave: Historia ambiental; saberes; temporalidades.

Doutor em Historia pela UFGD, professor da graduagdo em Historia, do ProfHistéria e do Mestrado Académico
em Histdria Publica da Unespar.
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Abstract:BasedontheexperiencewiththeEnvironmentalHistorycourse,whichltaught
inthe History undergraduate program on three occasions, | aim to present the results
of the study and the production of historical knowledge focused onthe knowledge that
permeates the environmental field. This journey begins with a moment focused on
presenting a theoretical contribution to the study of the interaction between society
and nature. Then, | present a contextualization of the course's teaching plan, its
scope, and difficulties. The presentation of the course pathway, along with the applied
theoretical contribution, fosters the development of Environmental History teaching,
anchored in democratic practices built dialogically and in a propositional format.

Keywords: Environmental History; knowledge; History teaching.

Resumen: Con base en la experiencia con la clase de Historia Ambiental, que
imparti en la licenciatura de Historia en tres oportunidades, busco presentar los
resultados del estudio y la produccién de conocimiento histérico relacionados
con los saberes que impregnan el campo ambiental. Este recorrido comienza con
un momento centrado en la presentacion de un enfoque tedrico para el estudio
de la interaccion entre la sociedad y la naturaleza. A continuacién, presento una
contextualizacién del plan de estudios de la clase, sus alcances y dificultades.
La presentacidon del recorrido de la clase, junto con el enfoque tedrico utilizado,
contribuye a la ensefianza de la Historia Ambiental, basada en practicas
democraticas construidas de manera dialdégica y con un enfoque propositivo.

Palabras clave: Historia ambiental; Ensefianza de la historia; Temporalidades.
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Introdugao: um olhar processual para nossa relagao histdrica com a
natureza

A Histéria Ambiental desempenha um papel fundamental no Ensino de Histdria.
Poroutrolado, o campodo Ensino de Histdria deve contribuir paraocampo ambiental.
Quais sdo, entdo, as fundamentacdes tedricas e metodoldgicas presentes nestas
trocas? Como levar esse tipo de conhecimento para uma disciplina de graduagdo em
Histéria? Este texto estd organizado em torno do desenvolvimento dessas questdes.
Em sintese, trata-se de um estudo de caso didatico sobre uma disciplina de Historia
Ambiental ministrada em trés oportunidades na licenciatura em Histdria da Unespar,
campus de Campo Mourdo-PR, acompanhado de um aporte tedrico preocupado
com a potencialidade do ensino e aprendizagem sobre Histdria Ambiental.

Enquanto campo disciplinar, entendo que a Histéria Ambiental pode ser definida
a partir de trés dimensdes. A primeira remete-se a suas implicagdes sociais. Dessa
dimensdo, destaco o campo de possibilidades que ela oferece ao articular a relagao
entre olocal e o global, bem como as condi¢cdes de produgdo de uma leitura critica dos
processos de transformacdo do meio ambiente pelos sujeitos que dela se interessam.
A segunda, remete-se a suas ancoragens temporais, ou melhor, a forma como, a
partir do tema da relacdo entre sociedade e natureza, diferentes usos do passado e
expectativas de futuro sdo construidos, apropriadas e reinventadas. Finalmente, a
terceira remete-se ao estudo da sua constituicdo enquanto campo cientifico, e aqui
considero o didlogo epistemoldgico interdisciplinar entre a Historia e outras ciéncias
naturais. Essas trés dimensdes que ressalto, impacto social, ancoragem temporal e
constituicdo de um campo, ganharam novos contornos quando foram tensionadas
durante as discussdes tedricas das aulas da disciplina de Histéria Ambiental,
organizada a partir de uma carga horaria de 60 horas.

A Histéria Ambiental, quando pensada na relacdo entre local e global e suas
implicagdes sociais, permite a formag¢ao de caminhos para a necessaria construgao
e reafirmac¢do da func¢do social da Histdria. Ela conecta desafios vividos pelos alunos
no seu cotidiano com assuntos e desafios globalmente situados, aos quais, hoje,
com as tecnologias de comunicagdao, como as redes sociais, todos temos acesso -
espécie de relacdo “viva e ativa” da pratica historiadora com o local e o cotidiano,
que perpassa a valorizacdo e o reconhecimento de memoarias (Fonseca, 2006).

Assim, partindo dessa articulacdo entre local e global, nas aulas que apresento
a seguir, analisamos rupturas e permanéncias identificadas no processo de
territorializacdo fundidria regional. Isso aconteceu mediante um estudo que retomou
o processo de colonizacdo/ocupacdo regional, ocorridos na primeira metade do
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século XX, bem como o processo de reorganizacao fundiaria regional que se deu a
partir da década e 1980. Este ultimo foi profundamente marcado pelo fenémeno de
mecanizacao das terras e éxodo rural.

Nas primeiras aulas, alguns alunos imaginavam que fariamos uma caminhada,
no sentido de uma marcha pela Educacdo Ambiental. De fato, poderiamos ter
adotado tal postura metodoldgica; contudo, a disciplina possuia outros objetivos
e metodologias. Estava, grosso modo, ancorada no estudo regional, preocupada,
por um lado, com uma revisdo historiografica sobre o tema e, por outro, com o
reconhecimento e andlise de praticas cotidianas da agricultura familiar, a partir da
metodologia da histdria Oral. Esse percurso traria um cabedal de debates, entre
eles, os conceitos de Histdoria, memdria, identidade, sociedade e natureza, tudo
isso em meio ao reconhecimento de processos compreendidos tanto pela diacronia
da andlise histérica, quanto pela sincronia presente nos discursos de colonizagao
regional em circulacdo.

Essa andlise relacionou carateristicas naturais, como no caso da nossa regido de
cerrado, importante para a expansdo dacriacdo de gado durante as primeiras décadas
do século XX, a qual se estende entre os municipios de Campo Mourado-PR e Pitanga-
PR; politicas nacionais e estaduais agrarias; e, as escolhas e resisténcias familiares
diante dessas estruturas e conjunturas. Em outras palavras, na aproximag¢ao com
Worster (1991), temos trés niveis de andlise, um nivel natural, um nivel produtivo e
um nivel cultural.

Mas, afinal, com quais rupturas e/ou permanéncias lidamos ao estudarmos
historicamente as representacGes sobre o meio ambiente no atual contexto de crise
ambiental? Ou seja, como abordar nas aulas de Histdria os diferentes usos do passado
e expectativas de futuro que servem de ancoragem para analisarmos nossa relacao
com o meio ambiente? Para dar conta dessa questdo apresento nesta introducao
uma proposta de sistematizacdo da construcao da Histéria Ambiental que, embora
simplifique sua complexidade e seus arranjos, serve como um olhar panoramico
e introdutdrio. Para essa sintese, procurarei destacar uma abordagem processual,
didaticamente dividida em geracles representantes de fases da nossa experiéncia
enquanto sociedade com o saber ambiental. Nessa divisdo, o momento atual
corresponderia a uma terceira geracado. Essa geracdo, junto com as duas anteriores,
encontra na escola um lugar para a construgao do conhecimento ambiental.

Tal tentativa de resposta esta pautada na literatura do tema (Carvalho, 2021;
Duarte, 2005; Leff, 2009; Padua, 2010; Worster, 1991) e propde uma primeira
geracdo que herda da década de 1970 a constatacdo cientifica dos problemas
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ambientais em escala global e presencia o nascimento da “crise ambiental”. Essa
geracdo testemunha o estabelecimento de uma segunda geracdo, que é filha dos
momentos finais do século XX e é caracterizada pela vivéncia de acordos globais.
Tal postura pode ser representada, por exemplo, na delimitacdo do Protocolo de
Quioto, no Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), nos 5
Rs, etc., e tem seu epicentro na consolidacdo do conceito de “desenvolvimento
sustentdvel”. No Brasil, este contexto estd diretamente relacionado com o impacto

da redemocratizacdo e com as preocupacoes da Carta de 1988.

Finalmente, a atual terceira geracdo. Demarcada no século XXI, ela se coloca
em um lugar de balanco: teve acesso a sintese dos impactos ambientais na escola
e, portanto, se comparada com as geragdes anteriores, possui maior acesso aos
constructos cientificos, algo agora disseminado, para além da escola, por diferentes
midias. Contudo, é uma gerag¢ao que tem ao seu alcance justamente pelas redes
sociais, narrativas de toda sorte, entre elas, aquelas que questionam a ciéncia.
Essa geracdo desafia os seus professores a lidarem com novas demandas e novas
posturas didaticas. Com ela, o lugar de busca por informacdo, e em certa medida
de producdo de conhecimento, passa, antes mesmo da escola, pela internet. E para
essa geracao que estruturei a disciplina de Histéria Ambiental’. Essa processualidade
da construcdao da Histéria Ambiental foi uma das abordagens da disciplina que ora
comento.

Concluindo, a ultima abordagem desta introducdo refere-se ao reconhecimento
do processo de construcdo da Histéria Ambiental enquanto campo de saber
incorporado processualmente ao campo da Histéria. Diante dos objetivos deste
artigo e da qualidade das producdes e estudo do tema (Franco; Drummond, 2012;
Martinez, 2011; Padua; Carvalho, 2021; Reigota, 2010), ndo apresentarei nesta
introducdo um mapeamento do ensino da Histéria Ambiental. Contudo, quero
explicitar que mesmo ndo sendo, infelizmente, essas leituras citadas recorrentes
nas aulas da graduacdo em Histdria, a abordagem do meio ambiente estd presente
em leituras ja incorporadas nos cursos de Histéria, como no caso da historiografia
dos Annales (Worster, 1991). Outra contribuicdo historiografica pode ser encontrada
na Nova Esquerda Inglesa, por exemplo, nos estudos de Thompson (1997, 1998),
caso das obras Senhores e Cac¢adores e Costumes em Comum, sé para citar um
exemplo desta producdo que ganha audiéncias no Brasil durante a década de 1990,
principalmente via programas de pds-graduacdo Stricto Sensu. Nessa historiografia
vinculada a Histdria Social o foco nos costumes ja possibilitava uma abordagem da
relacdo entre as pessoas e o ambiente natural.
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Nesse mesmo contexto de reorganizacdo da drea de Histdria, essas bibliografias,
dos Annales e da Nova Esquerda Inglesa, ganham aportes advindos das discussdes
da prépria Histéria Ambiental, esta, por sua vez, em grande medida estruturada
nos EUA durante a década de 1970 (Padua, 2010), e mais que isto, somam-se a
elas abordagens interdisciplinares e transversais sucedidas das cobrangas dos
atuais documentos norteadores do ensino basico, sendo o caso dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN); da Base Nacional Curricular Comum (BNCC); das
Diretrizes Curriculares Estaduais (DCEs); e do atual Curriculo da Rede Estadual
Paranaense (CREP). Todo esse exercicio de reconhecimento dos estudos ambientais
organizou minhas escolhas historiograficas e minhas abordagens metodoldgicas
para a disciplina e foi complementado pelo trabalho prospectivo de reconhecimento
da abordagem da Histdria Ambiental no nivel académico (Klanovicz, 2017).

Todavia, mesmo diante do aumento da abordagem ambiental no campo da
Historia, isso nos diferentes niveis de ensino, pesquisa e extensdo, entendo que
ainda carecemos de uma maior sistematizacdo da analise sobre a relacdo entre a
Historia Ambiental e o Ensino de Histdria. Portanto, é a partir da geracdo atual de
estudantes, futuros professores de Histdéria, das contribui¢cdes historiograficas e
das cobrancas do ensino de Histéria que apresento este texto organizado em dois
momentos.

O primeiro momento é dedicado a apresentacao de abordagens conceituais e
esta dividido em duas discussdes: a primeira analisa processualmente as formas de
relacdo da sociedade com a natureza; a segunda, apresenta definicbes de matrizes
gue orientam a relacdo entre sociedade e natureza, um conhecimento essencial
para a construcdo de analises histdricas e para uma atuacdo propositiva, voltada
para a apresentacdo de ideias e caminhos metodolégicos para o ensino de Histéria
Ambiental a partir da realidade regional.

0O segundo momento do texto dialoga igualmente com abordagens conceituais
da relacdo entre sociedade e natureza. No entanto, nele destaco de maneira pontual
elementos da disciplina de Histéria Ambiental, discutida em forma de relato de
experiéncia, agora dividida em trés discussGes. Todas elas, em certa medida,
acompanham a prépria sequéncia das aulas ministradas na disciplina. A primeira esta
voltada ao entendimento de como se deu nas nossas aulas a definicdo da Histdria
Ambiental. Essa abordagem discute as perspectivas tedricas trabalhadas em sala de
aula a partir da andlise de documentos estuados para esta finalidade. A segunda,
de ordem metodolégica, estd preocupada com estratégias didaticas voltadas para
a formacdo docente, e com um tipo de producdo de conhecimento ambiental de
ordem dialdgica. Contempla essa discussdo a apresentacdao de algumas atividades
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desenvolvidas pelos alunos da disciplina. A terceira procura relatar alguns resultados
da producdo e apresentacdo de entrevistas feitas pelos alunos na disciplina, e serve,
assim, de fechamento em forma de balanco do texto.

Com essas problematizacdes espero proporcionar uma contribuicdo para o
reconhecimento de posturas epistemoldgicas, construidas nos ultimos 50 anos,
sobre a relagdo entre sociedade e natureza, bem como apresentar, a partir dos
resultados das minhas aulas, alternativas para a organizagao de outras disciplinas
de Histdria Ambiental, e com isso, produzir praticas metodoldgicas destinadas ao
estudo dos usos e apropriacdes histéricas do meio ambiente’ pelos publicos, tanto o
escolar quanto o publico mais amplo.

Aporte tedrico para a constru¢ao de andlises da relagao entre
sociedade e natureza

O trabalho de organizacdo da disciplina de Histéria Ambiental foi precedido
por uma discussdo epistemoldgica, incorporada ao plano de ensino, dividida entre
as seguintes abordagens: 1 - do reconhecimento processual da construcdo do
campo da Histéria ambiental; 2 - do entendimento tedrico das matrizes ambientais
problematizadas partir dos desafios da area do ensino de Histéria.

E notdria a caréncia da Histéria Ambiental nos curriculos e praticas da disciplina
da Histéria até o aproximar do século XXI. No Brasil, os didlogos sistematizados da
Histéria com abordagem ambiental datam-se de meados da década de 1990, com o
advento da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (Bittencourt, 2003. Carvalho, 2012, 2021).
Por exemplo, as licbes da obra seminal, Primavera Silenciosa, de Rachel Carson
(2010), levaram décadas para serem incorporadas ao cenario nacional da Histdria,
mesmo diante do crescente questionamento ao paradigma cientifico determinista
(Bittencourt, 2003).

De acordo com Carvalho (2021), esse processo de transformacdo ocorreu
gradualmente no Brasila partirdadécadade 1970, quandofoiincorporadaaocurriculo
a educacdo ambiental (EA) como resposta a crescente preocupacao internacional
com a crise ambiental’. Contudo, embora reconhecida legalmente como conteudo
transversal em todos os niveis de ensino, a EA ainda enfrenta desafios quanto a sua
implementacao efetiva e critica, diante do predominio de abordagens conservadoras
e fragmentadas, estritamente voltadas para a Ecologia, a Geologia, a Engenharia
Ambiental, marcadas por um “adestramento ambiental” (Carvalho, 2021), postura
tal que dificulta a construcdo de uma racionalidade ambiental emancipadora.
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Meu entendimento desse processo de construcdo da Historia Ambiental,
dialeticamente absorvido e construido no e pelo Ensino de Histdria, partiu do trabalho
de localizacdo das questdes ambientais cotidianas de alunos e professores, sem para
tanto, limitarmos o ensino da Histéria Ambiental ao eixo racionalizante da natureza.
Assim, sem se querer atribuir ao atual momento da histéria ambiental a mdagica
de um “solucionismo”, e admitindo de antemao o préprio “limite da ecologizacdo”
(Carvalho, 2012), o didlogo entre Histdria e ciéncias naturais necessita ser pensados
processualmente.

Pontualmente, o desafio reside na necessidade do reconhecimento de
diferentes tradicGes e das suas respectivas respostas praticas, presentes no recorte
aqui estabelecido, o de aproximadamente 50 anos e, consequentemente, do
reconhecimento dos diferentes contextos histéricos que marcaram as relagdes entre
sociedades e natureza. Toda essa problematizagao precisou ser “didatizada” para,
entdo, ser apresentada nas primeiras aulas da disciplina, momento em que, junto
com os alunos, construimos uma esquematizacdo. Isso foi apresentado de forma
esquematica. Vejamos.

Aprimeiracorrente de pensamento: o meioambiente necessita ser compreendido
a partir do reconhecimento e respeito aos constructos cientificos (olhar do presente
para o passado, postura reconhecida entre final do século XIX e os anos de 1960). A
segunda corrente de pensamento: 0 meio ambiente importa ao servir de abordagem
para a projecao de um futuro sustentavel (olhar do presente para o futuro, postura
reconhecida a partir da década de 1990 e que se estende até os dias atuais). A
terceira corrente de pensamento: o meio ambiente é compreendido pelos impactos
do presente ao planeta (olhar do presente para si, tipo de postura reconhecida a
partir da década de 1970 e que se estende até os dias atuais).

Notadamente, essa meta-analise temporal acaba por ser tensionada quando é
aplicada a um estudo de memdrias de agricultores. Isso porque a linearidade que em
muitos casos organiza o ensino, ndo necessariamente organiza a narrativa de uma
entrevista. Ou mesmo porque algumas memarias sdao reconstruidas no presente na
reafirmacdo de politicas colonizadoras, como no caso das politicas de Marcha para
o Oeste dos anos de 1930 a 1950; logo, carregam esse discurso para o presente.
Essa constatacdo gerou outro desafio tedrico: afinal, seria possivel equilibrar essas
temporalidades na disciplina de Histéria Ambiental? A discussdo recorre ao aporte
conceitual de Hartog (2013, p. 251)°, texto trabalhado em nossas aulas, pontualmente
na defesa do autor de que as definicbes recentes do meio ambiente dariam suporte
para politicas menos “presentista”:
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A partir deste novo componente da experiéncia do tempo foram
formuladas duas proposi¢des fortes, que enfatizaram a responsabilidade
e a precaugdo: “o principio responsabilidade” elaborado e defendido
pelo filosofo Hans Jonas e, mais recentemente, o principio de precaugao.
Mesmo que os dois principios difiram - eles ndo tém nem a mesma
formagdo, nem o mesmo impacto, nem o mesmo uso -, pode-se considerar
o primeiro como o “suporte filoséfico” do segundo. Por que evoca-los na
conclusdo? Por que permitem completar a resposta a questdo feita por
Péguy? Tanto com um quanto com o outro, temos a impressdo, de fato,
de dar as costas ao presentismo, entendido como retraimento sobre
o presente apenas do ponto de vista do presente acerca de si mesmo.
Levar em conta e, se possivel, encarregar-se do futuro, mesmo frente a
suas incertezas, é toda sua razdo de ser: até o futuro o mais distante pelo
principio de responsabilidade, um futuro, inicialmente e antes de tudo,
apreendido como incerto pelo principio de precaugdo. A menos que se
trate mais de cren¢a do que de incerteza. Na realidade, nés sabemos o
suficiente sobre as catastrofes que estdo por vir, mas ndo gostariamos de
acreditar

Portanto, era necessdrio que os alunos entendessem a constitui¢ao geral dessas
camadas de historicidade que atravessam a relacdo sociedade-natureza nos ultimos
50 anos. Por exemplo, enfatizei que a Ecologia tem acompanhado a formacdo escolar
desde 1990 e, assim, ela passou de futuro e é agora presente/futuro. Por sua vez, a
perspectiva econdmica, embora sempre preponderante nas politicas de estado, nao
estd mais ancorada no futuro, como estivera até o fim da década de 1970. Desde
entdo, ela passa a ser analisada criticamente quando tratamos dos impactos do
século XX. Afinal, agora, o futuro tanto pode ser o sustentdvel como o da catastrofe.

Durante essas discussdes tedricas, surgiu entre os alunos uma pergunta: a
perspectiva sustentavel pertence a temporalidade do futuro ou ja estd incorporada
ao presente? Naquele momento, tratamos de permanéncias e rupturas nas
representacdes sobre o meio ambiente, e discutimos que a maneira como lidamos
historicamente com essa tematica reforca exemplos de que o acimulo de promessas
ndo cumpridas pelo passado (Huyssen, 2000) gera uma crescente necessidade de
desconfianca’.

Além de demonstrar que o conceito possuiu uma histdria, procurei valorizar uma
perspectiva Socioambiental, e com isso recorri a contribuicdo do pesador Enrique
Leff (2009) e sua abordagem valorizadora da diversidade de saberes. Leff (2009, p.
209) caracteriza um trajeto concentrado entre as décadas de 1970 até a primeira
década do século XXI:
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Passada a década dos anos setenta, na qual se difundiram os principios
do ecodesenvolvimento, os paises do Terceiro Mundo da América Latina,
em particular, viram-se envolvidos na crise da divida, caindo em graves
processos de inflagdo e recessdo. A recuperagdo econdmica apareceu,
entdo, como uma prioridade e razdo de forca maior das politicas
governamentais. Neste processo, configuram-se os programas neoliberais
de diferentes paises, ao tempo que avangam e ficam mais complexos
os problemas ambientais do mundo. Neste momento comecga a cair em
desuso o discurso do ecodesenvolvimento, suplantado pelo discurso
do desenvolvimento sostenible. Embora muitos dos principios dos dois
discursos sejam afins, as estratégias de poder da ordem econdmica
dominante vdo modificando o discurso ambiental critico para submeté-lo
a racionalidade do crescimento econémico.

De fato, o reconhecimento da crise ambiental e das respostas apresentadas
pelo modelo de producado capitalista ancorada na racionalidade econdmica sdo de
fundamental importancia para a contextualizacao da Histéria Ambiental®.

Outro conceito do autor pode ser incorporado a discussdo, o da racionalidade
ambiental. Mais que o objetivo de se conservar, objetivo que caracteriza o
desenvolvimento sustentavel-sostenible, a racionalidade ambiental defende a
desconstrucdo da cultura da racionalidade econ6mica pela propria cultura da
diversidade e da diferenga.

De maneira geral, Enrique Leff é conhecido por suas contribuicbes para a
Educagao Ambiental e para o desenvolvimento sustentavel. Ele defende o didlogo
entre diferentes saberes como uma maneira de resolver problemas ambientais e
construir uma racionalidade ambiental. Isso pode ser aplicado ao ensino da Histéria
Ambiental ao encorajar alunos a explorarem diferentes perspectivas sobre o meio
ambiente. Assim, Leff permite o questionamento de um tipo de producdo de
estudos do meio ambiente que se concentra exclusivamente na técnica (econ6mica,
bioldgica, ecoldgica), ao propor a promocdo do didlogo entre diferentes perspectivas
ambientais, que sdo fundamentais para a constru¢do social do conhecimento
ambiental. A partir dessa abordagem, procurei demonstrar como diferentes matrizes
tedricas se encontram difundidas no presente’.

Para os objetivos da disciplina de Histéria Ambiental que apresento, a
incorporacdo de principios de sustentabilidade, complexidade e criticidade na
sala de aula envolveria ndo apenas a transmissdo de conhecimentos sobre o meio
ambiente, mas também a promoc¢do de uma consciéncia ambiental critica entre os
alunos. A propdsito, essas praticas advindas do estudo socioambiental podem ser
aproximadas da pedagogia freiriana, referéncia para uma postura interdisciplinar e
critica, portanto, significativa para enfrentamentos de crises (Martins; Araujo, 2021).
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Portanto, ao incorporar a proposta de Leff, busquei desenvolver uma
abordagem para o ensino da Histéria Ambiental que valorizasse a diversidade de
saberes®, promovesse o didlogo entre diferentes perspectivas e estivesse atenta
ao reconhecimento do processo histérico de construgdao social do conhecimento
ambiental. E preciso dizer da dificuldade enfrentada nas aulas com a leitura
do referido autor, atividade que demandou retomadas do texto em diferentes
momentos da disciplina. Nesse interim, um estudo de bases tedricas contribuiu para
a andlise de importantes processos de construcdo de politicas ambientais em nivel
regional, nacional e global, e suas implicagdes democraticas. Dessa base tedrica
foram estabelecidos os caminhos metodolégicos da disciplina.

Caminhos metodolégicos para uma Histdria Ambiental dialdgica e
propositiva

A necessidade de respostas historicas, percebidas no século XXI, esbarra na
nossa consciéncia historica, seja mediante o questionamento de defini¢cdes tedricas,
seja no estudo de nossas praticas. Ndo por acaso, o desafio em torno da questdo
ambiental poderia ser tomado a partir da preocupacao de Arruda (2006), segundo
a qual a consciéncia ambiental concorreria entre os desafios da prépria produgao
do conhecimento histérico, recorrendo a uma espécie de consciéncia histérica
ambiental. Novamente, os exemplos da historiografia selecionada nos levam até a
guestdo: com quais praticas e metodologias trabalhar Histéria Ambiental?

A apresentagao da ementa da referida disciplina de Historia Ambiental, uma
disciplina Optativa de 60 horas, ministrada em duas ocasides no segundo ano da
graduacdo em Histdria e uma no quarto ano, consta: “Estudo das relagdes entre
homem e natureza em uma perspectiva histdrica-historiografica.Analise e producao
1”.

de material de pesquisa sobre Histéria Ambiental”. Esta ementa foi trabalhada a

partir dos seguintes objetivos:
- Discutir as principais vertentes da Historia Ambiental;

- Problematizar a presenga e os significados do tema da natureza na
historiografia nacional;

- Analisar o processo de desenvolvimento da agricultura familiar na
Mesorregido Centro Ocidental do Estado do Paran3;

- Apresentar um aporte tedrico e metodoldgico sobre meméria e Historia
Oral.
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Como se percebe, diante da multiplicidade de formas para se trabalhar
com a Histdria Ambiental, a disciplina se concentrou no estudo de uma histéria
socioambiental, além de documentos potencialmente Uteis ao tema (foi o caso da Lei
de Terras de 1850, e do estudo comparado do Plano Nacional de Desenvolvimento
ou PND Il e do Plano Amazébnia de 2021), e, na andlise da histdria local/regional
a partir do recorte da agricultura familiar. Como desfecho da disciplina, os alunos
entregaram ao final do curso a analise e apresentacao dos resultados da producdo
de entrevistas por eles realizadas com agricultores(as) familiares.

Nadisciplina,osestudosfocaramnoesforcoderevisiodecaminhosmetodoldgicos,
como aqueles relacionados com a aproximag¢ao com Histdria Regional; com o estudo
de toponimias ou com o uso de fontes primdrias, como entrevistas orais (Gerhardt;
Nardoni, 2010). Esta sequéncia de atividades distribuidas em trés moédulos, com os
quais dividi a disciplina, apresentados e discutidos na sequéncia.

Madulo | - Discussao sobre a construcao da Histéria Ambiental: histéria
da Historia Ambiental, suas vertentes e matrizes discursivas.

Uma das preocupacdes em nossas aulas foi o trabalho prospectivo sobre o
entendimento que os alunos traziam para a sala de aula sobre o meio ambiente. Alj,
uma constatac¢ao: eles generalizavam a Histéria Ambiental como praticas de Educagao
Ambiental. No meu entendimento, isso representava uma metonimia — o todo pela
parte. Essa constatacdo ocorreu nas primeiras aulas das duas vezes em que ministrei
a disciplina na segunda série do curso, e na Unica oportunidade em que a ministrei
para a nossa quarta série, quando os alunos responderam a uma atividade do tipo
prospectiva a questdo: "como vocé define o ensino de Histdéria Ambiental?" De um
total de 56 respostas, somando as respostas das trés turmas matriculadas, todas
correlacionaram a Histdria Ambiental com praticas de preservacdo da natureza ou
com atividades de conscientizacdo dos estudantes nas escolas. Nesse sentido, alguns
alunos conjecturaram que fariamos uma campanha sobre reciclagem; outros, visitas
na comunidade indigena Guarani localizada no nosso municipio; ou participariamos
de campanha contra lixo urbano. Embora facam sentido essas dedugdes, causou-
Ihes estranhamento o fato de o estudo da colonizagdo regional, do cotidiano do
trabalho de profissionais liberais, ou mesmo a da propria histéria familiar fazer parte
de um estudo de histéria ambiental.

De fato, a Educacdao Ambiental € uma faceta potente da abordagem escolar sobre
a Histéria Ambiental, mas tal generalizacdo desconsidera o estudo de tradicdes, de
politicas econOmicas, além de maneiras de se produzir e/ou usar a natureza. Ou
seja, considera exclusivamente a matriz ecoldgica. De certa forma, ela desconsidera
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aspectos histéricos, econd6micos e culturais da relacdo entre sociedade e natureza.
Essa realidade foi problematizada ainda nas primeiras aulas com a apresentacdo dos
planos de ensino das disciplinas, bem como no decorrer dos bimestres em diferentes
momentos, aqui sistematizados em dois tipos de atividades: uma primeira focada
no estudo de documentos, justamente para perceber rupturas e permanéncias de
praticas e mesmo de discursos ambientais, e uma segunda, com estudo conceitual
proposto nas aulas subsequentes.

Na sequéncia, para melhor apresentar resultados, focarei em duas das
experiéncias da disciplina, neste caso ministradas por mim em 2020 e em 2022 para
as segundas séries de Historia“.

Incialmente destaco o documentario “A Historia do Greenpeace” (2011), discutido
nas nossas primeiras aulas. Ele foi importante para o reconhecimento da construcao
do grupo Greenpeace, de suas transformacdes ideoldgicas e de sua atuacao histérica.
Acompanhar a histdria do Greenpeace contribui para entender o desenvolvimento
das politicas ambientais em nivel planetario. A atividade foi intercalada com estudos
de textos que permitiram um panorama da histéoria ambiental no Brasil e no mundo.
Entre eles, destaco os textos de Duarte (2005), Gongalves (2020) e Reigota (2010).

Durante o debate que se seguiu a apresentacdo do documentdrio, os alunos
nao demonstraram dificuldade em acompanhar processualmente o processo de
transformacdo apresentado, embora alguns tenham afirmado que desconheciam
tal processo e, de forma anacroOnica, acreditavam que as cobrangas atuais por
preservacao ambiental fossem as mesmas desde meados do século XX.

Nas aulas seguintes, partimos para o estudo de documentos. Foi o caso de um
comparativo entre fragmentos do PND Il, da década de 1970, e do Plano Amazonia,
de 2021. O foco esteve nas permanéncias e transformacoes do entendimento dos
respectivos legisladores sobre meio ambiente (Freiria, 2015).

O Il PND foi lancado em 1974, durante o regime militar, um periodo em que
o desenvolvimento econdmico nacional era altamente enfatizado. No tema
“preservacdao do meio ambiente”, o documento destaca a crenca de que os paises
subdesenvolvidos, diante dos movimentos de contenc¢do da polui¢ao, ndo deveriam
ser responsabilizados e impedidos de se desenvolver industrialmente, pois ndo
seriam os responsdveis pelo atual estagio da poluicdao mundial. Como argumento,
o documento ressalta a falta de saneamento bdsico e a prdpria pobreza como
justificativas para a necessidade de desenvolvimento econdmico para atender a
essas demandas.
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No caso do Plano Amazbnia, percebemos que a natureza é apropriada e
representada de maneira diferente, especialmente considerando que essas
grandes areas ja estdo sendo exploradas e varios impactos ja sdo evidentes. Isso
inclui as grandes queimadas no Pantanal e na Amazonia nos ultimos anos, além da
extracdo ilegal de madeira. Algumas politicas de preservagdo sdao implementadas
como resultado de pressdes externas e internas. Assim, o documento demonstra
a atuacdo na fiscalizacdo para a efetivacdo das medidas tomadas para conter a
exploracdo desenfreada. Pelo menos no papel, a abordagem teérica dos legisladores
gue orienta a relacdo com a natureza nao é mais a do desenvolvimento econémico,
como no PND, mas a do desenvolvimento sustentavel. Em linhas gerais, os alunos
ndo tiveram maiores dificuldades para problematizar e comparar esses dois tipos
de discursos de desenvolvimento nacional e, em parte, questionaram se o modelo
defendido no PND Il ndo se aplica também a realidade atual, perguntando se ainda
hoje ndo vivemos sob uma légica desenvolvimentista.

Um outro documento tratou da histéria local e foi cotejado com estes resultados
analiticos, foi o caso do estudo do “Plano de conduta do municipio de Campo Mourao-
PR, de 1964, espécie de Lei Organica da referida época. A discussao foi aprofundada
com duas leituras, textos de Padua (2010) e o de Franco e Drummond (2012), com
os quais foi possivel pensar a construgdo da Histéria Ambiental internacional e a
nacional, isto a partir de um foco historiografico.

Ja no caso dos estudos sobre a construcdo do conceito de meio ambiente e de
seus usos académicos, foram importantes as leituras que discutiram o entendimento
da relacdo entre sociedade e natureza, inclusive sua apropriacdo nos estudos
académicos

A sequéncia das aulas deste modulo procurou apresentar definicdes de
abordagens tedricas para pensarmos o estudo da relagdo sociedade e natureza'’,
abordagens ja tratadas na primeira parte deste artigo, pela leitura de Leff (2005).
Nesse momento da disciplina, uma vez que os alunos ja possuiam uma introduc¢ao
sobre a Histéria Ambiental, partimos para um segundo mddulo. Este mddulo,
reduzido em numero de aulas em comparag¢do com o primeiro, focou na introducao
sobre o conceito de memédria e identidade, e nas abordagens metodoldgicas da
Histdria Oral. Ou seja, foi uma introducdo para a futura producao de entrevistas.
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Maddulo Il - Natureza, memoria e identidade: Discussdao sobre memboria
e identidade no contexto da Histéria Ambiental.

A proposta central era apresentar as turmas um aporte tedrico e metodolégico
para a producdo das entrevistas. Com Candau (2011), consideramos a possibilidade
de abordar o meio ambiente a partir dos debates sobre identidade. Discutimos
se 0 meio ambiente &, ou ja foi, uma “metanarrativa”, ou seja, se ja se constituiu
como exemplo de “memdrias fortes” e, portanto, mobilizadora de formas de
reconhecimento e identidade, ou se, pelo contrdrio, estd presente principalmente
em “memdrias fracas”, as quais ndo acionam discursos identitarios reconheciveis

Com essa andlise chegamos ao estudo sobre o “enquadramento de memadrias”
e de “memoarias subterraneas” (Pollak, 1989) e sua presenca na pesquisa histérica.
E, a partir dele, foram desenvolvidas as discussGes em torno das possibilidades de
insercdao de pesquisadores no cotidiano dos sujeitos estudados: o caminho, como ja
adiantei, foi o da Histéria Oral.

O entendimento dos entrevistados como sujeitos atuantes e ndao meros
espectadores da pesquisa norteou novos debates e chegamos a possibilidade de essa
relagdo com a natureza narrada conter temas sensiveis, ou mesmo acontecimentos
gue ndo deveriam ser publicizados pela pesquisa. Os alunos conjecturaram as
possibilidades de isso envolver conflitos de terra; perdas financeiras; desinformacao
técnica e/ou legal de praticas de crimes ambientais, ou mesmo, uma falta de
consciéncia ambiental num passado recente. Naquele momento, tratamos dos
cuidados com anacronismo e reducionismo nas discussdes ambientais, para que
as turmas analisassem o fato de que narrativas, politicas e praticas centradas nos
usos da natureza sdo historicas, e no caso de moradores entrevistados com idade
acima de 40 anos, perfil selecionado pela maioria dos grupos, essa geracao conviveu
com mudancas politicas e filosoficas sobre o meio ambiente. Assim, das leituras
sobre memoéria e identidade, passamos para as discussdes em torno da producgao de
entrevistas.

Portelli (1997) e Meihy e Holanda (2011) foram estudados tanto para pensarmos
na metodologia da Histdria Oral e suas implicacGes, quanto para sabermos dos tipos
de organizacdo de pesquisa.
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Os grupos se dividiram entre aqueles que optaram por fazer entrevistas com
sujeitos com os quais tinham proximidade e entrevistas com desconhecidos. Da
mesma forma, se dividiram entre a escolha por um maior e um menor tempo para
a gravacgao das entrevistas. As escolhas metodoldgicas variaram entre uma “histéria
tematica” e uma “histdria de vida”. Para a grande maioria, esta teria sido a primeira
experiéncia com a Histdria Oral.

Grosso modo, foi dito aos entrevistados que os trabalhos, gravados com
gravadores, celulares ou videochamadas e, em alguns casos, desenvolvidos de
forma hibrida, ou seja, tanto presencial quanto a distancia, ndo seriam publicados
ou apresentados fora da sala de aula. Em determinadas entrevistas, os entrevistados
solicitaram que o video da entrevista fosse substituido por transcri¢do; em outros
autorizaram a exibicdo dos videos e alguns entrevistados indicaram uso de
pseuddnimo. Ressentimentos, desconfiancas e falta de identificagdo foram elementos
apresentados pelos grupos como limitadores da pratica de pesquisa de campo. Na
préxima secdo, encerro o texto com a apresentacdo de parte dos resultados das
entrevistas realizadas pelos alunos.

Modulo 1l - A natureza no século XXI: resultados das pesquisas feitas
pelos alunos.

A escolha dos entrevistados, o tipo de entrevista oral, tratada nas aulas
preparatdrias como uma metodologia, assim como os temas norteadores, foram
todos de escolha livre, e a necessidade dessas definicdes causou incertezas entre
os grupos. Em alguns casos, as entrevistas agendadas, por motivos técnicos e/ou
imprevistos, foram canceladas e novas entrevistas foram agendadas e produzidas
nas ultimas semanas de aula, indo de encontro aos encaminhamentos da disciplina,
que prezava por uma escolha antecipada do tema e da pessoa a ser entrevistada,
para que assim os grupos pudessem reconhecer seu objeto com certa antecedéncia
e desenvolver analises de maior qualidade.

Em média, um total de trés encontros foi utilizado para discussdes e orientacdes
pré-entrevistas com as turmas e orientagao individual para os grupos. As
apresentacdes ocorreram em duas aulas de dois horarios cada uma delas, padrdes
esses seguidos nas duas oportunidades de oferta das disciplinas.

Para a sistematizacao dos resultados, continuarei abordando em conjunto as
entrevistas das duas turmas do segundo ano, nas quais realizamos atividades de
entrevistas orais. Nos dois casos, foi estabelecida a necessidade de um vinculo
direto dos entrevistados com a agricultura familiar, seja como préprios agricultores
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familiares ou como prestadores de servico para a agricultura familiar. A justificativa
gue apresentei para as turmas para tal escolha baseou-se na prépria definicdo e
discussdo sobre a agricultura familiar na mesorregidao de Campo Mourdo-PR,
regido de abrangéncia do curso de Histéria e de residéncia dos alunos. Como
aporte para o tema, estudamos as definicdes da Lei Federal n.2 11.326, de 24 de
julho de 2006 - Estabelece as diretrizes para a formulacdo da Politica Nacional da
Agricultura Familiar e Empreendimentos Familiares Rurais (Brasil, 2006). Outra
contribuicdo foi o Portal da Embrapa (Embrapa, 2023), no qual os alunos verificaram
as dimensdes de modulos fiscais conforme as caracteristicas agrarias das respectivas
regides analisadas. Por fim, a leitura do texto de Carvalho (2012), possibilitou o
reconhecimento de multiplas racionalidades reconhecidas nas politicas de ocupac¢ao
e colonizacdo no decorrer da primeira metade do século XX, de maneira a considerar
fatores naturais, econémicos e culturais.

Os temas dividiram-se entre: movimentos sociais (um trabalho); género e o
trabalho de mulheres na agricultura (trés trabalhos); profissionais liberais (trés
trabalhos); estudo da prdépria histdria familiar (trés trabalhos).

Todos os entrevistados apresentaram um balanco econémico de suas trajetorias
de vida, e na maioria deles, este balanco foi o fio narrativo das entrevistas.
Acredito que os alunos perceberam, a partir de diferentes niveis de abstracao e
critica, as maneiras como as matrizes econdmicas, ecolégicas e socioambientais se
entrecruzavam nas memoarias dos entrevistados. Tal como previsto entre os objetivos
da disciplina, discutiu-se ao final do curso que a analise processual da relagdo entre
sociedade e natureza exige dos pesquisadores/professores o reconhecimento de
teorias cientificas, técnicas e macropoliticas (de colonizacdo; econémicas), além
do conhecimento, mesmo que introdutdrio, da legislagdo ambiental. Com este
conhecimento curricular, os alunos valorizaram a criatividade e a imaginagao
historica presentes nas entrevistas.

A justificativa da escolha do tema da entrevista, necessariamente relacionada
com a agricultura familiar regional, os recortes temporais acionados e o uso de
documentos complementares foram escolhas livres dos grupos. Da mesma forma,
os grupos direcionaram suas escolhas metodoldgicos para a divisdo de tarefas entre
os participantes. Epistemologicamente, o perfil dos entrevistados apresentou para
as turmas, as relacdes de memoria e de identidades reconhecidas, as defini¢cdes
de meio ambiente acionadas e, as temporalidades reconhecidas nas entrevistas,
todos estes, elementos centrais nas apresentacdes e debates que se seguiram, bem
como para a producdo do trabalho final entregue pelos grupos. Dessa maneira, o
olhar processual, o cuidado com contextos e com as memdrias, e de certa forma, o
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didlogo entre o conhecimento académico ambiental dos alunos e os saberes sobre
a natureza dos entrevistados foram as contribui¢cGes da disciplina para as discussdes
sobre a relacdo entre sociedade e natureza.

Reconhecidamente, o processode entrevistasouaformacomoelefoiapresentado
pelos grupos destacou exemplos de como os alunos relacionavam meméria e Histdria.
Por sua vez, amparados para tanto mais em uma perspectiva socioambiental do
que na ecoldégica, os entrevistados demonstraram como, historicamente, eles se
relacionavam com a natureza. Algumas devolutivas historiograficas foram feitas por
alguns grupos aos entrevistados, foi o caso de falas sobre: movimentos migratorios;
legislagdo ambiental; politicas agrarias e movimentos socais; contudo, conforme
relatado pelos grupos, nessa postura dialégica das pesquisas, os seus entrevistados
mais contaram do que questionaram a respeito dos processos por eles vivenciados.
Assim, saberes etnobotanicos, como maneiras de produzir, negociar e organizar
o cotidiano, inclusive algumas em desuso, na maioria dos casos recuperadas
de praticas que acompanhavam toda a vida dos entrevistados, deram o tom das
conversas. Embora certas entrevistas estivessem organizadas a partir de exemplos
de superacdao — da desigualdade de género, da luta contra o processo de exclusao
fundiaria — algumas entrevistas foram marcadas pela reificacdo do discurso do
progresso via transformag¢do da natureza em areas cultivaveis.

Esse reconhecimento de tradi¢des e histéria de vida ndo deixou de reverberar
escolhas dos proprios grupos sobre suas apropriagdes da Histéria Ambiental,
reafirmadas nos debates que seguiam das apresentacdoes. Ora mais préximos da
Historia Cultural, ora da Histdria Econdmica, ora de Género, os grupos, inclusive,
lancaram mao de estudos de outras disciplinas, como Histdria do Parana e Histéria
do Brasil.

Concluindo, nao seria exagero defender o fato de que o ensino de Histéria, uma
vez ancorado na Histéria Ambiental, tenha possibilitado a producdo de consciéncia
histérica ambiental a partir de uma abordagem pedagdgica focada no protagonismo
dos alunos, na autoridade deles com os temas, processos e metodologias, bem como
na valorizacdo de saberes dos entrevistados. Dessa proposta, de maneira dialogal e
propositiva, a disciplina procurou contribuir com a construcdo de uma pedagogia
ambiental critica.
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Consideracgoes finais: contribui¢cdes para uma abordagem
socioambiental

Para fechar este texto, retomo as discussGes da sua primeira parte e destaco
gue a maioria das entrevistas teve uma conotacdo proxima de uma abordagem
socioambiental, valorizadora de costumes e de praticas trazidas nas membdrias.
A partir dela, relacionaram elementos estruturantes marcados pelos elementos
naturais, transformag¢des advindas de politicas estatais e escolhas familiares e
pessoais. Todavia, também esteve presente em quase todas as entrevistas as
tentativas dos entrevistados de apresentarem um saber ecoldgico, mesmo que
reconhecidamente apresentado enquanto um conhecimento que ndo dominavam,
com excecao dos entrevistados que desenvolviam trabalhos técnicos na agricultura.

A escolha de diferentes tematicas para o estudo ambiental trouxe significativas
contribui¢des para a disciplina, sendo o caso da discussdo sobre meio ambiente e
género; meio ambiente e movimentos sociais do campo; meio ambiente e atuacao
de profissionais liberais, além da escolha de entrevistas com agricultores familiares.

Contudo, é necessario reconhecer as limitagdes da propria disciplina, comeg¢ando
pela falta de interesse de parte das turmas no inicio do curso. Esse desinteresse foi
superado em grande parte, como por meio do estudo prospectivo viabilizado pelas
entrevistas. Outra dificuldade é pensar nos desafios de uma disciplina organizada
em apenas um semestre, com 60 horas divididas entre leituras e debates tedricos de
significativa densidade em um momento inicial, e com a producdo de pesquisa de
campo comseus desafios metodoldgicos em outro momento. Ainda, da mesmaforma,
reconhecer a dificuldade dos alunos em experienciarem com as melhores condi¢cGes
a sua formac¢do, num momento marcado pela retomada de aulas presenciais e de
superacao de dificuldades do periodo pds pandemia da Covid-19.

Para além dos desafios metodoldgicos, algumas escolhas limitaram os resultados
da disciplina e, de certa forma, o préprio processo de aprendizagem dos alunos.
Cabe destacar, especialmente, o fato de ndao termos previsto a autorizacdo dos
entrevistados para divulgacdo das entrevistas. Isso foi justificado pelas exigéncias
da tramitacdo no Comité de Etica da Unespar. Alguns alunos comentaram sobre essa
limitacdo, pois se sentiram empolgados para divulgar nas redes sociais fragmentos
das entrevistas e/ou os resultados dos trabalhos. Alguns alunos destacaram a
complexidade das leituras tedricas; e em alguns trabalhos finais foi perceptivel o
nao dominio de alguns conceitos centrais, tangenciados pelos apresentadores. A
propria dinamica da apresentacdo, abreviada em uma aula devido a imprevistos do
calendario académico, impossibilitou maior interacdo e debates entre os grupos.
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De todo modo, foi positivo o entendimento sobre a apropriacdo, por parte dos
alunos, das intersec¢des que ancoraram nossa pesquisa em Histéria Ambiental: o
debate historiografico sobre o processo de ocupagdo/colonizagdo regional; o debate
conceitual sobre meméodria e identidade; os estudos sobre caracteristicas naturais
e socioculturais regionais. Concluindo, é possivel afirmar que os alunos, futuros
professores de Histdria, sairam da disciplina com uma introducdo significativa sobre
o estudo da relagdo entre sociedade e natureza, seja ela conceitual e/ou de pesquisa
de campo. Da mesma forma, foi positivo o fato de os alunos construirem, a partir
do estudo ambiental, um reconhecimento de diferentes usos do passado, e com isso
analisarem temporalidades da histéria local e regional na sua relagdo com a natureza.
Nesse sentido, a utilizacdo de diferentes fontes histéricas ancorou a problematizagao
de praticas e narrativas histéricas presentes no cotidiano, permitindo aos alunos
uma formacdo ambiental dialdgica, inclusiva, reflexiva e propositiva.
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Notas

Embora este texto discuta resultados da disciplina de Histdoria Ambiental por mim ministrada em
trés oportunidades, tomarei como base para a discussdo de duas delas, pois, diferente da outra
ocasido, nestas duas a disciplina teve como trabalho de conclusdo o desenvolvimento, andlise e
apresentacdo de entrevistas.

Defino o conceito de meio ambiente como o resultado da observagdo do sujeito, um constructo
humano, resultado da observacdo cultural da natureza (Ribeiro; Cavassan, 2013).

Institucionalizou-se com a criagdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente (1973), a Constitui¢do
Federal de 1988 e, posteriormente, com leis especificas como a 9.795/1999.

Para Hartog, o meio ambiente, enquanto um patrimoénio recém-inventado, caminha para ser
reconhecido como suporte para o debate de um presente menos presentista - dai a citacdo do
autor dos principios da responsabilidade e da precaucdo aplicado ao estudo dos impactos das
sociedades sobre o meio ambiente.

Essa abordagem ganha ainda mais complexidade quando considerada a luz dos dias atuais,
conforme indiquei na introdugdo do texto, diante da presenga da comunicag¢do digital. Portanto,
reconhego nossa dificuldade em vislumbrar garantias de um futuro sustentdvel, diferentemente das
certezas de meados do século passado, quando se acreditava em um futuro de desenvolvimento
econdmico.

E necessario acompanhar o autor e destacar a diferenca entre desenvolvimento sustentavel
e desenvolvimento sostenible. O conceito de desenvolvimento sostenible — cujo termo em
espanhol ‘sostenible’ encontra dificuldade de tradugdo para o portugués — é reflexo da crise da
globalizagdo ocorrida ainda na década de 1970 e representa posturas que passaram a considerar,
na geopolitica da racionalidade econ6mica, as externalidades ecoldgicas, a partir da incorporagdo
de bens e servicos ambientais.

O debate se estende das matrizes tedricas as formas como a ciéncia produz consensos. Isso ndo
significa negar ou contrastar o conhecimento cientifico com outros tipos de conhecimento, mas
entender sua ldgica de construgdo, a qual ndo se limita ao laboratério. Para discutir as respostas
dadas pelas ciéncias que abordam o ambiente e os jogos que integram os laboratérios e incluo
aqui, metaforicamente, a sala de aula, ver: obra Ciéncia em Acdo (Latour, 2011). Afinal, ndo é a
sala de aula um lugar em que professor, alunos e sociedade que nos acompanha - curriculo, pais,
instituicOes, sistemas avaliativos, expectativas profissionais e socais de todo tipos se encontram?

Cabe ainda pontuar que esse exercicio de discussdo e valorizagdo de saberes histdricos relacionados
ao meio ambiente, advindos de conhecimentos construidos fora da academia, demandou atengdo
metodoldgica e epistemoldgica da disciplina as formas de apropriagdo desses saberes no processo
de ensino-aprendizagem (Tardif, 2002), no sentido de analisarmos se saberes académicos e
populares eram complementares ou conflitantes.

Diferentemente da metodologia das segundas séries, na quarta série, no lugar de entrevistas,
cobrei um projeto de pesquisa em Histéria Ambienta com “produto” da disciplina.
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Como exemplo, temos o texto de Ribeiro e Cavassan (2013), responsavel pela definicdo de
natureza, ambiente e meio ambiente; e o de Colacios (2017), necessario para o desenvolvimento
de uma critica as apropria¢des do conceito de meio ambiente, ambos estudados em sala de aula.

Diante de todo um campo de possibilidades, foi adotada a terminologia de Quintslr (2009),
ancorada na apresentacdo de matrizes discursivas norteadoras de pesquisas sobre a Amazo6nia.
A autora identifica trés matrizes: a econOGmica, a ecoldgica e a socioambiental, seguida do
aprofundamento desta ultima.

Em uma das trés oportunidades em que ministrei a disciplina, em 2021, desenvolvemos essa
analise a partir do estudo comparativo de livros didaticos produzidos antes e apds aimplementagao
da BNCC. A escolha dos conteudos selecionados pelos alunos variou em termos de conteldo e
recorte temporal e teve em comum a necessidade de tratar de fendmenos e/ou acontecimentos
recentes que giravam em torno da relagdo entre sociedade e natureza. Foi o caso de contetudos
politicos, econémicos e culturais que ancoraram analises sobre o uso da memoaria e da identidade
com um viés ambiental. Entre as andlises feitas pelos alunos, destacou-se a observag¢dao de um
conceito até entdo desconhecido pela turma, o de “racismo ambiental”.
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“Written In Mimoso Style And The Fruits Of Dedicated
Study”: Isabel Gondim And The Reception Of The Work
Reflections To My Students (1873-1910)

Resumo: O presente artigo busca analisar o contexto de producdo da obra “Reflexdes
as minhas alunas”, da professora Isabel Gondim (1839-1933). Por meio da pratica
docente, a intelectual (Sirinelli, 2007) mobilizou os conhecimentos da pratica, com
as leituras feitas ao longo da sua formacao, e dedicou-se a produg¢ao de um manual
voltado a educacdo feminina. Dessa forma, objetiva-se, por meio deste trabalho,
compreender o contexto de producgao do referido livro, bem como proceder a analise
da sua recepcdo nos periodicos da época. Além disso, pretende-se coteja-lo com
outras obras que a autora utilizou como base para pensar as suas reflexdes, a exemplo
dos livros produzidos por Jeanne Marie Leprince de Beaumont (1711-1780), Jodo
Baptista da Silva Leitdo de Almeida Garrett (1799-1854) e José Ignacio Roquette (1801-
1870). Por meio desse escrito, Isabel Gondim mobilizou a narrativa para a producao
de leituras atinentes a educacdo feminina, de forma que se tornasse inteligivel e
sensivel as alunas. Esse livro promoveu uma reconfiguracdo da metodologia do
ensino, conforme as experiéncias do periodo, as normas adotadas pela Igreja Catdlica
e pela legislacdo vigente, com vistas a normatizacdo do comportamento feminino.

Palavras-chave: Recepcao; impressos; educacdo feminina; Isabel Gondim.

Doutora em Histéria pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos. Professora do Departamento de Histéria do
CERES da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

Doutor em Histdria pela Universidade Federal Fluminense. Professor do Departamento de Historia da UFRN.
Bolsista de Produtividade em Pesquisa do CNPq 2.

Histdria & Ensino, Londrina, v. 31, n. 1, p. 154-177, jan./jun. 2025 | 154
BY


https://doi.org/10.5433/2238-3018.2025v31n1p154-177
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0
https://orcid.org/0000-0002-5648-7060
https://orcid.org/0000-0002-2218-7772

Ane Luise Silva Mecenas Santos | Magno Francisco de Jesus Santos

Abstract: This article seeks to analyze the context of production of the work
“Reflections to my students” by professor Isabel Gondim (1839-1933). Through her
teaching practice, the intellectual (Sirinelli, 2007) mobilized her practical knowledge,
with the readings carried out throughout her training and dedicated herself to
producing a manual aimed at female education. Thus, the aim of this work is to
understand the context of production, reception in periodicals of the period and
analysis of the work. Furthermore, compare with other books that the author used as
abasistothinkabout herreflections, the books produced by Jeanne Marie Leprince de
Beaumont (1711-1780), Jodo Baptista da Silva Leitdo de Almeida Garrett (1799-1854)
and José Ignacio Roquette (1801-1870). Through writing, Isabel Gondim mobilized
the narrative to produce readings related to female education in a way that became
intelligible and sensitive to the students. This book promoted a reconfiguration
of teaching methodology, in which the experiences of the period, the norms
adopted by the Catholic Church and legislation seek to standardize female behavior.

Keywords: reception, printed matter, female education, Isabel Gondim.

Resumen: Este articulo busca analizar el contexto de producciéon de la obra “Reflexdes
aos minha alumni”, de la profesora Isabel Gondim (1839-1933). Através de su practica
docente, la intelectual (Sirinelli, 2007) movilizé sus conocimientos practicos, con las
lecturasrealizadasalolargode suformacién, yse dedicé aelaborar un manual dirigido
a la educacién femenina. Asi, el objetivo, a través de este trabajo, es comprender el
contexto de produccién del mencionado libro analizar su recepcién en publicaciones
periddicas de la época. Ademads, se pretende compararlo con otras obras que la
autora utilizé como base para pensar sus reflexiones, como los libros producidos por
Jeanne Marie Leprince de Beaumont (1711-1780), Jodo Baptista da Silva Leitdo de
Almeida Garrett (1799-1854) y José Ignacio Roquette (1801-1870). A través de este
escrito, Isabel Gondim movilizé la narrativa para producir lecturas relacionadas con la
educacionfemenina,demodoquesevolvierainteligibleysensible paralosestudiantes.
Este libro promovidé una reconfiguracion de la metodologia de la ensefianza, de
acuerdo con las experiencias de la época, las normas adoptadas por la Iglesia
catdlicay la legislacidon vigente, con miras a normalizar el comportamiento femenino.

Palabras clave: recepcidn, impresos, educacién femenina, Isabel Gondim.
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Introducgao

Uma mestra discreta, e que jurou aos Santos Evangelhos cumprir fielmente
os deveres de seu magistério, nunca poderd ser injusta para convosco,
débeis e inocentes criangas, a quem se deve ter afeicoado, como se fora
uma desvelada mae (Gondim, 1879, p. 17).

Nessa passagem do primeiro livro, Isabel Urbana de Albuquerque Gondim (1839-
1933) nos apresenta elementos que orientam sua prdtica enquanto preceptora nos
idos da segunda metade do século XIX. Ela teve sua trajetdria profissional marcada
pelo exercicio da docéncia e pela escrita de livros, os quais versam sobre questdes
gue refletem vivéncias familiares e manuais praticos acerca do universo escolar. A
autora se dedicou a usar a pena para elaboracdo de livros escolares sobre a educacao
feminina e a histéria patria. Atuou na escola primdria feminina, localizada no bairro
da Ribeira, na cidade baixa de Natal, desde 1873 (Gongalves, 2022; Santos; Santos,
2022). Além disso, foi socia-correspondente do Instituto Arqueolégico e Geogréfico
de Pernambuco e sdcia do Instituto Histérico do Rio Grande do Norte. E possivel
compreender a trajetéria da docente pelas suas producgdes, pela recepcdo de seus
textos na impressa e pelas notas de viagens também publicadas nos periddicos,
em decorréncia de sua considerdvel insercao no cendrio letrado da capital potiguar
(Santos, Santos, 2024).

Ainda como docente de primeiras letras na cidade do Natal, no Império do Brasil,
Isabel Gondim publicou o seu primeiro livro, “Reflexdes as minhas alunas”, nos idos
de 1873 (Silva, 2018). Trata-se de uma obra que contou com trés edi¢bes, sendo a
segunda lancada em 1879; a terceira, em 1910. Por meio desse livro, buscou “[...]
regular a educacdo da mulher desde a infancia até a maturidade” (Blake, 1895, p.
289).

No final do século XIX, é possivel observar um aumento na demanda de livros
escolares. A partir do cotejo documental, entre impressos, resenhas e noticias
gue circularam na imprensa, compreendem-se aspectos que validaram a producao
historiografica da professora, tanto no ambito das inovagdes metodoldgicas, quanto
no das fragilidades das narrativas. Por meio deste estudo, buscamos analisar a
recepcao do livro “Reflexdes as minhas alunas”. As fontes de comparacao utilizadas
para a construcdo deste artigo sdo, principalmente, os textos publicados nos jornais,
a legislagao da provincia do Rio Grande do Norte atinente a instrugdo publica e as trés
edicdes do livro. Essas fontes se encontram disponiveis nos acervos do Laboratoério
da Imagem (LAMBIM) do Departamento de Histéoria da UFRN e na Hemeroteca da
Biblioteca Nacional.
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Dessa forma, objetivamos compreender o contexto de producdo do referido
livro e analisar a sua recepc¢do nos periddicos da época. Isso torna possivel pensar
acerca dos impactos da obra, no contexto de producdo, bem como, inferir acerca
da sua recepcdo. Com efeito, diante desta proposta de investigacao, surgem alguns
questionamentos. Sdo eles: "como inferir acerca da recep¢ao de um texto?" "Ela
pode ser mensurada pela tiragem de publicacdo?" "Pela quantidade de edi¢des?"
"Pelo impacto que tal escrita configura na sociedade de seu periodo?" "Nas
resenhas, antes publicadas nos impressos?". No caso da producdo intelectual de
uma professora primdria em uma provincia do antigo norte do Brasil aspectos como
o nimero de edi¢des e as resenhas sinalizam alguns aspectos de sua inser¢ao no
cendrio letrado do pais, em um contexto que se encontrava marcado pela criagdo
de instituicOes cientificas e culturais (Santos, 2013; Santos, 2019a; Santos, 2019b).

Debrucgar-se sobre um texto que circulou enquanto manuscrito’, com os
apontamentos de uma professora que sistematizou em sua escrita a fala, as
orientacdes e os comportamentos que deveriam ser ensinados as suas alunas, levam-
nos a falsa ideia de adentrar ao espaco escolar e quase ouvir o conteddo ministrado.
O problema que resultou na sistematizacdo de um livro parte do convivio escolar,
da experiéncia no chdo da escola. Contudo, do manuscrito para o impresso existem
intervengdes sobre as quais precisamos ponderar: a estrutura, a tipologia da fonte,
a troca de termos e, no caso de Reflexbes, a insercao de imagens. A obra precisa
atender ao que pensava a professora, mas também a legislacdo do periodo e, assim,
as modificacOes apontadas pelo editor (Chartier, 2014). Na apresentacdo da segunda
edicdo, podemos observar essas questdes apresentadas pela autora:

Animada por essa generosa benevoléncia, alguma cousa o aumentamos,
e buscamos corrigir as faltas da primeira edi¢do, ndo aquelas cometidas
pela novel escritora, como especialmente as que Ihe estampara alguém em
nosso obscuro nome. Sem que para modificagdo alguma tivéssemos dado
autorizagdo, vimos impressos topicos alterados, e com sentido que ndo
tivemos em mente, erros sensiveis, e frases que jamais empregariamos,
além das faltas tipograficas; e apenas podemos apelar para algumas
pessoas que tinha-nos ouvido ler o manuscrito ou sobre ele meditado, e
dado sua respeitavel opinido (Gondim, 1879, p. 4).

Ao realizar a fortuna critica de “Reflexdes as minhas alunas”, observa-se a
importancia atribuida a obra para agnicao das praticas educativas voltadas para o
universo feminino. E possivel observar a trajetéria de Isabel Gondim por meio das
noticias nos periddicos que apontam para as viagens e visitas a familiares, para a
apresentacdo de trabalhos, para a leitura de textos, para a participacdo em eventos
ao longo de sua vida.
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Da pena de Isabel Gondim despontou uma historiografia que, ao longo dos
decénios subsequentes, foi marginalizada, silenciada e ignorada. Em 1922, veio a
luz o livro “Histéria do Estado do Rio Grande do Norte”, de autoria de Rocha Pombo.
A obra foi encomendada durante suas viagens ao antigo Norte, no ano de 1917,
realizadas no bojo das pesquisas para a consagrada publica¢ao Histdria do Brasil. No
capitulo vinte e sete, o intelectual se dedicou a apresentar “As letras no Rio Grande
do Norte”. E faz a seguinte afirmacao:

Mesmo nos centros de maior valor ignoram-se completamente até as mais
ilustres entre as figuras que fazem honra ao sentimento e a inteligéncia
daquele nobre e heroico povo do norte. No préprio Rio de Janeiro, a ndo
serem os de Nisia Floresta e Auta de Souza, ndo havera provavelmente
guem possa citar ao menos, nenhum outro nome das letras rio-grandenses
(Pombo, 1922, p. 407-408).

A assertiva do historiador paranaense parece exagerada. Entre os anos de 1870
e 1922, o nome de Isabel Gondim aparece em dezenove jornais que circulavam
no Rio de Janeiro, com base nos periddicos disponibilizados na hemeroteca da
Biblioteca Nacional. Além disso, o nome da autora também aparece com frequéncia
em Pernambuco e, de forma pontual, no Parand e no Maranhdo. S3o noticias que
tratam das viagens, da participacdao em eventos e da fortuna critica de sua producao.
Acerca da producdo da historiadora potiguar, “A Sedicdo de 1817” foi o livro com
o qual Rocha Pombo dialogou notadamente. O uso foi lastreado pela tentativa de
detalhar os acontecimentos revolucionarios no Rio Grande do Norte. Além disso, ele
também a destacou na atuag¢do enquanto poetisa no periddico o “Recreio” (Pombo,
1922).

Apods asua morte, em 1934, na longeva Revista do Instituto Histérico e Geografico
do Rio Grande do Norte, foi publicado, no volume vinte e nove, o necrolégio de
Gondim, o qual descreve as instituicdes trabalhadas e as obras publicadas pela
estudiosa. No mesmo ano, em 19 de novembro, foi criado um grupo escolar que
levou o nome da professora, no bairro das Rocas, na cidade de Natal (Cascudo, 1999).
No seu livro “Histéria do Rio Grande do Norte”, Cascudo (1955) também apresentou
um breve resumo acerca da trajetdria da intelectual potiguar. Ao morrer, a letrada
passava a ser descrita como uma docente que escrevia poesias e realizava saraus em
sua casa.

Nos idos de 1970, no discurso de posse na Academia Norte-rio-grandense
de Letras, Walter Wanderley apresentou um panorama da literatura no Brasil,
mais especificamente no Rio Grande do Norte, e tracou um perfil da patrona da
cadeira n.8, da qual estava tomando posse. O seu texto foi entdo publicado sob
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o titulo de “Oracbes Académicas”. Nesse breve escrito, o académico se dedicou
a apresentar dados acerca do nascimento, das obras produzidas e das questdes
gerais concernentes a homenageada. Na publicacdo, o autor destacou a opinido do
professor Severiano Bezerra. Diz ele: “[...] a respeito de Isabel Gondim e désse livro,
deu-nos o seguinte depoimento: ‘Considero Reflexdes as Minhas Alunas o seu livro
principal’” (Wanderley, 1970, p. 30).

Maria Arisnete Camara de Morais (2003), principal estudiosa do tema, dedicou
varios escritos a analisar a trajetéria da professora. Na obra “lsabel Gondim,
uma nobre figura de mulher”, traca um perfil profissional quanto a atuacdo da
personagem, aponta as questdes familiares e discute sobre as obras produzidas.
Em outros artigos, problematiza o ensino feminino e os impactos do texto para o
contexto. Ja Rossana Kess Brito de Souza Pinheiro, na tese intitulada “M3e-esposa e
professora: educadora no final do século XIX”, examina o escrito de Isabel Gondim
na construcdo do seu panorama acerca da condicdo feminina do Qitocentos e da
legislacdo do periodo.

Em estudo mais recente, Silva (2018) discorre sobre o papel de Isabel Gondim
enquanto intelectual no cendrio das letras da cidade de Natal, como escritora mais
antiga residente na provincia do Rio Grande do Norte. Além disso, infere os locais
de publicagdo de cada edi¢dao de “Reflexdes as minhas alunas”, visto que a primeira
edicdo ocorreu no Rio de Janeiro e as outras duas na cidade de Natal. Silva (2018)
salienta assim o cenario para impressao de textos na referida provincia. Trata-se
de uma informacdo que sinaliza a ampliacdo das tipografias brasileiras ao longo da
segunda metade da centuria oitocentista, o que tornava propicia a emergéncia de
um considerdvel grupo de letrados nas capitais provinciais. Assim, Maiara Gongalves
(2022) evidencia que, mesmo ocorrendo em pequeno volume, circulavam textos
impressos nas tipografias locais, tanto em formato de periddicos quanto no de livros.
Em seu entendimento,

O livro Reflexdes as minhas alunas teve sua segunda publicagdo na
cidade de Natal no ano de 1879. A obra, de cunho moralista, analisava os
momentos da menina a mulher mae. A obra reproduz a caracteristica de
Isabel Gondim como defensora do ensino publico para as mulheres (Silva,
2018, p. 306).

Conseguimos evidenciar como o livro foi discutido ao longo da ultima centuria
por varios prismas, chaves interpretativas que permitiram ampliar o conhecimento,
principalmente sobre a Histéria da Educac¢ao, num proficuo didlogo entre os modelos
educacionais e os impactos de “Reflexdes as minhas alunas”. No entanto, para a
escrita deste artigo, arrazoamos sobre a produgdo do impresso e a sua recepgdo. E
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um exercicio que permite ponderar sobre a cultura escrita do final do século XIX. O
texto se encontra dividido em dois momentos: inicialmente, tratamos da recepcao
da obra nos periddicos da época e, por fim, realizamos a analise da estrutura da obra
e da sua relagdao com o contexto de producao.

“Do modesto livro uma agradavel impressao”: a recep¢ao de
Reflexdes as minhas alunas

O livro “Reflexdes as minhas alunas” foi escrito com o objetivo de ser utilizado
nas escolas voltadas para mocgas. Atendia ao modelo educacional do periodo e, por
esse motivo, foi aprovado pelos 6rgdos publicos, como definido no Regulamento
da Instrucdo Publica da Provincia do Rio Grande do Norte, n? 21, de 9 de dezembro
de 1865. O artigo 120 desse regulamento estabelecia que os compéndios escolares
deveriam ser aprovados pelo presidente provincial, com parecer do diretor da
instrucdo publica, e aqueles que tratassem de doutrinas da religido precisavam de
aprovacdo do bispo diocesano (Rio Grande do Norte, 1865). Além disso, ressalta-se
gue no Brasil da segunda metade do século XIX ainda era predominante o modelo no
qual o ensino primario fosse constituido por cadeiras de escolas de primeiras letras
para meninas separadas das dos meninos.

Logo apds a publicagdo da primeira edi¢do, encontramos duas noticias que
versavam sobre o texto. Com o objetivo de divulgar o material, as matérias sairam
em dois periddicos na capital do Império do Brasil. A partir da consulta aos jornais
publicados na corte do ultimo quartel do Oitocentos, é possivel observar o aumento
significativo da circulacdo de obras entre as provincias, concomitantemente ao
aumento da migracdo de letrados que passavam a viver na corte. Esses s3ao os
primeiros indicios de que os escritos de Isabel Gondim sairam da Provincia do Rio
Grande do Norte para outras partes do pais.

Um livrinho Util — A rapida leitura que acabamos de fazer do modesto livro
da Sra Isabel Gondim, natural do Rio Grande do Norte e ahi professora,
nos deixou agradavel impressdo. Com o titulo de — ReflexGes as minhas
alunas — a ilustre professora reuniu Uteis avisos e conselhos para diregdo
da mulher em diferentes phases da vida (Um livrinho [...], 1874, p. 3).

Alguns aspectos nos chamam atenc¢do. Ao designar a obra como livrinho, o
periddico buscava ressaltar a sua dimensdo didatica voltada para o publico escolar.
No inicio do século XX, livrinhos consistiam na producao didatica escolar direcionada
a criancas. Tratava-se de um recurso consideravelmente mobilizado no processo
de divulgacdo de textos escolares (Santos, 2017a; Santos, 2017b). Esse argumento
se torna plausivel ao considerarmos que essa atribuicdo ocorreu somente em
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relacdo aos livros que a autora escreveu para o publico escolar e ndo em relacao
a livros como “A sedicdo de 1817 na capitania do Rio Grande do Norte” (Instituto
[...], 1892), destinado ao publico das academias, como o Instituto Arqueolégico e
Geografico de Pernambuco. Além disso, a produc¢ao se encontrava fundamentada na
construcao de conselhos direcionados a educagao feminina. Assim, a obra atendia
ao que a sociedade do periodo entendia como sendo um conhecimento necessario
as mulheres da época. Esse livro passou a ser adotado nas escolas primdarias em
algumas provincias brasileiras e teve uma numerosa recepcdao em seu tempo. Dentre
os periddicos coetdneos consultados, encontra-se “A Familia Magonica” do Rio de
Janeiro. Nele, podemos ler o seguinte:

Reflexdes as minhas discipulas — pela Exm. Sra. D. Isabel Gondim, é um
interessante livrinho, indispensavel no lar da familia. Escripto em mimoso
estylo e fructo de dedicado estudo, esse livro contém um assumpto de
muito alcance, pois a sua autora tomando a menina escholar por principio
apresenta-a por fim a — mulher mae. Esse livro é um daqueles que ndo
deve ser recomendado: deve apenas ser anunciado (Reflexdes [...], 1874,

p. 4).

No impresso carioca, o livrinho foi adjetivacGes sobre o estilo e o método, em
palavras que intitulam este artigo. Diante da recepcao positiva, em 1879 o livro foi
reimpresso com uma tiragem de cinco mil exemplares. Nesse periodo de seis anos
gue separa as duas edicbes, a professora, enquanto realizava as corre¢des do texto
e 0 encaminhava para aprovacao junto a Assembleia Provincial do Rio Grande do
Norte, continuava diariamente envolvida no exercicio da docéncia. Assim, refletia
guanto a sua pratica na elaboracdo dos escritos. Mais ainda: durante a realizacdo de
aula, mediava e operacionalizava conceitos e métodos, transitados entre os registros
escritos e a oralidade, conforme a docente registrava em suas poesias e pecas de
teatro publicadas e que anteriormente haviam sido utilizadas em sala de aula. Nos
fazeres intelectuais da professora, ndao havia como distinguir o labor docente da
producdo bibliografica, tampouco opor a atividade intelectual da politica. Os fazeres
encontravam-se imbricados. A docente, tanto na escrita, quanto nas aulas, remetia
aos comportamentos que as mogas deveriam atender para que nao tivessem sua
honra questionada, assim como reafirmava sobre os impactos das guerras no ambito
das familias potiguares, fosse a Guerra do Paraguai, fosse a sedicdo de 1817, pois em
ambas ela havia perdido familiares, conforme seus escritos pedagdgicos.

O texto revisado foi aprovado pela Assembleia Provincial do Rio Grande do
Norte. Observa-se que esse reconhecimento, concedido pela aprovacdao unanime
e que autorizava a reimpressao do seu livro, ndo coadunava com o tratamento
recebido junto ao inspetor de instrugcdo publica. Por meio da imprensa, Isabel
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Gondim revelou que, por mais de um ano, nao recebeu os seus proventos. Apesar
de ser escritora comentada na imprensa nacional, ela compartilhou as experiéncias
gue predominavam entre docentes do ensino primario no Brasil do século XIX.
Tornou-se vitima dos “caprichos” do inspetor e, dessa forma, expressou sobre uma
das dificuldades enfrentadas no cumprimento do seu oficio:

Esperou ainda a mesma professora, e quando ja tinha anno e meio de
vencimentos em divida, sem que o inspector |h’os quisesse pagar, requereu
de novo ao presidente que se dignasse reparar tdo grave injustica, e fez
o seu procurador um requerimento, mas tudo foi inutil. [...] Assim acha-
se esta professora sem recurso algum, e o mais que ja ultimamente lhe
ofereceu o Sr. José Alves foi o pagamento de... trés meses. A injustica ndo
data de hoje. Com qualquer empregado seria tal procedimento censuravel,
e ndo se explica quando se trata de uma senhora, professora da capital,
gue tem no seu emprego o Unico meio de subsisténcia (Pobres [...], 1877,
p. 107-108).

A dificuldade, devido ao atraso no pagamento dos proventos atrelado as
demandas na docéncia, ndo foi um empecilho para que a autora continuasse
a publicar seus livros. A imprensa natalense construiu uma imagem da docente,
segundo a qual, ao longo do seu oficio, a estudiosa pensava tanto sobre as praticas
escolares quanto sobre a histéria do pais. Era salientada a sua renulncia e o seu
“sacrificio” em detrimento do cumprimento do seu servico, o qual consistia no “bem
da nacdo”, “da provincia” e na “gratidao dos discipulos”.

Essa conduta foi mobilizada pelos impressos da provincia no intuito de forjar a
imagem de professora que prezava o patriotismo e que, de acordo com a imprensa
oitocentista, havia sido perseguida pelo poder publico com a falta de pagamento
dos seus vencimentos. E, mesmo sobrecarregada, viu no seu compromisso com a
educacdo uma digna contribuicdo. Sobre tal comprometimento, reforcou: “[...]
nenhum saldrio remunerara inteiramente os servicos do professor primario ou
professora que desempenha com zelo suas difficeis atribui¢des” (Gondim, 1879, p.
135). Além disso, apesar do reconhecimento do seu oficio, ela adjetivou os seus
trabalhos como “insuficiente”, “incompleto” e de “ligeiras considera¢cbes”. Ao
referenciar o seu trabalho de forma diminuta, mais do que um exercicio académico de
humildade, recorrente no universo letrado do século XIX, revela também a condicdo
de uma mulher escritora, desprovida de formacao nas faculdades existentes no pais,
em busca de leitores. A questdo econOmica e a situacao da falta do salario levaram a
necessidade de venda dos livros, como demonstra o fragmento a seguir:
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O Dr. Vicente de Almeida trouxe-nos também contribuicdo sobre
passagens da Isabel Gondim, essas que estdo fora dos livros, relatando
um fato pitoresco verificado entre a escritora e o comerciante local Olinto
Galvdo. Certa vez Isabel Gondim procurou o comerciante para oferecer-
Ihe seus livros. Acertaram preco e quantidade. Olinto ficaria com 30
exemplares. A professora ficou contentissima. Regressou logo que pode a
casa, relatou o fato a seus familiares e, a seguir, depois de subir e descer
ladeiras, retornava a casa comercial de Olinto Galvao, sobragando dois
enormes pacotes. Encontra-o no limiar da porta e lhe diz, “Coronel, aqui
estdo os livros”. Olinto vai conferir o nimero de sua encomenda e ao abrir
os pacotes retruca: — “Espere, dona Isabel, sdo escritos? Pois saiba que
eu aqui so vendo livros em branco”. A educadora que ndo tinha papas na
lingua, soube reagir com firmeza a atitude do comerciante, dizendo-lhe
algumas verdades, e regressou com os seus embrulhos. (Wanderley, 1970,
p.31).

Ao analisar o relato apontado por Walter Wanderley como pitoresco, é exposta
a situacdo na qual a professora se encontrava e a forma como vendia seus escritos.
Além disso, traz a tona o volume de impressos que havia em sua residéncia, assim
como a importancia daquela venda para o cotidiano da professora. No texto ndo foi
apontado o ano em que tal situacdo ocorreu. No entanto, com base nas informacdes
fornecidas, é possivel inferir que havia, nos anos de 1920, um empreendimento
chamado C. Galvao & Cia, propriedade de Olinto Lopes Galvao. Nascido em 07 de
fevereiro de 1864, em Mossord, no oeste potiguar, ele teve alguns empreendimentos
comerciais em Mossord, onde foi intendente em 1894, e no Agu, nos anos de
1910. Em 1920, comprou a casa de ferragens “O profeta”, estabelecimento por ele
administrado até seu falecimento, em 11 de abril de 1930.

Esses atributos foram elementos denotativos de humildade da mulher letrada,
evocados de forma recorrente nos fazeres literarios do pais ao longo do século XIX. O
livro inaugural da professora teve uma recep¢ao marcada por comentarios elogiosos
em importantes periddicos do Império do Brasil. A Revista llustrada, impresso em
circulagdo no Rio de Janeiro, de 1876 até 1898, publicou, em um de seus numeros,
uma nota na qual descrevia o livro pedagégico da professora Isabel Gondim. Trata-se
de evidéncias da circulacdo e recepc¢ao do livro. Eis um excerto da nota em questado:

A Sra. D. Maria Isabel Gondim, embora no Rio Grande do Norte, em Natal,
onde se dedica ao professorado, ndo perde a sua atividade inteligente na
esterilidade das villegisturas da Redinha, nem na adoragdo contemplativa
dos Reis Magos; aproveita melhor o seu tempo e emprega-o mais
utilmente escrevendo “Reflexdes as minhas alunas”, livrinho cheio de
bons e proveitosos conselhos. (Reflexdes [...], 1880, p. 5).
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A noticia elogiosa publicada no impresso carioca evidenciava os elementos
definidores do espaco natalense, com a rustica praia da Redinha e o portentoso
forte dos Reis Magos. Uma paisagem que, segundo o articulador, poderia muito bem
justificar o desvio da atencdao, com o olhar convidativo para a contemplagdo. Na
escrita de livros, a autora ampliava o seu horizonte do magistério, ao ensinar as
meninas a conduta moral. Neste sentido, salienta-se que os proveitosos conselhos
referendavam aspectos que iam além de uma dimensdo pedagégica, ao versar
sobre o controle moral e dos chamados “bons costumes” esperados para a vida da
mulher em seus diferentes momentos. O livro era um convite ao controle do corpo
feminino, ao recato, ao olhar indireto. Ao mesmo tempo, ao imbuir-se das normas
sociais de seu tempo, as mulheres estariam resguardadas dos comentarios nocivos
e amparadas pela lei.

Além datiragem, das edi¢des do livro e dos comentarios publicados naimprensa, é
possivel mensurar a recepcdo dele no ambito do poder publico quando identificamos
a sua aprovacao junto ao Conselho de Instrucdo Publica de Pernambuco. Isso ocorreu
janostemposrepublicanos, periodo no qual os estados detinham aautonomia quanto
a definicdo dos conteldos a serem ministrados no ambito escolar, notadamente, do
ensino primario. Assim, no recente estado, “Reflexdes de minhas alunas” passou
a ser adotado em 1897, com base no parecer do relator Dr. Feliciano da Motta. A
reunido da comissdo que aprovou o texto foi composta pelo inspetor de instrucdo
publica e pelos diretores da Escola Normal de Propaganda — Pedro Celso, Horténcio
Peregrino, Luiz Lombard, Feliciano da Motta e o professor Jodo de Medeiros. Naquele
momento, a obra “Primeiras No¢des de Geometria Elementar”, do professor Manoel
de Moraes, foi reprovada pelo relator Dr. Luiz Lombard. No parecer, a reprovacgao foi
justificada pela presenca de imperfeigbes no livro (Conselho [...], 1898, p. 3).

Além disso, alguns anos antes, em 1885, Isabel Gondim publicou “Elementos
da educacdo escolar para uso nas escolas primarias de um e outro sexo”. Esta obra
marcou o encerramento da producdo voltada para educacdo feminina atrelada aos
principios norteadores da instrucdo publica no Império, na mediacdo entre o modelo
oficial dos programas escolares e a transposicdo para o impresso (Santos; Santos,
2022).

Um ano antes da terceira edicdo da obra, a autora viajou para a capital
federal. Saiu de Natal no dia 28 de fevereiro de 1909, a bordo do paquete Sergipe
(No Paquete [...], 909). Chegou ao destino em 10 de marg¢o do referido ano (Vida
[...], 1909). Ao longo de sua estadia de quase sete meses, a escritora participou
de eventos, langamento de livros e leitura de “Brazil, o poema histérico do pais”,
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gue posteriormente seria publicado como livro. Além disso, ocorreram, no mesmo
periodo, as tratativas junto ao conselho de instrucdo publica do Rio de Janeiro para
a nova edicdo do seu livro:

Vai ser submetido ao conselho de instruc¢do publica o livro intitulado
“Reflexdes as minhas alunas”, trabalho de D. Isabel Gondim, professora
do Rio Grande do Norte e senhora de grande actividade intelectual, ndo sé
em obras didaticas, como em obras literarias. (Gazeta de Noticias, 1909,

p. 3).

O livro em questdo traz em seu bojo um modelo de escrita mobilizado com
o intuito de atender a uma demanda do periodo. Em tempos republicanos, de
efervescéncia no debate atinente a construcdo do sentimento patridtico nacional
e de énfase nas experiéncias federalistas, o olhar da professora voltou-se para a
questdo da histdria patria (Santos; Santos, 2023). Tratava-se de um olhar maculado
por inquietacdes epistemoldgicas no processo de construgcdao da narrativa sobre o
passado a ser evocada no espac¢o escolar, como o uso da tradigao oral replicada
no ambito familiar e feminino, assim como as estratégias docentes pautadas em
dramatizacbes e poesias para o ensino da histéria patria. Isso ocorreu por meio da
publicacdo do livro sobre a sedicdo de 1817, episddio tragico vinculado a sua familia
e que foi eleito como ponto inaugural para a mobilizacdo da histdria nas narrativas
escolares, tendo como palco o Rio Grande do Norte (Santos; Santos, 2024).

Todavia, essa escrita da histdéria carregava em si os tracos de uma experiéncia
de escrita voltada para criangas e jovens. Assim, se torna salutar pensar acerca do
contexto de producdo e dos elementos que fundamentaram o texto “Reflexdes as
minhas alunas”.

“Regulo simples e succintamente a direcao da mulher”: o contexto de
produgao e a fundamentagao do livro “Reflexées as minhas alunas”

No ano de 1877, Manoel Ferreira Nobre (1824-1897) publicou a primeira edi¢ao
de “Breve Noticia sobre a Provincia do Rio Grande do Norte”. Impresso em Vitéria,
no Espirito Santo, esse livro apresenta um panorama das oitos cidades, quinze vilas
e treze comarcas que compuseram a Provincia potiguar. Nesse impresso, o autor
apresentou um panorama geral da localidade, descrevendo os aspectos politicos,
econdmicos e dados populacionais. A partir da sua leitura, é possivel identificar os
elementos que explicavam a situa¢ao econdmica do periodo, vinculada a plantagao
de algodao, cana de agucar e criagao de gado. Incluiu também questdes que versavam
sobre a instrucdo publica. A provincia era composta por uma populagdo de 233.979
pessoas, das quais aproximadamente 85% ndo eram alfabetizadas. Desse universo

Histdria & Ensino, Londrina, v. 31, n. 1, p. 154-177, jan./jun. 2025 | 165



Ane Luise Silva Mecenas Santos | Magno Francisco de Jesus Santos

apresentado pelo autor, apenas 16.220 mulheres sabiam ler e escrever (Nobre,
2011, p. 18).

Isabel Gondim prestou exame para a vaga de primeiras letras, realizado em 15 de
julho de 1866. Ha evidéncias de que antes disso ja lecionava em escolas particulares
e de que continuou mesmo apds a aprovacao no certame provincial (Cascudo, 1955).
Os concursos publicos na Provincia do Rio Grande do Norte passaram por novas
regras com a aprovag¢ao do Regulamento n. 21, de 9 de dezembro de 1865. A partir
dessa normativa, é possivel compreender a trama formal que regia os concursos
publicos quando a professora foi submetida ao exame. Estabelecia-se o periodo e a
ampla divulgacdo dos editais. A banca era composta pelo presidente da provincia,
por duas pessoas reconhecidamente idoneas, com antecedéncia de dois ou trés
dias. Mais ainda:

Art. 24 — Se o exame for para escola do sexo feminino, sera nomeada, em
lugar de um dos dois examinadores, uma professora, ou outra senhora
habilitada que dele se ocupe especialmente na parte que |lhe compete
conforme artigo 95. (Rio Grande do Norte, 1865).

Ao remontarmos ao artigo 95, verificamos o que se ensinava nas escolas para
meninas: coser, bordar e fazer outros trabalhos de agulha. O processo de selecdo
contava com divulgacdo ampla, com oito dias de antecedéncia. J& os candidatos
eram avaliados oralmente e por escrito, com o tempo total de prova de quatro horas.

Apds assumir a cadeira e praticar a docéncia na escola publica, a professora
precisava pensar suas aulas pautadas no curriculo. O programa curricular era
distribuido da seguinte forma: Educacao civil e religiosa; Leitura e escrita; Nogdes
de gramatica; Principios elementares de aritmética; Pratica de cdlculo e o sistema
métrico decimal; Noc¢Ges de geografia, especialmente do Brasil; e Histdria resumida
do Brasil. Nas escolas de meninas, também se ensinavam “trabalhos de agulha”
(Nobre, 1971, p. 26). Ao consultar as matérias de ensino com base no Regulamento
de 1865, encontramo-las assim distribuidas:

Art. 94 — O ensino consistird nas matérias seguintes:

Cadeiras de 12. Classe: leitura, escrita, doutrina cristd, Gramatica da
Lingua Nacional, aritmética em numeros inteiros, quebrados, decimais e
complexos até proporgdes inclusive; nocGes elementares de geometria,
de histéria e geografia do Brasil, preceitos de civilidade, sistema métrico.
(Rio Grande do Norte, 1862, p. 3).

Nas “escolas do sexo feminino”, além das atividades manuais ja referenciadas,
haviaumaobservacdo acercadoensinode aritmética, qualseja: naprimeiraesegunda

Histdria & Ensino, Londrina, v. 31, n. 1, p. 154-177, jan./jun. 2025 | 166



Ane Luise Silva Mecenas Santos | Magno Francisco de Jesus Santos

classes, deveriam ser estudados numeros inteiros e quebrados até proporcdes e
“[...] nimeros inteiros sobre as quatro principais operacdes na terceira” (Rio Grande
do Norte, 1865, p. 4). E nesse cenario que a professora Isabel Gondim lecionava na
Ribeira. No referido bairro, havia duas escolas publicas, uma para meninos e outra
para meninas, criadas mediante a seguinte legisla¢ao: Lei de 16 de junho de 1849
e Regulamento n. 28, de 17 dezembro de 1872 (Nobre, 1971). Por meio da andlise
do Regulamento n. 28, Titulo Il Do ensino Primario, ficava definida, no “artigo 14”,
a obrigatoriedade de instrucdo primdria para pessoas de 7 a 15 anos de idade, sob
pena de admoestacdo e multa de 55 a 105000, quando o responsavel ndo comprovar
a frequéncia a escola ou o recebimento de ensino domiciliar.

Notocante afundamentacao metodolégica, “Reflexdes as minhas alunas” tratava-
se de um livro que mobilizava a educacdo feminina em didlogo com importantes
pensadores do Setecentos e do Oitocentos. A autora disse conhecer apenas uma
obra relacionada a essa temética da formacdo de mulheres, que consistia no texto
classico da francesa Jeanne Marie Leprince de Beaumont, intitulado “Thesouro de
Meninas” ou “Didlogos entre uma sabia Aia e suas Discipulas”. A docente apresentou
caminhos da recepg¢ao e apontamentos de um livro cuja primeira edigdao remontava
aos idos de 1757, para pensar praticas educativas e regras de comportamento nos
idos da segunda metade do século XIX.

Possivelmente, a autora teve contato com esse livro por meio de algumas
traducbes para o portugués, como a do padre Joaquim Ignacio de Frias, publicada
pela tipografia José Baptista Morando, em Lisboa, no ano de 1774. Ainda no século
XVIII, essa tradugdo foi dirigida a Real Mesa Censdria no Brasil. Portanto, é muito
plausivel que, na centuria seguinte, a professora primdria do Rio Grande do Norte
tenha consultado algum exemplar traduzido por Joaquim Frias. Outra possibilidade
é a consulta feita a edicdo de 1861, ampliada, com a inclusdao de nog¢des de geografia
e histéria do Brasil, elaborada pelo conego J. F. dos Santos no Seminario de Olinda.
Em 1874, nova edicdo foi publicada em Paris.

A professora primaria oitocentista operou com essa leitura de forma critica e
ressaltou ser “Thesouro de Meninas” a Unica obra que conhecia acerca da educacao
feminina. Para Isabel Gondim, os limites desse trabalho consistiam na constituicdo
do modelo educacional estruturado, mediante contos e fabulas, o que destoava
do que defendia uma educac¢do primaria “[...] baseada na verdade pura e singela”
(Gondim, 1879, p. 6). A autora nos indicou outras leituras feitas e explicitou como
tais textos impactaram o seu oficio:
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Desde tenra idade tendo lido algumas obras sobre a educagdo da
mocidade, e entre essas os importantes trabalhos do Sr. Padre Roquette,
e Visconde d’Almeida Garrett, esses dois grandes vultos da literatura
moderna, distintos amigos da humanidade, e notando a falta de um livro
em lingua portuguesa, propriamente destinado a primeira educagao da
mulher, resolvi aproveitar-me de alguns daqueles preciosos materiais, e
elaborar o pequeno livro que vai ter-se sob titulo de Reflexdes as minhas
alunas. (Gondim, 1879, p. 5).

A autora referenciou dois autores que leu na mocidade. O primeiro foi o padre
José Ignacio Roquete (1801-1870). Natural de Alcabideche, no conselho de Cascais,
ele foi batizado em julho de 1801, conforme o “Diccionario Bibliographico Brazileiro”,
de Blake (1895). Franciscano, professou o voto em 1821, no convento de Santo
Antonio do Estoril. Concluiu os cursos de Filosofia e Teologia Dogmatica e Moral.
Dentre as suas obras, destacamos “Cdédigo do bom tom ou Regras de civilidade e de
bem viver”, publicada em Paris no ano de 1845. A partir da leitura da apresentacdo, o
padre Roquete (1845) aponta as questdes norteadoras de sua obra e a preocupacgao
com as praticas. Sobre isso, o estudioso enuncia:

Este opusculo era destinado para completar o Thesouro da Adolescencia
e da Juventude que em forma de leituras nos propomos publicar, e como
tal devia sair a luz depois d’ele; mas por varias razGes, que ndo importa
saber, sai antes. Supde-se nele um gentil homem que saird de Portugal
em 1834 com dois filhos de menor idade, 6rfdos de sua mae, os quais
mandou educar em Franga, e a quem leva para a patria depois de dez
anos de auséncia. Como remate da desvelada educagdo que lhes dera,
ensina-lhes ndo sé tudo o que pertence a civilidade e cortesia, mas em
suas instrugdes da-lhes muitos conselhos sauddveis para bem viveram
[sic] com os homens, e ndo sé em Portugal sendo em Franga. Qual seja
o plano e fim destas instrucdes facilmente se conhecera pela leitura da
introducdo. (Roquete, 1845, p. 1-2).

Salientamos que o titulo “Thesouro da Adolescencia” era uma alusao aos livros de
Jeanne Marie Leprince de Beaumont, “Thesouro de Meninas” e “Theouro as Adultas”.
No texto, apenas um capitulo foi dedicado ao comportado feminino. Dividido em
vinte capitulos, ele foi estruturado como um grande manual de comportamento da
vida publica, nos espacos de sociabilidade do século XIX, a exemplo da igreja, do
Paco, das assembleias, dos bailes, das reunides noturnas, das estadas no campo e
das viagens no geral. Aponta as formas de tratamento, de cumprimento; as regras
de etiqueta para com os pais, parentes, amigos e criados. Quanto aos jantares e
banquetes, o escrito detalha os convites, a disposicdo dos pratos, o modo de por
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a mesa e o servico de sobremesa. Mais ainda: apresenta detalhes para jogos, para
conversacdao em portugués e francés. Além disso, explica sobre a escrita de cartas
de diversos géneros, regras e estilo. Nele ha dois capitulos dedicados as questdes
particulares masculinas e femininas, com orientacdes de como deveriam se portar.

N3o penses, minha filha, que por isso que sou homem ndo é da minha
competéncia falar-te do que respeita a tua pessoa e teus enfeites. Fénelon
era homem, era eclesidstico, era Arcebispo, mas ndo duvidou entrar nas
particularidades mais minuciosas sobre o carater das mulheres, seus
defeitos e qualidades, nas estimaveis cartas que escrevo sobre a educagdo
das meninas, os enfeites, o toucador, as modas, tudo foi examinado pelo
virtuoso Prelado com aquele discernimento, sabedoria e bom gosto que
tornam imortais seus escritos. E provavel que ndo sejas freira; e, ou te
cases, ou fiques solteira, as de encontrar na sociedade tantos homens
como mulheres: é mister que adquiras bom nome entre os cavalheiros
ndo menos que entre as senhoras. Podendo, pois, ser o intérprete junto de
ti de metade do género humano, além de minha qualidade de pai, tenho
assas bom direito para te aconselhar sobre o0 modo como para com ela
te deves comportar; e depois de haver consultado algumas senhoras da
minha amizade, ndo receio falar-te do que convém a uma menina, ainda
pelo que respeita ao tocador, seus vestidos e enfeites: capitulo este que,
por te agradar tratarei primeiro. (Roquete, 1845, p. 466-467).

Era um padre externalizando preceitos acerca do que a sociedade portuguesa
definia como “boas praticas” e que, no Império do Brasil, fazia-se eco na légica de
reproduzir tais comportamentos. A ideia de um religioso corroborando a difusdo de
um conjunto de regras de convivéncia das mulheres para com a sociedade sinaliza a
prépriaideia de que os compéndios adotados nas escolas da Provincia do Rio Grande
necessitavam. Além disso, a depender do teor religioso, exigia-se a autorizacdo do
bispo diocesano (Rio Grande do Norte, 1865).

Ao tratar da primeira atuacdo feminina em sua obra, Isabel Gondim nomeia-a
enquanto “menina escholar”. Nas primeiras linhas dedicadas a essa atuacao, a
professora expressa que o conhecimento parte do “Criador”, o qual realca os atrativos
da idade pautados em dois atributos: a candura e a inocéncia. Invoca, desse modo,
a relacdo entre a instrucdo e a fé. Além disso, ela revelou os limites da questdo de
género no ensino no Brasil, usando as seguintes palavras:

De acordo com essas respeitaveis opinides regulo simples e succintamente
a direcdo da mulher em nosso paiz, onde o pouco que se escripto sobre
educacdo refere-se sempre a do homem, e por tanto a outra infeliz porgao
do género humano, abstrahindo os exemplos e algumas consideragdes de
familia, segue exclusivamente o proprio instincto. (Gondim, 1879, p. 6).
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Dessa forma, ao analisarmos o texto escrito pela professora Isabel Gondim,
precisamos reforcar o fato de ele ser resultado de uma apropriacdo de praticas,
fossem elas dasuatrajetdriadevida, da experiéncia docente ou das leituras realizadas
ao longo de sua formacdao. Mapear os autores com os quais ela dialogou nos permite
verificar as prdticas de leitura, a circulagdo de conhecimento e a recepgdo de obras
ao longo do QOitocentos (Santos, 2021). Nesse ponto, devemos ter em mente que,
na segunda metade do século XIX, os usos de manuais e a reimpressdao de textos
precisavam ser mensurados como portadores do discurso que atendia aos anseios
politicos daquele contexto e ao curriculo, de acordo com a ideia de formacao
voltada para a educacdo civil e religiosa (Santos; Ferronato, 2022). Ao escrever para
meninas que viviam em provincias do antigo norte do Brasil, um espago marcado por
movimentos contestatdrios, o livro elucidava como papel da mulher a manutencao
da ordem social e dos dogmas catdlicos:

Antevejo os conhecimentos que ireis adquirindo dos mysterios da Santa
Religido, que é a luz da alma e o caminho seguro da salvagdo, para o que
muito devemos trabalhar. Sdo-nos imperfeitos todos os conhecimentos
gue ndo tém como base um elevado culto de adoragdo ao Eterno Criador
dos céus e da terra. Vemo-lo representado nos Templos, onde Elle é
particularmente adorado por quase todos os povos, e onde também
reverenciamos as imagens dos que a lgreja Catholica venera como
santificados. Este tributo de adoragdo e respeito sob o nome de Religido,
é o precioso lago que prende a terra ao Céu e o homem a Deus (Gondim,
1879, p. 11-12).

A “menina escholar” foram dedicadas vinte e duas pdaginas. A escritora
estruturou sua escrita como se estivesse a conversar com a leitora e a orienta acerca
da importancia da instrucdo para a mulher, mas sempre articulada aos preceitos
religiosos da Igreja Catodlica. Faz isso ao apontar tais preceitos, a exemplo do “bom
comportamento”, necessarios para atender as expectativas da sociedade, dos pais
e irmdos. Desse modelo de condutas, as adjetiva¢cdes das pessoas que cumpriam as
regras deveriam ser pautadas na meiguice, no amor, na honra, na moral, nos bons
costumes, na virtude e na candura. Para tanto, elas teriam de evitar os vicios da
calunia, da falsidade e da mentira (Gondim, 1879). A escola sé seria martirio para
“meninas ociosas”, que preferiam brinquedos pueris que ndo lhes traziam nenhum
proveito. Ainstrucdo seria a principal ferramenta de liberdade feminina, centrada no
pensamento. Para Gondim (1879), a responsabilidade de imputacdo de tais praticas
era da mulher, seja na condigdao de mae ou de preceptora. Segundo a estudiosa,

A estas, coitadinhas lhe faltam, sem duvida, os desvelos de uma mae
cuidadosa, que saiba corrigir com a severidade temperada pelo maternal
amor os instintos menos doceis, e inclinagbes perniciosas que vira
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desenvolvidas em suas filhas. A imprudéncia de uma preceptora pouco
zelosa no cumprimento de seus deveres tdo bem pode ocasionar a
indiscreta crianga infelicidade de aborrecer os trabalhos escolares, de
tanto e tdo saborosos frutos vird de colher (Gondim, 1879, p. 15-16).

No que diz respeito aos conteudos de uma educacdo civil, foram mobilizados
conceitos acerca dos governos dos “paises civilizados”. Foram apresentadas trés
formas e suas respectivas definicdes: o governo monarquico absoluto, o governo
republicano e o governo monarquico constitucional. A autora esclareceu que, no
Brasil, o modelo adotado foi o monarquico constitucional, tecendo comentdarios
acerca das leis dos Poderes distribuidos entre o Legislativo, Judicidrio, Executivo e
Moderador. Nesse sentido, a estudiosa também reforcou o papel da escola para a
sociedade e demonstrou como a referida instituicdo consistia numa extensdo da
familia:

Com dedicagdo e paciéncia dirigi-as na escrita, ensinai-lhes as li¢cdes, a
costura, em suma todas as matérias em que vos achardes mais adiantadas
do que elas. Por meio fareis nascer para convosco e pura e doce afeicao
que, sob o nome de amizade, tem verdadeiros atrativos, e sempre devera
existir entre colegas. Numa escola primaria, estas equivalem a irmas, cujos
pais sdo seus mestres, e, portanto, se devem estimar mutuamente. Tereis
sempre o maior cuidado em nao apresentar-vos na escola os vestidos em
desalinho, e nodoados de tinta, ou qualquer matéria que os suje (Gondim,
1879, p. 29-30).

Ao final, Isabel Gondim dedicou algumas paginas para falar dos “principios
de moral e higiene” que refletiam a boa educacdo. Tais cuidados tinham de ser
destinados as unhas, aos cabelos, a limpeza do corpo e das vestes. Assim, as alunas
deveriam ter cuidado com tudo que é asseio. Tratava-se de uma prerrogativa que
passava a galgar maior espaco no processo formativo nas escolas publicas brasileiras,
principalmente, a partir dos ultimos decénios do século XIX, com o fomento ao
debate sobre higienismo.

Outro autor referenciado por Isabel Gondim foi o Visconde d’Almeida Garrett.
A obra em questdo é “Da Educacdo”, publicada em Londres, em 1829. Nesse livro,
Garrett discorre sobre a importancia da instrucao publica para o fortalecimento do
Estado. Quanto a necessidade desse ensino, o escritor diz:

[...] devo, todavia, observar aqui que nas mui particulares circunstancias
em que se acha Portugal, era impossivel a qualquer portugués que de
educacgdo escrevesse, ndo se lembrar de que o maior e mais importante
negdcio de sua patria era hoje essa mesma educacao, pois que da educagao
de nossa Augusta Soberana pendem em que grande parte os destinos
futuros da nacdo. Certo, esta ideia fixa e constante me acompanhou em
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toda a redagdo de meu trabalho, e foi ponto para onde convergem todas
as linhas de meu plano. Julgo, contudo, que nem por isso desatendi as
outras espécies de educacdo que ele abrange. O meu livro ndo é um
tratado de educagdo de principes, é um tratado de educacgdo geral, que
em sua generalidade até essa espécie compreende (Garrett, 1829, p. 2).

Em “Reflexdo as minhas alunas”, a professora reforgava tanto o papel da escola
para a constituicdo do Império como também reafirmava para as discentes a
necessidade de agradecer ao governo pela escola, pelos servicos prestados em busca
da “boa educacdo”. Certamente essa era uma prerrogativa inspirada nas propostas
estabelecidas por Garrett. Para a escrita de seu primeiro livro, Isabel Gondim revela
a leitura de outras que auxiliaram a pensar regras e os comportamentos necessarios
ainstrucdo das alunas. Em relacdo a consulta a esses livros, podemos depreender os
locais de acesso, fosse pelo acervo do pai, Urbano Edydio da Silva Costa Gondim de
Albuquerque (1806-1882), professor do Atheneu Norte-riograndense, ou dos seus
professores: Manuel Laurentino e o Padre Basilio Alustan (Wanderley, 1970). Outro
local para consulta seria a biblioteca publica provincial, que contava com uma verba
anual cedida pela Assembleia provincial destinada a sua manutenc¢dao. Nos idos
de 1877, a biblioteca contava com visita mensal de centro e cinquenta a duzentos
leitores (Nobre, 1971).

O Regulamenton. 28, de 17 dezembro de 1872, no artigo 16, definia que somente
poderiam exercer o magistério publico cidaddos brasileiros que comprovassem
moralidade, professassem a religido do Estado e fossem dotados de capacidade
fisica e profissional. Para as professoras, outros critérios eram elencados:

Art. 18. Ndo pode ser nomeado professor publico ou individuo que tiver
sofrido pena de galés ou acusacdo de furto, roubo, estelionato, bancarrota,
incesto e adultério ou de outro que ofenda a moral publica ou a religido
do Estado.

Art. 20. As professoras devem exibir, se forem casadas, certiddo de seu
casamento, se vilvas a do ébito de seu marido, e se viverem separadas,
a publica forma da sentenca que julgou a separacdo para se avaliar dos
motivos que a originaram.

Art. 21 A idade para ser professora é de 18 anos (Rio Grande do Norte,
1874).

Ao identificar o problema da insuficiéncia de a¢des pensadas para a pratica
educacional voltada ao mundo feminino, descrita como “a outra infeliz porcdo do
género humano”, o livro buscou apresentar as virtudes praticas da infancia até a
maternidade. Entretanto, a maternidade, apesar de ter sido enfatizada como
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caminho natural para as meninas, ndo foi elencada como unico fim. A docente
também defendeu a possibilidade de as mulheres seguirem os caminhos da ciéncia:
“[...] respeitai, portanto, o estabelecimento escholar, onde comecais a desenvolver
os recursos de vossa intelligéncia, e onde cultivais para talvez um dia, gozardes dos
preciosos dons da sciencia” (Gondim, 1879, p. 22-23). Uma possibilidade que foi
escolhida pela prépria autora, que se manteve celibataria.

Assim, no seu trabalho, a autora relacionou as demandas das escolas primarias
aos usos e costumes da sociedade do periodo. Outro ponto significativo do texto é
a escrita da experiéncia. Ao longo de varias passagens, Isabel Gondim evidenciou
gue, por meio da sua vivéncia no ambito escolar, foi possivel elaborar o texto. O
conhecimento cotidiano e a compreensdo da infancia permitiram a educadora
mediar os contelidos. Um exemplo disso foi quando a docente tratou da despedida
da crianga da vida escolar:

Vereis enfim chegar o dia em que, saudosas digais o adeos de despedida
as vossas collegas, assim como @ vossa mestra. A esta agradecereis os
servigos a vOs prestados, embora sejam elles gratificados pelo governo;
e a todas ai tercereis vosso prestimo, com animo de o empregar em seu
proveito (Gondim, 1879, p. 32).

Asrecomendacdes paraassuasalunasexplicitavam um projeto politico de instituir
uma conduta feminina. Ao planejar modelos de comportamento para as mulheres,
a professora primdria também destinou um espaco para as leituras. Isso aparece
como recomendacdo para a infancia, no bojo da vida escolar, mas também ao longo
de toda a trajetdria, juntamente com a musica, com a consulta a livros em idiomas
estrangeiros, como o italiano, o inglés, o alemao e, principalmente, o francés. Além
disso, essas leituras indicadas também deveriam fomentar o patriotismo. Com isso,
os livros de historia estavam inclusos na lista de leituras recomendadas as jovens
por dona Isabel Gondim (1879, p. 37): “Dedicai-vos ao estudo da grammatica, da
geographia, da histéria e da arithmetica, da qual a applicacdo é indispensavel ao
tracto da vida doméstica”.

Consideragoes finais

As contribuicbes de Isabel Gondim, no campo dos letrados do século XIX, vao
além do espaco escolar. O seu pensamento educacional, oriundo das praticas
exercidas no magistério ao longo de mais de trés décadas, foi sistematizado a partir
dos seus escritos. A confluéncia da sua praxis com as leituras atinentes a educagao de
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meninas resultou em “Reflexdes as minhas alunas”. Assim, ao longo deste trabalho,
privilegiamos a analise da relagdao estabelecida pela docente entre o seu oficio e a
producdo de sua obra.

Por meio deste exame, é possivel compreender as normas acerca do ensino de
meninas, a cultura escrita do tema e mensurar aspectos da formacdo docente. Em
seu livro, ecoavam as vozes das regras disciplinadoras do comportamento feminino,
que deveriam ser cumpridas pelas mulheres desde a infancia até a vida adulta.
Embora ja tenha sido objeto de estudo de alguns trabalhos, buscamos analisar
a obra de Gondim por outro viés, isto é, por meio das leituras que nortearam a
producdo e pelo mapeamento da recepcdo dos textos pela impressa. Além disso,
cotejamos esse corpus documental com a legislacdo concernente a instrucdo publica
na provincia do Rio Grande do Norte. Dessa forma, pudemos inferir a respeito do
cendrio educacional, do concurso para ingresso no magistério publico nos idos de
1866 e no curriculo.

Assim, “Reflex6es as minhas alumnas” constitui um significativo vestigio acerca
das experiéncias docentes e das normas preconizadas sobre os comportamentos
femininos no século XIX. E um indicio revelador dos meandros de uma sociedade
gue buscava enquadrar o universo feminino dentro de um cdédigo moral catdlico
e familiar, mas, ao mesmo tempo, expressava outras possibilidades de existéncia
para as mulheres, como a imersao no mundo da ciéncia. O escrito que circulou por
diferentes instituicdes como manuscrito e que ao ser impresso teve uma recepc¢ao
consideravelmente positiva, por meio da aprovacdo por diretorias provinciais
da instrucdo publica e comentdrios elogiosos nos jornais do pais, € também
revelador das contradicdes de uma professora primaria do antigo norte do Brasil.
Uma professora que se dedicou ao estudo da infancia e da histéria e produziu um
escrito que atravessou o tempo e reverberou por diferentes gera¢des de meninas. O
“mimoso estilo” de Isabel Gondim é uma fresta significativa sobre o universo letrado
feminino do Brasil de outrora.
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Essay On The History Of The Union Organization Of
Workers In Education In Brazil (1983-1991)

Resumo: No presente ensaio de interpretagdo histérica educacional, interessa-nos
refletir sobre a organizacdo sindical dos trabalhadores em educac¢do, que passou
por um intenso processo de transformag¢dao e até mesmo, metamorfose no periodo
compreendido entre a queda da ditadura civil-militar e ainstalacdo de um regime politico
democratico-eleitoral no Brasil. Nesse sentido, o escrito tem como objeto de estudo a
organizacdo nacional dos trabalhadores do ensino basico da rede publica, centrando
suas preocupacdes analiticas no periodo histérico de 1983 a 1991. Esse momento,
de intensas mudancas institucionais, coincide com uma transicdo do /dcus politico-
organizativo e a substancial transformagdo da Confederacao dos Professores do
Brasil (CPB), que, significativamente, passou a se chamar Confederacdo Nacional
dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE). No texto, sdo investigados e analisados
os principais episdédios sociais e as mudangas que influenciaram os rumos politicos,
marcaram a transicdo e a disputa de hegemonia no interior da entidade nacional,
apontando-se ainda sua intervencdao nas Conferéncias Nacionais de Educacdo, na
criacdo do Férum Nacional em Defesa da Escola Publica (1987) e nos debates prévios a
Assembleia Nacional Constituinte (1988). Na interpretacdo histérico-educacional que
apresentamos, a CNTE emergiuinfluenciada por um novo modelo de organizac¢do sindical
classista, com representacdo nos locais de trabalho, de confrontac¢ao social, contrario
a colaborag¢do com os governos, conhecido como «novo sindicalismo». Diferentemente
de outras organizagdes sindicais, a mudan¢a na forma de organizagao operou-se no
interior da antiga CPB, postulando, politica e socialmente, a unidade da categoria.
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Abstract: In this essay of educational-historical interpretation, we aim to reflect on
the union organization of education workers in Brazil, which underwent an intense
process of transformation — even metamorphosis — between the fall of the civil-
military dictatorship and the establishment of a democratic-electoral political
regime. The manuscript focuses on the national organization of public basic
education workers, centering its analytical concerns on the historical period from
1983 to 1991. This era of profound institutional changes coincided with a transition
in the political-organizational locus and the substantial transformation of the
Confederation of Teachers of Brazil (CPB), which notably renamed itself the National
Confederation of Education Workers (CNTE). The text investigates and analyzes
key social episodes and changes that influenced political trajectories, marked
the transition, and shaped the struggle for hegemony within the national entity.
It also highlights the CNTE’s interventions in the National Education Conferences,
the creation of the National Forum in Defense of Public Schools (1987), and the
debates preceding the National Constituent Assembly (1988). In our historical-
educational interpretation, the CNTE emerged under the influence of a new model
of class-based union organization, characterized by workplace representation, social
confrontation, and opposition to collaboration with governments—a model known
as “new unionism.” Unlike other union organizations, this shift occurred within

the former CPB, advocating politically and socially for the unity of the category.

Keywords: Associativism; Brazil; CNTE; CPB; history of education.

Resumen: En el presente ensayo de interpretacion histérica educacional, nosinteresa
reflexionar sobre la organizacién sindical de los trabajadores en educacién, que
atravesdé unintenso proceso de transformacidn e incluso se metamorfosed durante el
periodo comprendido entre la caida de la dictadura civil-militar y la instalacién de un
régimen politico democratico-electoral en Brasil. En este sentido, el manuscrito tiene
como objeto de estudio la organizacion nacional de los trabajadores de la ensefanza
basica de la red publica, centrando sus preocupaciones analiticas en el periodo
historicode 1983 a1991. Este momento, de intensos cambios institucionales, coincide
con una transicién del locus politico-organizativo y la sustancial transformacién de
la Confederaciéon de los Profesores de Brasil (CPB), que, significativamente, pasé
a llamarse Confederacion Nacional de los Trabajadores en Educacién (CNTE). En
el texto, se investigan y analizan los principales episodios sociales y los cambios
gue influenciaron los rumbos politicos, marcaron la transicion y la disputa de
hegemonia al interior de la entidad nacional, sefialdndose ademas su intervencion
en las Conferencias Nacionales de Educacién, en la creacién del Foro Nacional en
Defensa de la Escuela Publica (1987) y en los debates previos a la Asamblea Nacional
Constituyente (1988). En la interpretacion histérico-educacional que presentamos,
la CNTE emergid influenciada por un nuevo modelo de organizacién sindical clasista,
con representacion en los lugares de trabajo, de confrontacién social, contrario a la
colaboracién con los gobiernos, conocido como “nuevo sindicalismo”. A diferencia
de otras organizaciones sindicales, el cambio en la forma de organizacién operé en el

interior de laantigua CPB, postulando, politicay socialmente, launidad de la categoria.

Palabras clave: Asociativismo; Brasil; CNTE; CPB; historia de la educacion.
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Introducgao

A tematica central deste ensaio sdo algumas das ambiguidades e conflitos
gue marcaram o andamento da chamada transicdo democrdtica brasileira,
transformando-o num periodo de intensas mudancas sociais e institucionais, que
influenciaram e amalgamaram a transformacdao da Confederacdo de Professores
do Brasil (CPB) em Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educac¢do (CNTE),
trazendo a tona uma interpretacao histérica da organizacdao politico-sindical dos
trabalhadores em educacdo, registrada entre os anos de 1983 a 1991, periodo
marcado pela transicdo da ditadura militar para a democracia e pela emergéncia do
“novo sindicalismo”.

A partir de uma abordagem histérico-educacional, procuramos entender como
as mudangas politicas, sociais e econdmicas influenciaram a organizagao sindical
docente, destacando a atuagdo da entidade em eventos como as Conferéncias
Nacionais de Educacgdo, a criacdo do Forum Nacional em Defesa da Escola Publica
(1987) e a Assembleia Nacional Constituinte (1988).

Ao analisar a organizacdo sindical dos professores da educac¢do bdsica das redes
publicas no Brasil, no recorte temporal entre as décadas de 1970 e 1989, destacam-
se eventos politicos e sociais emblematicos, como a Campanha das Diretas Ja (1983),
aascensdo de José Sarney a Presidéncia da Republica apds o falecimento de Tancredo
Neves (1985), as greves gerais coordenadas pela Central Unica dos Trabalhadores
(CUT) durante seu governo (1985-1989), a Assembleia Nacional Constituinte (1988)
e a disputa presidencial entre Luiz Inacio Lula da Silva e Fernando Collor (1989).

E relevante sublinhar que Tancredo Neves, eleito indiretamente pelo Colégio
Eleitoral em 15 de janeiro de 1985, faleceu em 14 de margo daquele ano, antes de
assumir o cargo, o que levou seu vice, José Sarney, a tornar-se o primeiro presidente
civil do periodo de redemocratizagao.

Essa conjuntura histdrica intersecta-se com as transformacdes na organizacdo
sindical docente, influenciadas pelo Novo Sindicalismo, movimento que contestou
o modelo corporativista de sindicatos subordinados ao Estado, vigente durante
a ditadura civil-militar (1964-1985). A partir da década de 1970, em meio a crise
do regime autoritario, os professores publicos passaram a adotar estratégias de
mobilizacdo analogas as do operariado, com associa¢Ges e sindicatos emergindo
como espagos centrais de representagao coletiva.

Tal mudanca reflete uma reconfiguracdo do perfil sociopolitico do magistério:
antes associado a uma elite intelectual de origem urbana e média, o professorado foi
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progressivamente massificado devido a expansdo conservadora do ensino publico,
alinhada aos interesses modernizantes das classes dominantes.

A transicdo da Confederacdo dos Professores do Brasil (CPB) para a Confederacao
Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE) simboliza essa ruptura com
o sindicalismo tradicional. Enquanto a CPB mantinha relacdes de colaboracao
com o Estado e evitava confrontos abertos com o regime ditatorial civil-militar, a
CNTE, fundada em, incorporou praticas do Novo Sindicalismo, como a unificagao
de diferentes categorias educacionais (ndo apenas professores) e a adocdo de
taticas mais combativas. A transformacdo ocorreu de forma enddgena, mediante a
reorganizacdo interna da prépria CPB, sinalizando a assimilacdo de demandas por
autonomia e representatividade.

No debate historiograficoeducacional, avalorizacdodocente é umtemacomplexo,
exigindo analises que articulem dados salariais, condi¢cdes de trabalho e contextos
politicos. Conforme a tese de Rocha (2009), a remuneragao dos professores no Brasil
colonial (1549-1759) era inexistente para religiosos — majoritarios no magistério —,
devido aos votos de pobreza. Apds a Proclamacao da Republica (1889), politicas de
incentivo a educacdo avancaram de forma lenta e fragmentada.

Monlevade (2000) identifica trés perfis docentes no periodo republicano inicial:
professores secundarios de liceus, bem remunerados; professores primdrios de
redes estaduais e municipais, com saldrios reduzidos; e religiosos, sem remuneracao
formal (Monlevade, 2000, p. 32). Essa estratificacdo histérica ecoa nas desigualdades
qgue marcaram a profissionalizagdo docente ao longo do século XX.

A critica ao carater “elitista” do magistério, mencionada na literatura, deve
ser contextualizada a luz dessas dinamicas. A massificacdo do ensino, ainda que
sob uma modernizacdo conservadora, diluiu o perfil tradicional do professorado,
incorporando camadas sociais mais amplas e fomentando sua aproximacdo com
movimentos sindicais. Contudo, como alerta Rocha (2009), a precarizacdo salarial
persistente exige cautela ao se analisar discursos sobre “valorizacdo docente”, ja que
estes frequentemente omitem disparidades estruturais.

Os caminhos da pesquisa

A investigacdao que fundamenta este ensaio de interpretagdao histérica na area
educacional estruturou-se em trés etapas metodolégicas, delineadas a seguir.

Inicialmente, procedeu-se a uma analise critica da literatura especializada em
associativismo e sindicalismo docente, com énfase nas contribuicdes da Rede de
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Pesquisadores e Pesquisadorassobre Associativismo e Sindicalismodos Trabalhadores
em Educacdo (Rede ASTE). Destacam-se, nesse escopo, 0s seguintes trabalhos:

Associativismo e Sindicalismo em Educacdo: organizacdo e lutas (Dal Rosso,
2011), obra inaugural que sistematiza as bases conceituais do tema;

Associativismo e Sindicalismo em Educacdo: teoria, histéria e movimentos (Dal
Rosso; Ferreira; Gindin, 2013), que amplia o debate tedrico e historico;

Atrilogia Associativismo e Sindicalismo em Educacdo no Brasil (Bauer et al., 2013,
2015, 2017), cujos volumes exploram, respectivamente, a evolucdo organizacional,
os movimentos sociais educacionais e as interfaces politicas do sindicalismo docente.

Complementarmente, recorreu-se as reflexdes de Jodo Monlevade (2000, 2008,
2009) para examinar o papel da Confederacao dos Professores do Brasil (CPB) e da
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educa¢do (CNTE) na formulacdo de
politicas educacionais. A pesquisa de Camila Pinheiro (2015) subsidiou a analise das
Conferéncias Brasileiras de Educacdo (CBE), do Forum Nacional em Defesa da Escola
Publica e dos debates da Assembleia Nacional Constituinte (ANC) nos anos 1980,
evidenciando a articulagdao entre movimentos sociais e agendas legislativas.

A fase subsequente dedicou-se a constituicdo de um corpus documental,
abrangendo duas vertentes:

Acervos institucionais: Consulta aos arquivos histéricos da CNTE em Brasilia/DF,
com énfase em documentos que ilustram a atua¢dao da entidade durante o periodo
estudado;

Documentos legislativos: Anélise dos anais da Assembleia Nacional Constituinte
(1987-1988), visando identificar ainfluéncia dos movimentos docentes na construcdo
do texto constitucional, especialmente no tocante aos direitos educacionais.

Embora parte do material coletado nos arquivos da CNTE tenha sido utilizada de
maneira pouco abrangente, suarelevancia reside na capacidade de elucidar contextos
especificos da mobilizacdo sindical, pois revelam as demandas dos trabalhadores
em educac¢ao no final dos anos 1980, como melhores condi¢des de trabalho, gestao
democratica e financiamento educacional, suas estratégias de mobilizagao, retérica
politica e prioridades, com énfase na escola publica e na formacdo cidada.

As fontes primarias reproduzidas nestes manuscritos, embora analisadas
de maneira superficial, sdo fontes valiosas para compreender a atuacao da CNTE
num momento-chave da historia brasileira: a redemocratizacdo e a construcdo da
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Constituicdo Cidada. Elas ilustram como o sindicalismo educacional articulou-se com
projetos politicos mais amplos, defendendo ndo apenas direitos trabalhistas, mas
um modelo de educacdo publica como alicerce da democracia.

No debate historiografico, reforcam a necessidade de se estudar as questdes
educacionais a partir de perspectivas criticas, que integrem atores sociais, conflitos e
contextos politicos, avigorando a luta por uma escola publica inclusiva e democratica,
alinhada ao idedrio da redemocratizagao.

A énfase em “cidadania” e “voto” reflete a conexao entre educacdo e participacao
politica e destaca o papel dos trabalhadores em educacdo como agentes politicos,
ndo apenas reivindicando melhorias salariais, mas também defendendo projetos
pedagdgicos.

O terceiro momento metodoldgico desta pesquisa consistiu na realizacao
de entrevistas semiestruturadas com quatro ex-dirigentes da CPB e CNTE, atuantes no
periodo estudado (1983-1991). Todos os entrevistados foram protagonistas diretos
dos processos analisados, sendo trés deles ex-presidentes das entidades. A escolha
desses sujeitos visou capturar perspectivas diversificadas sobre a transformacgao
sindical, considerando suas trajetdrias politicas e inser¢des partidarias.

As entrevistas, autorizadas para publicagdo nominal, foram conduzidas em
diferentes regides do pais, garantindo abrangéncia geografica e pluralidade de
experiéncias. Os quatro professores aceitaram prontamente o convite, bem como
autorizaram a publicacdo do teor das entrevistas e dos seus nomes préprios nos
escritos resultantes dos depoimentos coletados. Seguem, de maneira breve, algumas
informacGes sobre os entrevistados. Hermes Zaneti, atuante no Rio Grande do Sul/
RS, foi o presidente da Confederacdo de Professores do Brasil entre 1979 e 1985 e
nos recebeu em sua residéncia, em Brasilia/DF, para a entrevista.

O professor Zaneti exerceu mandato parlamentar como deputado federal entre
1983/1991, eleito pelo Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB). Em
1988 foi parte da dissidéncia que criou o Partido da Social Democracia Brasileira
(PSDB). Foi deputado constituinte entre os anos de 1987 e 1988.

Tomaz Gilian Deluca Wonghon, também do Rio Grande do Sul, foi o presidente
da CPB entre os anos de 1987 e 1989, se apresenta como um dos fundadores do
Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB), tendo sido membro do Secretariado
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Sindical Estadual do Partido no Estado do Rio Grande do Sul, entre 2013 e 2015.

Encontramo-nos com o professor Wonghon na Casa de Cultura Mario Quintana,
no centro da cidade de Porto Alegre/RS, para a realizacdo da entrevista.

Ja Roberto Felicio, de Sdo Paulo, foi o presidente da CNTE entre os anos de 1989
a 1993. Fundador do Partido dos Trabalhadores (PT), o dirigente exerceu mandatos
de deputado estadual nas legislaturas de 2003-2006, 2007-2010 e 2015, no Estado
de S3o Paulo. Fomos recebidos pelo professor Felicio na sede da Central Unica dos
Trabalhadores (CUT), na regido do Brds, em Sao Paulo, capital, entidade a qual segue
vinculado e atuando sindical e politicamente.

Também foi entrevistado o professor Nélson Rodrigues da Silva, que foi o vice-
presidente da Unido Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (UNATE), fundada
em 1981, por iniciativa de liderancgas vinculadas ao PT, num processo de tentativa
de criacdo de outra entidade nacional por fora da estrutura organizativa da CPB.
O professor Nélson segue na ativa em seu trabalho docente, atualmente como
professor do Curso de Artes Visuais do Centro Universitario Belas Artes, de Sao
Paulo, onde nos recebeu e concedeu a entrevista.

A triangulagdo metodoldgica (fontes bibliograficas, documentais e orais)
permitiu contrastar a visdo da Rede ASTE — que enfatiza a coesdo organizacional
das entidades — com criticas de autores como Monlevade (2009) e Pinheiro (2015),
gue destacam contradi¢cbes entre projetos pedagdgicos e agendas corporativas. As
entrevistas revelaram, por exemplo, como a pressdao por unificacdo da categoria,
sob a égide do “novo sindicalismo”, coexistiu com resisténcias locais a diretrizes
nacionais, um tema central no debate sobre “sindicalismo de resisténcia versus
sindicalismo de proposicao” (Bauer et al., 2017).

Essa abordagem reforca a necessidade de analises que articulem escalas local e
nacional, evitando generalizacdes sobre o movimento sindical docente. As entrevistas
ndo apenas validaram achados documentais, como expuseram nuances politicas
omitidas em registros institucionais, destacando o papel de liderancas na mediacao
entre bases sindicais e projetos nacionais. Assim, a histéria da CNTE emerge ndo como
uma transicdo linear, mas como um processo marcado por disputas, adaptac¢des e
reinterpretacdes do ideario classista no contexto da redemocratizacao.

Apesar das limitagdes de espacgo inerentes a redagdao de um ensaio historiografico
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educacional, que impedem a reproducdo de trechos das entrevistas, as informacdes
coletadas foram fundamentais para revelar as dindmicas internas das entidades,
oferecendoumacamadainterpretativaindispensavelacompreensdo da metamorfose
sindical em andlise.

A emergéncia de um novo modelo sindical entre os trabalhadores da
educacao basica

A ruptura institucional representada pelo golpe civil-militar de 1964 é o pano de
fundo desta tentativa de interpretacdo da vida politica, econémica e social brasileira
das ultimas décadas do século XX. A instauracdo e o desenvolvimento do regime
ditatorial deixaram as suas marcas de regressdo historica em diversos campos,
sufocou as liberdades democraticas, a organizagdo politica e sindical, exerceu agdes
coercitivas sobre o campo das artes e da cultura, dos esportes, da educacdo, da
ciéncia e da tecnologia.

As reformas educacionais produzidas entre 1968 e 1971 redundaram no
crescimento numérico dos profissionais formados nas instituicdes de ensino
superior e no numero daqueles que viriam dedicar-se a educacdo, particularmente
os professores publicos das redes estaduais de ensino. Em contrapartida, a politica
salarial de arrocho da ditadura faria com que as condigdes de trabalho se aviltassem
naquele periodo. Por aqueles tumultuados dias, os sinais de uma grave crise de
acumulacdo capitalista eram em toda parte aparentes.

A economia brasileira, no entanto, parecia remar contra a corrente. O periodo
de 1968 a 1973 ficou conhecido como o milagre econdmico e correspondeu a um
momento marcado por um expressivo crescimento, capitaneado pela expansao dos
bens de consumo para a classe média, pelo crédito abundante sustentado por juros
baixos e pelo aumento do endividamento externo.

O fim do milagre econémico fez com que a insatisfacao social contra a ditadura
militar se tornasse latente. O aumento dos indices de desemprego e a alta dos
precos dos géneros de primeira necessidade foram dois elementos decisivos para a
disseminacdo desse mal-estar.

Os trabalhadores do ensino basico da educacdo publica tinham na Confederacado
dos Professores Primarios do Brasil (CPPB), fundada em 1960, um marco decisivo
e aglutinador do associativismo docente naquela conturbada quadra da histéria
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nacional. Durante os seus primeiros anos, a pauta da CPPB foi dominada por questées
estritamente pedagdgicas. Os temas relativos a carreira e formacdo do professor
eram secundarizados. No entanto, os impactos politicos e sociais das acdes dos
governos civis-militares se fariam sentir na organizagao sindical docente num espaco
curto e acelerado de tempo.

Em 1978 o movimento sindical, por definitivo, irrompe na cena politica, com
as mobilizagdes dos metallrgicos da regidao do ABC paulista, contagiando outros
segmentos profissionais, dentre eles o professorado. Abre-se um profundo processo
de reorganizacdo sindical e politica entre os trabalhadores brasileiros. Essas greves,
entre os professores, em muitos casos, ocorreram por fora das entidades tradicionais
e colocaram em xeque os lideres formais, estabelecendo o confronto entre duas
alas, fundamentalmente: de um lado, as dire¢des tradicionais, que dirigiam a entao
CPB' e, de outro, as novas, surgidas e vinculadas ao Novo Sindicalismo.

Inicialmente, as liderangas ligadas ao chamando Novo sindicalismo, apostaram
na criacdo de outra entidade nacional, a Unido Nacional dos Trabalhadores em
Educacdo (UNATE), fundada em 1981. A experiéncia da UNATE, no entanto, teve
curta duracdo e ndo se consolidou.

A disputa pela hegemonia, entdao, na condugao do movimento sindical dos
professores da educacdo basica retornaria ao interior da CPB, a partir de 1983, numa
realidade bastante diversa de quando a CPPB foi fundada:

I. A ditadura civil militar encontrava-se agonizante, embora resistisse e ainda
assestasse golpes contra o movimento sindical;

Il. Os movimentos sindicais e trabalhistas entraram em cena a partir de 1978 e
passaram a ser parte constituinte e fundamental da nova realidade politica brasileira;

I1l. O movimento associativo dos professores da educagdo basica acompanhou o
movimento operario e também vivia uma nova fase politica e organizativa, rompendo
as amarras legais que proibiam os direitos de sindicalizacdo e de greve;

IV. A abertura politica e o surgimento do PT possibilitaram que parte da nova
vanguarda surgida no calor dessas mobilizacbes se identificasse com o projeto
politico daquele partido;

V. As mudancas advindas do processo de profissionalizacdo docente deram uma
nova configuracdo a categoria, aproximando a sua realidade daquela vivida pelos
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demais assalariados;

VI. O pais vivia um processo de reorganizacao politico-sindical que qualificava a
disputa, entre varias correntes e partidos, pela hegemonia da classe trabalhadora,
nesse periodo de transicdo politica, e que se materializaria no ressurgimento das
centrais sindicais e,

VII. A CPB mudara a sua configuracdo original e estava qualificada a assumir
o seu papel como articuladora e porta-voz da categoria nacionalmente, mas esse
processo assumiria contornos e caracteristicas préprias.

Os anos 1980 tiveram a marca da combinagdo de uma crise econdmica
profunda, com seus reflexos na vida social, temperada pela resposta de movimentos
reivindicatérios que marcaram a transicdo politica da ditadura para o regime
democratico no Brasil. As crises politicas foram parte dessa realidade.

Ao final de 1983 teve inicio o movimento pelas “diretas, ja”’, que perpassaria
o primeiro semestre de 1984. A participacdo dos professores na campanha das
diretas foi intensa. As escolas foram centros de organizacdo da mobilizacdo popular,
constituindo-se em comités abertos que reuniam a popula¢dao engajada no fazer
histérico que aquele momento significou, possibilitando a incorpora¢ao de milhdes
no processo decisério das grandes questdes nacionais.

Também naquele periodo, ainda que com menos intensidade do que no final da
década anterior, ocorreram muitas greves entre os trabalhadores da educacdo, que
ajudaram a consolidar uma dinamica nacional de mobilizagdes permanentes, como
parte da reconfiguracdo da categoria.

Dessas mobilizacdes envolvendo os professores publicos do ensino bdsico nos
anos finais da ditadura civil militar, pudemos inferir que:

I. a maioria das greves tinha nas questdes econdmicas e de condi¢des de trabalho
as motivagdes principais para a sua eclosao;

Il. as entidades associativas dos professores haviam transitado, no que toca as
suas atividades, para uma dindmica marcadamente sindical e, ainda que mantendo
tragos assistencialistas em sua atividade, tinham incorporado a metodologia das
greves, tipicas do movimento operario, ao seu cotidiano;

I1l. embora formalmente proibidos, os direitos de sindicalizacdo e de greve
dos servidores publicos vinham sendo postos em pratica, a margem da legislacdo
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repressiva em vigor e,

IV. as pautas corporativas do segmento comecaram a ganhar densidade
incorporando as questdes relativas a profissionalizacdo e também a questdes
educacionais mais amplas, que visavam ndo sé a melhoria da condicdo do trabalho
docente, mas também diziam respeito ao direito da populagdo a uma educacgao
plena e integral.

As greves, como instrumento de pressdo sobre governos e classes proprietarias,
também marcaram a segunda metade da década de 1980 como a mais ativa da
historia nacional, no que toca as mobilizacdes das classes assalariadas. Como parte
dos setores mais proletarizados do servigco publico, o professorado sofria, muitas
vezes, de maneira ainda mais dramatica com a perda do seu poder aquisitivo.

Professores da educag¢ao basica e a construgao de identidade sindical
no Brasil: mobilizagOes, greves e engajamento politico (1985-1989)

Os docentes da educagao bdsica desempenharam papel central no engajamento
politicoexcepcional protagonizadoporentidadessindicaisdurantearedemocratizacao
brasileira, utilizando a greve como instrumento estratégico de reivindicagao.

Esse fendbmeno ndo apenas refletiu demandas corporativas, mas também
consolidou uma identidade coletiva articulada em torno de principios politicos
e organizacionais, conforme analisa Monlevade (2009) em sua discussdo sobre a
profissionalizacao docente.

A Confederacdo dos Professores do Brasil (CPB) estabeleceu um novo marco
decisivonatrajetdriasindical docente ao promover jornadas nacionais de mobilizagdo.
Em 11 de abril de 1985, realizou sua primeira a¢ao unificada, estratégia incorporada
posteriormente como pratica politica recorrente.

Um ano depois, em 17 de abril de 1986, a convocacdo de um dia nacional de
paralisacdo em defesa da escola publica representou um divisor de dguas, conforme
documentacdo da CNTE (1990), o movimento unificou pautas antes fragmentadas
regionalmente, combinando reivindicacdes salariais com bandeiras estruturais,
como financiamento educacional e valorizacao profissional.
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Diferentemente dos momentos iniciais da retomada do ciclo de greves, a partir
de 1978, a segunda metade da década de 1980 viria consolidar uma nova situagao,
marcada pela ocorréncia da unificacdo da categoria profissional dos professores
do ensino bdsico em grandes jornadas nacionais, unificando pautas econ6micas e
politicas antes dispersas na acdo regionalizada que marcou a agao reivindicatéria da
categoria.

Figura 1: Jornal CPB noticias.

Noticias|

e ——
Educacao q;:%?,zl de
Carta de Brasiliq

Fonte: Arquivo da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educagdo - (CNTE) (1990).

O jornal da CPB, acima reproduzido, situa-se no contexto pds-Constituicao de
1988, marcando a transicdo democratica brasileira e a intensificacdo de debates
sobre direitos sociais, incluindo a educacdo. A referéncia a “Assembleia Nacional
Constituinte” sugere que a Carta de Brasilia pode ter sido um documento estratégico
para influenciar a inclusdo de pautas educacionais na nova Constituicao.

No mesmo sentido, a participacdo nas greves gerais, ocorridas na década de
1980, ajudou a consolidar o novo perfil que a categoria comecgou a ganhar ainda nos
primérdios dos anos 1970, quando vai deixando de ter, gradativamente, um perfil
de profissdo liberal e imerge, definitivamente, no mundo das classes assalariadas.

Esses elementos atuaram no sentido de fortalecer uma identidade entre esses
trabalhadores, com a consolidacdo de métodos de luta antes identificados com o
operariado, com o sindicalismo fabril classico.
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A pauta tradicionalmente econdmica, assistencial e corporativa do segmento
dos professores, incorporaram-se, ao longo dos anos, reivindicacdes relativas as
politicas educacionais que afetam a todo o povo, em particular suas camadas mais
pobres. Ao intervir e se identificar com as questdes gerais do mundo do trabalho e
da sociedade brasileira, a luta travada pelos profissionais da educagdo elevou-se a
um patamar politico, qualificando esses trabalhadores como porta-vozes de grandes
demandas da sociedade, postas em debate na conturbada década de 1980.

Se, na década de 1970, predominava entre os docentes um perfil préximo as
profissGes liberais, os anos 1980 assistiram a sua transicdo para a condicdo de
assalariados, integrados as lutas do movimento operario (Monlevade, 2009).

A participacdo em greves gerais e a adocdo de métodos de acdo coletiva —
como paralisacdes coordenadas e assembleias massivas — aproximaram a categoria
do sindicalismo fabril, conforme evidenciam registros da CNTE (1990). Essa
transformag¢do ampliou o escopo das pautas: além de demandas corporativas,
incorporaram-se reivindicacbes vinculadas a politicas educacionais universais,
posicionando os professores como atores politicos capazes de articular questdes
sociais mais amplas.

Figura 2: Cartaz da CNTE convocando para o Dia Nacional de Luta (1989).
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Fonte: Arquivo da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo - (CNTE) (1989).

O ano de 1989 representou o apice na cadeia de greves do periodo. Com grande
adesdo em S3o Paulo, Rio de Janeiro, Recife, Belo Horizonte, Curitiba, Salvador e
Vitoria, a greve geral chegou a esvaziar as grandes metrdpoles. Estima-se que
1.000.000 (um milhdo) de trabalhadores das redes publicas estaduais e municipais
de ensino tenham aderido ao movimento grevista, conforme apontamentos da CNTE
(1990), presentes em seu website.

1989 foi também o ano das primeiras elei¢des presidenciais apds a queda da
ditadura e o debate politico perpassou todas as acdes dos movimentos sociais. No
segundo semestre, duas acoes articuladas dos professores e demais trabalhadores
da educacao basica se destacaram.

No dia 13 de setembro ocorreu um dia nacional de luta pautado por reivindicacdes
salariais como o reajuste pelo indice de Precos ao Consumidor (IPC) e piso salarial
nacional unificado, além da defesa da escola publica com qualidade e uma nova LDB
de cunho democratico. No dia 17 de outubro os professores organizaram um dia
nacional de debates sobre a eleicdo presidencial, com a coleta de assinaturas num
abaixo assinado que reivindicava do futuro governante a adocao de um piso salarial
para os trabalhadores em educacado de todo o pais.

Figura 3: Cartaz CNTE convocando o dia nacional de debate sobre as elei¢Ses presidenciais.
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Eleicoes
Presidenciais

CONFEDERACAO NACIONAL DOS TRABALHADORES EM EDUCAGAD
Filiada & CUT

Fonte: Arquivo da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo - (CNTE) (1989).

Paralelamente, o contexto das primeiras eleicOes presidenciais pds-ditadura
intensificou o debate sobre o papel do Estado na educagdo. Duas acdes emblematicas
destacaram-se:

1. 13 de setembro de 1989: Dia nacional de lutas por reajuste salarial indexado
ao IPC, instituicdo de piso nacional unificado e defesa de uma Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) democratica;

2. 17 de outubro de 1989: Mobilizagdao para pressionar candidatos presidenciais
a assumirem compromissos com a valorizacdo docente, incluindo campanhas de
abaixo-assinados por um piso salarial nacional (CNTE, 1990).

A atuacdo sindical docente nesse periodo redefiniu sua insercdo no cendrio
politico, transformando greves em plataformas de disputa por projetos educacionais.
Como ressalta Monlevade (2009), a construcdo de uma identidade nacional unificada
permitiu transcender o localismo, articulando-se as lutas democraticas da sociedade
civil. Esse processo, contudo, ndo estd isento de debates historiograficos: questiona-
se até que ponto a “operariizacao” da categoria diluiu especificidades profissionais
ou, alternativamente, fortaleceu sua capacidade de pressdo (CNTE, 1990).
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A consolidacao da CPB como centro aglutinador do professorado da
educacao basica, a filiagdo a CUT e a constituicao da CNTE

Os congressos da Confederacdo dos Professores do Brasil (CPB), ocorridos de
1988 a 1991, foram fundamentais na construcdo de uma nova moldura da entidade.
A filiagdo a Central Unica dos Trabalhadores (CUT) comegou a ser discutida no
Congresso de 1984, mas s6 foi aprovada em 1988. Ao mesmo tempo, também
naquele periodo, ganhou novos contornos o debate sobre o carater da entidade:
se permaneceria como representacdo exclusiva de professores ou se abriria para a
representacdo do conjunto dos trabalhadores em educacdo.

Em 1989, foi constituida a Confederacdao Nacional dos Trabalhadores em Educacao
(CNTE), e, a partir daquele ano, a representacao institucional dos professores passou
a ser feita pela nova entidade. No entanto, a CPB ndo foi formalmente extinta. O
Congresso realizado em Campinas, em 1989, iniciou o processo de transicdo para a
constituicao do novo perfil institucional da entidade confederativa dos profissionais
da educacao.

Ao adotaradenominacdo “trabalhadoresemeducacdao” —emvezde “educadores”
ou “professores” —, o Congresso refletiu uma mudanca de percepc¢ao da categoria,
relacionado ao continuo processo de mobilizacdo vivenciado ao longo da década.
Conforme destacam estudos da época, essa alteracdo sugere “uma tomada de
consciéncia de que os problemas que afetam os docentes sdo basicamente os
mesmos de outras categorias de trabalhadores, rompendo a barreira ideoldgica que
separava os professores dos demais trabalhadores em educa¢dao” (CNTE, 1990, p.
15).

O Congresso Nacional de Unificacdo dos Trabalhadores em Educa¢do aconteceude
25a28dejaneirode 1990, na cidade de Aracaju (SE), e foi convocado, conjuntamente,
pela CNTE, pela Federacdo Nacional de Orientadores Educacionais (FENOE),
pela Federacdo Nacional de Supervisores Escolares (FENASE) e pela Confederacdo
Nacional dos Funcionarios de Escolas Publicas (CONAFEP).

Esse é o evento deliberativo que a CNTE considera, oficialmente, como marco de
sua constituicdo, pois consolidou a fusao da entidade criada no Congresso anterior e
da CPB com as outras trés entidades citadas. As resolu¢bes aprovadas e a configuragao
da direcdo eleita confirmaram a hegemonia do Partido dos Trabalhadores (PT) e
da Central Unica dos Trabalhadores (CUT) na nova confederacdo.
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A intervencao da CPB nos debates educacionais da década de 1980

Os anos de ditadura significaram o fechamento dos espacos de debate entre as
organizacdes populares, sindicais e da sociedade civil em geral. No caso da educacdo,
ndo foi diferente (Ferreira Jr., 2011).

Ao longo da década de 1980, entretanto, o ressurgimento da sociedade civil nas
arenas politica, social e cultural teria, no terreno educacional, a destacada acdo de
entidades de carater académico e cientifico, notadamente a Associacdao Nacional de
Educacdao (ANDE), a Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Gradua¢ao em Educacgao
(ANPEd) e o Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES).

Entre 1980e 1988, essasentidades promoveram arealizagdo de cinco conferéncias
brasileiras de educacdo (CBEs), cujo dpice pode ser considerado a resolugdo aprovada
na IV Conferéncia Brasileira de Educacdo, a Carta de Goiania, que continha vinte
e um principios sobre educagdo, sociedade e Estado. Da IV Conferéncia também
resultou a criacdo do Forum Nacional da Educacdo na Constituinte em Defesa do
Ensino Publico e Gratuito, posteriormente rebatizado como Férum Nacional em
Defesa da Escola Publica (FNDEP).

O Férum foi langado oficialmente em abril de 1987, e a CPB teve participacdo
ativa, sendo a principal responsavel pela coleta de assinaturas na Emenda Popular
pelo Ensino Publico e Gratuito, destinada a Constituinte de 1988. Como afirma Silva
(1987, p. 32 apud Gohn, 2005), “a mobilizacdo liderada pela CPB foi decisiva para
garantir a inclusdo de pautas educacionais democraticas na Constituicdao”.
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Figura 4: Reproducdo cartaz CNTE.
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Fonte: Arquivo da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo - (CNTE) (1989).

Apesar da abrangéncia dos temas discutidos, a elaboracdo das propostas
aprovadas na IV Conferéncia ndo se deu de forma ampla e coletiva. Os professores da
educacdo basica, naquele momento, ja cumpriam um papel de destaque no debate e
na formula¢do de propostas politico-pedagdgicas, mas estavam secundarizados, no
espaco representado pelas CBEs, as contribuigdes advindas do sindicalismo.

A CPB patrocinou, entdo, a organizagao de duas conferéncias nacionais sobre
educacdo nos anos de 1987 e 1988. A | Conferéncia ocorreu de 19 a 23 de julho de
1987, em Brasilia, e teve como tema “A Escola que Interessa a Classe Trabalhadora”.
A decisdo da CPB de realizar uma conferéncia prdpria sugere, de um lado, que havia
uma disputa pelo protagonismo na elaboragdo das propostas no ambito do FNDEP
e, de outro, que n3dao houve vazao suficiente as diferencas de concepc¢do sobre a
questdo politico-educacional no interior da IV Conferéncia Brasileira de Educacgao.

Embora a Carta de Goiania (1986) tivesse ganhado mais adesdes depois de sua
divulgacdo, do estudo comparativo das resolugdes adotadas na IV CBE e da Carta
de Brasilia, aprovada na | Conferéncia de Educacdo da CPB, é possivel identificar
diferencas de concepcdo pedagdgica e devisdo de sociedade que ndo sdo secundarias.

A | Conferéncia da CPB estruturou-se em nove grupos tematicos, em torno do
eixo da educagado sob a 6tica dos trabalhadores, sendo esses grupos:
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|. pré-escola e primeiro grau; Il. educacao e trabalho; Ill. meios de comunicacao;
IV. financiamento da educacdo; V. educacdo popular; VI. recursos humanos na
educacdo; VII. segundo grau; VIII. ensino superior; IX. educacao rural.

A organizagdao do evento refor¢a a ideia de um seminario, com acento na
formulagado politico-ideoldgica e com um grau de aprofundamento nos debates
sobre concep¢ao de educagdao e sociedade bastante evidente. A metodologia
proposta deslocava o protagonismo dos especialistas, reunidos em mesas tematicas,
algo comum aos eventos cientificos e também sindicais, para os grupos de trabalho.
Naqueles espacos, o debate dos temas era aprofundado e também se permitia a
participacdo do professorado por meio de comunica¢des apresentadas nos grupos
de discussao.

O tempo reservado as entidades que compunham o FNDEP resumiu-se a uma
saudacado de dez minutos para cada uma delas na segunda noite do evento, depois
da audiéncia inaugural e da realizagdo dos grupos de trabalho. Ou seja, a dinamica
dos debates deu-se em torno dos eixos formulados pela CPB e ndo das formulagdes
pedagégicas e de politicas educacionais gestadas no FNDEP ou em suas entidades
componentes.

As justificativas da CPB para a iniciativa de realizacdo de suas prdprias
conferéncias foram evidenciadas apds a realizacdo desse primeiro encontro, quando
da convocacdao de uma segunda conferéncia. A convocatdria destaca e valoriza a
existéncia de diferencas de natureza metodoldgica e politica com a condugdo do
processo por dentro das CBEs. Também evoca a prerrogativa e a responsabilidade
da Confederacdo de traduzir, para o conjunto da sociedade, a discussdo e a proposta
coletiva dos professores da educacado basica para a questdo educacional.

No mesmo documento, denota-se inconformismo com a formalidade das
resolucdes construidas no ambito do FNDEP. Ressalta-se o quanto seria adstrito
o papel da CPB ao se limitar apenas ao anuncio e a defesa de uma proposta,
aparentemente consensual, de ensino publico e gratuito de qualidade. Dessa critica
e, de certa forma, autocritica, infere-se a necessidade de a CPB qualificar as suas
proposi¢des, em consonancia com as suas bases de representagdo e como exigéncia
da sociedade, pelo papel desempenhado pelo professor no processo educacional.

A principal resolucdo do encontro da CPB foi a “Carta de Brasilia” e, nesse
documento, podemos identificar diferencas significativas em relacdo as concepc¢des
expressas na Carta aprovada em Goiania, na IV CBE.

A missiva goiana aborda, de maneira mais genérica, a responsabilidade
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governamental na gestdo das politicas educacionais, dando mais peso a heranca
historica de descaso com a educacdo no Brasil. Por sua vez, a resolucdo de Brasilia
enfatiza a responsabilidade do governo e traca um cenario politico marcado
pela relacdo de dependéncia econdmica com os organismos multilaterais, ditada
principalmente pela permanéncia do pagamento da divida externa.

As definicdes adotadas pela CPB denunciam também a permanéncia da tutela
militar nas politicas publicas, a continuidade da aplicacdo de leis de exceg¢ao
herdadas do regime militar contra movimentos da sociedade civil, principalmente
a Lei de Seguranca Nacional. Destacam, ainda, o oligopdlio privado dos meios de
comunicacdo, com toda a influéncia ideolégica que esses instrumentos exercem na
vida social.

Consideragoes finais

O movimento sindical da educacdo bdsica brasileira passou por um intenso
processo de transformacdo no periodo histdrico da ditadura civil-militar (1964-1985),
gue coincide com a transicdo e transformacdo da Confederacdo de Professores do
Brasil (CPB), que passa a se chamar Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacdo (CNTE).

Esse periodo histérico foi marcado pela efervescéncia politica de um amplo
movimento reivindicatdrio entre os assalariados, pela eclosdo de greves de massas,
pelo surgimento de oposi¢des sindicais no interior dos sindicatos oficiais e pela
criacdo de associacdes e dos sindicatos dos servidores publicos, a margem da
estrutura legal, que proibia os direitos de organizacdo sindical e de greve entre os
trabalhadores do servigo publico.

A retomada das paralisacdes de diversificadas categorias laborais, pelo menos
desde meados da década de 1970, coincidiu com um momento de questionamento
ao regime ditatorial vigente e foi seguida por numerosas greves dos trabalhadores
da educacdo, notadamente dos professores da educagao basica publica.

Esse periodo foi ainda marcado por uma vigorosa intervencao das entidades
representativas do professorado e demais categorias de trabalhadores nos debates
educacionais e nas formula¢Ges politicas e pedagdgicas sobre o tema para a
Assembleia Nacional Constituinte, instalada no pais a partir de 12 de fevereiro de
1987, até a promulgacdo da Constituicao da Republica Federativa do Brasil, em 5 de
outubro de 1988.
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Ao longo desses anos, a CPB foi protagonista de duas importantes conferéncias
educacionais entre os anos de 1987 e 1988, que sdo tratadas neste ensaio.
Esse periodo de intensas mudancas institucionais coincide com a transicdo e
transformacdo da Confederacao de Professores do Brasil (CPB), que passa a se chamar
Confederacao Nacional dos Trabalhadores em Educac¢do (CNTE). Esse é o periodo em
gue se consolida o chamado “Novo Sindicalismo”, do qual emergiriam importantes
liderancas de movimentos sociais e politicos, entrelagcados com a manifestacdo, cada
vez mais visivel, do professorado, que procura se configurar como sujeito politico e
auténomo no cenario nacional.

O longo periodo de lutas contra o regime ditatorial instalado em 1964, com
diferenciadas formas de expressdo e experiéncias que fizeram parte da transicao
democratica, propiciou aos trabalhadores da educacdo a gestacdo e a consolidagao
de uma vanguarda politica extremamente preciosa para os rumos ulteriores do
movimento sindical educacional brasileiro.

Ndo sem limitagGes, este ensaio de interpretacdo histérica procurou comentar
como essas mudancas se relacionam aos grandes fatos politicos do periodo e as
intensas mobilizacdes protagonizadas pelos trabalhadores da educacdo. Procuramos
demonstrar que a histdria da transicao brasileira é decisivamente marcada por uma
pretensdo autoritaria de controle. Todavia, diversos obstaculos vao se colocando
ao intuito do regime de conter e administrar a redemocratizagao — sobretudo as
limitagGes advindas das inumeras e constantes mobilizagdes sociais da sociedade
civil exigindo participacdo e cidadania.

Além disso, as mobilizacdes protagonizadas pelos trabalhadores da educacdo,
com a intervencdo das associacoes e entidades sindicais nos debates educacionais
e na formulacdo de politicas nessa area durante a década de 1980, especialmente
durante os trabalhos prévios a Assembleia Nacional Constituinte (1988), precisam
ser lembradas e questionadas na histéria da educacgao brasileira.

Ao longo destas linhas, procuramos oferecer uma narrativa histérica detalhada
sobre a transformagdo do movimento sindical da educagdo basica brasileira durante
a ditadura civil-militar (1964-1985), destacando a transicdo da Confederacdo de
Professores do Brasil (CPB) para a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacdo (CNTE) e seu papel na redemocratizacdo, a conexdo entre a CNTE e o
“Novo Sindicalismo” e a efervescéncia sindical no cendrio politico autoritario,
demonstrando como greves e mobilizagdes docentes coincidiram com a crise do
regime militar e a demanda por participa¢ao social.
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Por fim, é importante destacar que a realizacdo das conferéncias educacionais
de 1987-1988 e a influéncia das entidades sindicais na Assembleia Constituinte
(1988) reforgam a relevancia do movimento na construgdo de politicas publicas
educacionais.
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Notas

Em 1972 ocorreu uma mudanga estatutdria e a CPPB passou a representar o conjunto dos
trabalhadores do ensino basico, de todas as séries e passou a denominar-se Confederagdo de
Professores do Brasil (CPB).

Ao final de 1983 teve inicio o movimento pelas “diretas, ja”. O primeiro comicio foi organizado,
essencialmente, pelos simpatizantes do Partido dos Trabalhadores (PT), na Praca Charles
Miller, em frente ao Estadio do Pacaembu, na cidade de Sdo Paulo, no dia 27 de novembro de
1.983, contado com cerca de 15.000 (quinze mil) participantes. A mobilizagdo ganharia corpo e
envolveria segmentos mais amplos, incluindo a maioria dos partidos de oposi¢do. Foram realizadas
manifestacGes em praticamente todas as capitais e também em cidades médias no interior do
conjunto dos estados brasileiros (Nota dos autores).
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Catechism Class In Public Schools In Minas Gerais
(1938-1962)

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo investigar a presengca dos preceitos
catdlicos no Grupo Escolar Jodo Alcantara de Porteirinha/MG durante o periodo de 1938 a
1962. Indagaremos como algumas orientagdes papais foram postas em pratica no cotidiano
escolar. O investimento na educacdo foi uma poderosa estratégia no que diz respeito
a expansao e a manutengdo do poder da Igreja Catdlica. O trabalho avanga ao mostrar
como as aulas de Catecismo foram integradas ao cotidiano escolar. Como método de
investigacdao, propomos a Pesquisa Bibliografica realizada em livros, artigos, dissertacdes
e teses. Além disso, empregamos a Pesquisa Documental que inclui a andlise das fontes
gue circulavam na época, como: livros de atas de reunides de docentes, jornais locais,
leis e decretos do executivo local, documentos pontificios e episcopais, manuscritos,
album de fotografias, livros de atas das associa¢Oes religiosas e seus manuais e livros do
tombo paroquial. Conclui-se que as criangas e a mocidade em Porteirinha/MG, durante
o periodo estudado, foram arregimentadas no Catecismo da lIgreja. Os instrumentos
utilizados para isso foram, sobretudo, a acdo conjugada da imprensa e da escola. Esta
frente de agdo também nutriu o povo de instrugao religiosa por meio da presenga das
aulas de Catecismo e do Ensino Religioso. Quanto a imprensa, os jornais, os panfletos e os
livros passaram a ser ndao apenas um aparato religioso, mas objetos da cultura religiosa.
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Abstract: The present work aims to investigate the presence of Catholic precepts on
the Jodo Alcantara School Group in Porteirinha, Minas Gerais, Brazil, during the period
of 1938 to 1962. We will investigate how some papal guidelines were put into practice
in everyday school life. Investment in education was a powerful strategy when it came
to expanding and maintaining the power of the Catholic Church. The work advances
by showing how the Catechism and printed compendia were integrated into everyday
school life. As a research method, we propose Bibliographic Research carried out
in books, articles, dissertations and theses. In addition, we employ Documentary
Research, which includes the analysis of sources that were circulating at the time,
such as: minutes books of teacher meetings, local newspapers, laws and decrees of
the local executive, pontifical and episcopal documents, manuscripts, photo albums,
minute books of religious associations and their manuals, parish records books. It
is concluded that children and young people in Porteirinha/MG, during the period
studied, were enrolled in the Catechism of the Church. The instruments used for
this were, above all, the combined action of the press and the school. This front of
action also provided people with religious instruction through the presence of
Catechism and Religious Education classes. As for the press, newspapers, pamphlets
and books became not just a religious apparatus, but objects of religious culture.

Keywords: Catechism; Education; School Group; Catholic church.

Resumen: Este trabajo tiene como objetivo investigar la presencia de los preceptos
catodlicos en el Grupo Escolar Jodo Alcantara de Porteirinha, Minas Gerais, entre 1938
y 1962. Investigaremos coémo se pusieron en practica algunas directrices papales en la
rutina escolar. La inversidn en educacidn fue una estrategia poderosa para expandir y
mantener el poder de la Iglesia Catdlica. El trabajo avanza mostrando cdmo las clases de
catecismo se integraron en la rutina escolar. Como método de investigacién, proponemos
la investigacion bibliografica realizada en libros, articulos, disertaciones y tesis. Ademas,
empleamos lainvestigacion documental, que incluye el andlisis de fuentes que circulaban
en la época, como: libros de actas de reuniones de profesores, periddicos locales, leyes
y decretos del ejecutivo local, documentos pontificios y episcopales, manuscritos,
albumes de fotos, libros de actas de asociaciones religiosas y sus manuales y registros
parroquiales. Se concluye que los nifios y jovenes de Porteirinha/MG, durante el periodo
estudiado, fueron reclutados en el Catecismo de la Iglesia. Los instrumentos utilizados
para ello fueron, sobre todo, la accidn conjunta de la prensa y la escuela. Este frente de
acciéon también nutrio al pueblo con instruccién religiosa mediante la presencia de clases
de catecismo y educacidn religiosa. En cuanto a la prensa, periddicos, panfletos y libros
se convirtieron no solo en un instrumento religioso, sino en objetos de cultura religiosa.

Palabras clave: Catecismo; Educacién; Grupo Escolar; Iglesia Catélica.
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Introducgao

No periodo compreendido entre 1938 a 1962, o Grupo Escolar Jodo Alcantara,
principal instituicdo educacional da cidade de Porteirinha/MG, era a continuagdo
do lar catdlico e a atmosfera que se buscava respirar nos dois ambientes educativos
deveria ser idéntica. A educacdo teria de ser moldada por principios cristdos e, na
escola, o que se via eram projetos e a¢cdes educativas com valores religiosos. Havia
um projeto “escolar” de destaque que ia da Igreja Matriz de Sao Joaquim ao Grupo
Escolar: o ensino do Catecismo.

Deste modo, criancas e mocidade foram arregimentadas no ensino do Catecismo
e isso representou uma preocupacao central do entdo vigario da cidade, Julido Arroyo
Gallo. O periodo temporal estudado coincide com a época de maior atuacdo do padre
Julido Arroyo Gallo a frente da pardquia de Porteirinha. Extremamente doutrinario,
chega a cidade em 1941, articula-se com os poderes politico, social e educacional e,
ao estruturara pardquia, refazeinsere umanovaroupagem as praticas do Catolicismo
de entdo. Julido foi um intelectual que recebeu uma educac¢do melhor do que grande
parte da populacdo local e foi uma das poucas pessoas que deixou escrito diversos
textos localizados em jornais, livros institucionais da Igreja e manuscritos acerca dos
aspectos sociais, politicos, culturais e educacionais da regiao.

O padre Julido foi o diretor espiritual e o guia cristdo das professoras do Grupo
Escolar da cidade, pois realizava suas confissdes, casamentos, comunhdes e batizava
seus filhos. Regularmente, o paroco estava presente nos projetos e nos eventos
sociais e em reunifes ordindrias do corpo docente e atuava de forma atenta dentro
e fora dos muros da escola, inclusive atuando como presidente do Caixa Escolar.
Na visdo do padre, as pessoas deviam obediéncia a Igreja, pois era o local onde o
homem verdadeiramente nascia para a vida divina da graca, mediante o batismo e
formava a familia. Assim, a Igreja se considerava a sociedade de ordem sobrenatural
e universal, Sociedade Perfeita*, isto porque dizia que reunia em si todos os meios
para a salvacdao eterna dos homens. Para ele, era tarefa do Grupo Escolar Jodo
Alcantara ensinar e educar, mostrar a mocidade o caminho do dever, p6-la na vereda
das virtudes e acostuma-la as principais praticas da religido para santificar as suas
almas.

Nesse sentido, as professoras (servidoras publicas), orientadas pelo vigario,
atuaram na catequese e acumularam func¢des na Igreja Catdlica, como zeladoras do
Sagrado Corac¢ao de Jesus, da Pia Unido das Filhas de Maria, dentre outras atividades.

A Reforma Francisco Campos, implementada em 1931, introduziu o Ensino
Religioso como matéria facultativa nas escolas publicas. Essa reforma visava
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modernizar o ensino secundario e promover a educacdo moral e civica, com o ensino
religioso sendo considerado um elemento importante para esse objetivo. Francisco
Campos, que foi o ministro da Educacao na época, acreditava que a educacgdo religiosa
era fundamental para a educagdao moral e civica, e que a religido catdlica deveria ser
reconhecida como a religido de todo povo brasileiro (Carvalho, 1998).

Desta forma, o ensino do Catecismo ministrado associou a tradicdo e o
conservadorismo, responsdveis por manterem a raiz e os principios que caracterizam
a base do Ensino Religioso, com os elementos da Pedagogia Moderna. Esta proposta
do ensino utilizou algumas técnicas calcadas em métodos ativos, que valorizou a
observacdo, a investigacdo e a experiéncia pessoal do aluno em situacdes praticas
de ensino e aprendizagem, e inseriu o aluno no centro principal da acdo permitindo
agucar o gosto pelo Ensino Religioso. Enfim, o ensino do Catecismo chamava a
atencdo da crianga, assegurava o seu interesse e o envolvimento nas praticas
escolares e paroquiais.

O presente trabalho tem como objetivo investigar a presenca dos preceitos
catdlicos nas a¢des educativas do Grupo Escolar Jodo Alcantara de Porteirinha/MG,
durante o periodo de 1938 a 1962, por meio das aulas de Catecismo. Indagaremos
como as orientag¢des papais foram postas em pratica no cotidiano escolar, ou seja, a
pesquisa delimitara um tempo e um local em que a producgdo das praticas educativas
e sociais expressavam uma tendéncia abrangente e nacional. Assim sendo, a cidade
de Porteirinha/MG estava conectada com o movimento religioso e pedagdgico
brasileiro.

Como método de investigacdo para esse trabalho no campo da Histéria
da Educacdo, propomos a Pesquisa Bibliografica realizada em livros, artigos,
dissertacOes e teses. Além disso, empregamos a Pesquisa Documental que inclui
a analise das fontes que circulavam na época, como: livros de atas de reunides de
docentes, jornais locais, leis e decretos do executivo local, documentos pontificios e
episcopais, manuscritos, obras de memorialistas, album de fotografias, livros de atas
das associacOes religiosas e seus manuais e livros do tombo. Por fim, com objetivo
de manter o “ar do tempo”, foram conservadas as normas gramaticais da época.

Otrabalhoserddivididodaseguinteforma:noprimeiromomento, apresentaremos
o tempo e o espaco escolar e suas conexdes com a Igreja Catdlica nos anos 1938 a
1962. No segundo momento, a fim de entender o projeto de formacdo de criancas,
homens e mulheres da cidade, faremos uma andlise acerca do ensino do Catecismo no
Grupo Escolar. Ao transitar no texto, dissertaremos como o legado catdlico penetrou
nos poros culturais da cidade. Por fim, as consideragdes finais e referéncias fecham
o trabalho.
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Ao levantar fontes oficiais, discursos e documentos escritos, vimos que o
Catolicismo foi uma espécie de “uniforme moral” da escola. Sabemos que existiam
muitos alunos filhos de protestantes, espiritas ou de pessoas que seguiam religides
de matriz africana, como o Candomblé. Conforme o Censo Demografico do IBGE
(1950, p. 430), “99,5% das pessoas do municipio de Porteirinha eram catdlicas;
havia um total de 71 pessoas que seguiam o protestantismo, 31 eram espiritas e 3
se declaravam sem religido, o que representava 0,53%”. No entanto, é importante
destacar que ndo encontramos vestigios da presenca destas religides nos documentos
oficiais da Igreja e da escola. O que se registrou e se manteve historicamente foi a
memoaria catélica. Enfim, podemos concluir que o Catolicismo e a escola produziram
o cidad3do da época.

O Catecismo na escola e a formagao da Igreja

A criancga, logo que chega aos sete annos, primeiro que tudo deve aprender
é o catecismo, porque é nesse importante resumo da doutrina christa que
se acham os principios da educag¢ao moral do menino.

Infelizmente uma lei impia prohibiu o ensino do catecismo nas escolas
porque alguns politicos o consideram como uma cousa superflua.

Mas é nas paginas do catecismo que se acham bons conselhos; nellas
se encontram certos exemplos que se gravam inteiramente no espirito
juvenil.

Hoje ndo sdo todos os Paes que mandar ensinar o catecismo aos seus filhos
porque, muitas vezes, ndo crendo na religido, o consideram erradamente
como um conto inventado pelos padres.

A crianga que cresce sem conhecer o resumo da Religido Christa jamais
pode ter o devido decoro a seus paes; perante a sociedade culta e religiosa
Ella ndo tem valor algum; finalmente, quando se casa, ndo pode ser bom
pae de familia.

Examinemos agora este homem nascido e creado sem conhecer o
catecismo.

N3do sabendo elle o que o filho deve ser para sua mde e seu pae, ndo
sabendo dos exemplos que nos deu Jesus Christo, com a sua Santissima
Ma3de e ndo sabendo finalmente os deveres de todo homem christdo, elle
se entrega as illusdes do mundo e acaba arrependidissimo de ndo ter
aprendido o catecismo.
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A crianga deve, por conseguinte, aprender desde a tenra idade o catecismo
e conhecer a Religido Catholica, a uUnica verdadeira, e, em resumo, a
unica digna porque ella ndo foi inventada por um Luthero ou por outros
devassos, mas plantada no coragdo do homem por Aquele que, pregado na
cruz, outrora instrumento de ignominia, deu-nos todos os bons exemplos,
obedecendo a seu Eterno Pae até a morte s6 para nos salvas (A Verdade,
1907, p. 2).

Embora, a principio, as tensdes entre catdlicos e liberais ndo fossem de grande
impacto, a partir de 1910, iniciava-se a “ofensiva” catdlica que seria traduzida no
movimento conhecido como Restauracdo Catdlica (Nagle, 2009, p. 72). Foi sobretudo
na passagem das décadas de 1920 para 1930, com a intensificacdo das lutas pela
preservacdo ou ndo da laicidade do Estado, que tais disputas ganharam relevo devido
aos debates sobre o Ensino Religioso na escola publica, favorecendo a ampliacdo das
discussdes sobre a necessidade de sistematizacao de educagao moral.

Conforme Cury (1988), os embates em questdo foram parte das novas dinamicas
sociais em que ambicionava-se construir novas diretrizes para a educac¢ao, segundo
as quais fosse possivel socializar os individuos para a realidade da industria e do
trabalho. Tratava-se da construcdo de processos de racionalizacdo pedagdgica, com
vistas a atender as demandas de um capitalismo em crescimento. Essas disputas
significaram, também, uma forma de elaborar, pela educacdo, certo imaginario
moral para o povo brasileiro, segundo as proposicdes dos grupos catélicos e liberais.

Corroboramos com Cury (1988) em sua afirmacado de que a andlise do confronto
entre liberais e catdlicos, somente é possivel porque ambos partiam de alguns
pontos em comum:

Ha certos nucleos de convergéncia entre os dois grupos: o mundo e o Brasil
estdo em crise, devido a uma faléncia do individualismo liberal. E, portanto,
faz-se necessaria a reorganizagdo do sistema da ordem, em novas bases.
Esta reorganizagao se traduz na necessidade de se reconstruir ou refazer a
ordem vigente sem destrui-la, pois, a crise é insustentavel. A emergéncia
de um nacionalismo autoritdrio se justificara no ataque ao liberalismo e
ao comunismo. E o Estado que se legitima como instrumento eficaz da paz
social, vé na educacgdo o canal de ascensdo social e moral dos individuos.
No que os grupos em conflito sé poderiam discordar quanto ao ambito
da extensdo deste poder, ja que sdo a base de sustentagdo do aparelho
de Estado. E, ao menos ao nivel do discurso, a base da reconstrugdo ou
reconversdo é a Educacdo. Entendem a Educacdo, sendo a principal, pelo
menos entre as principais “tdbuas de esperan¢a”. E a educag¢do vale o
que valer a cosmovisdo que a sustenta. A educacgao sistematiza principios
filoséficos que embasam a visdo de mundo, de homem, de sociedade e
dos valores, de qualquer agdo educativa, social e politica (Cury, 1988, p.
129).
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E, precisamente, no dmbito da acdo do Estado em relacdo a educacdo que
tais conflitos ideoldgicos iriam se intensificar, em uma tentativa de requalificar as
instituicoes politicas do pais, sem destruir junto com ela as bases estruturais que
davam sustentagdo as proprias instituicdes liberais e catdlicas.

Por sua vez, também divergiam quanto a fonte de regeneracdo da sociedade
e da Republica. Para os catélicos se daria pela tomada de uma “filosofia integral”,
segundo a qual premissas “ético religiosas” deveriam ser aplicadas pelo Estado e
pelas instituicGes civis de maneira normativa. Ja o grupo liberal iria apostar no papel
do Estado como “mediador entre as ‘necessidades emergentes’ e o ‘novo espirito’
da época. Desta forma, se para o grupo catdlico, os catdlicos seriam a nacdo, para o
grupo liberal, o Estado seria a nacdao” (Cury, 1988, p. 129).

Ofragmentodojornal AVerdade,que abriuapresentesecdo, evidenciaaexisténcia
do Catecismo como um empreendimento catdlico empenhado em explanar modos
de comportamentos e atitudes a serem observados na vida cotidiana do cidadao.
O Catecismo buscou enaltecer o modelo cristdo do filho, da mulher e do homem,
do pai e da made; inculcar o sentimento de repulsa aos movimentos ideolégicos
oposicionistas a doutrina da Igreja; e afirmar a religido catélica na populagdo como
algo indispensdvel para se alcancar uma educacdao fundamentada nos principios de
Cristo. Assim, a infancia seria o alvo principal das aulas de Catecismo, como vimos
no excerto que abriu a se¢do. Segundo Jedin (1961, p. 140),

o Catecismo do Santo Concilio Tridentino representou um manual de
ensino dos dogmas da Igreja, cujo objetivo foi o de formar, na mentalidade
dos cristdos, os valores educacionais e praticos formulados no século XVl e
a assimilagdo das reformas internas da Igreja realizadas em Trento.

Conforme estudos de Orlando (2013), como importante ferramenta da catequese,
o Catecismo, originario do grego katechismds, significa ensinar a palavra, instruir.
Com um sentido mais amplo, a catequese é um conceito que diz respeito a acao
eclesial que conduz tanto os individuos quanto as comunidades a maturidade da
fé, enquanto o Catecismo é um compéndio da doutrina da Igreja que exprime de
modo essencial suas verdades fundamentais da fé, necessarias a salvacdo. O texto
de Catecismo tem a funcdo de sistematizar a acdo catequética por meio do ensino,
adequando a metodologia utilizada a idade e as circunstancias em que serd aplicado.
Considerando uma transmissdo via pratica de leitura intensiva ou extensiva, “os
manuais de catecismo se constituem textos de referéncias, seguros e auténticos
ao ensino da fé e da doutrina catdlica, iluminados pela Tradicdo Apostdlica, pelo
Magistério da Igreja e pelas Sagradas Escrituras” (Orlando, 2013, p. 70).
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Deste modo, sendo fiel ao juramento apostdlico, durante quase todas as
reunioes do Apostolado da Oracdo da cidade de Porteirinha e da Pia Unido Filhas de
Maria, principais associacoes religiosas leigas, o padre Julido Arroyo Gallo chamava
a atencdo dos zeladores para uma fungdao muito cara a Igreja Catdlica: a necessidade
de incentivar o ensino do Catecismo as criangas pelos membros e a perseveranga
ao cumprimento dos deveres por parte delas, conforme dado obtido por meio de
levantamento de todas as atas das seguintes fontes: 1) 12 Livro de atas do Centro
do Apostolado da Oracdo do Sagrado Coracdo de Jesus da Pardquia de Porteirinha,
30 de outubro de 1941 a 11 de setembro de 1949; 2) 22 Livro de atas do Centro do
Apostolado da Oragdo do Sagrado Coracdo de Jesus da Pardquia de Porteirinha, 9 de
outubro de 1949 a 3 de margo de 1957; 3) 12 Livro de atas da Pia Unido das Filhas
de Maria da Pardquia de Porteirinha, 10 de outubro de 1951 a 19/12/1966). Na ata
do Apostolado da Oracdo, de 9 de novembro de 1941, ficou registrada a seguinte
passagem:

O Padre Julido tomando a palavra, falou a respeito da necessidade do
ensinamento de catecismo as criangas, fazendo um apelo as zeladoras
que aflorem ainda mais o espirito de Deus nos pequenos, e que elas nao
faltassem ao catecismo, sob pena de ndo se poder obter o éxito desejado
e necessario progresso relativo aos bons frutos desse ensinamento
(Pardéquia Sdo Joaquim, 1941-1949, p. 4).

O ensino do Catecismo era uma das tarefas do Apostolado da Oracdo. O paroco
sempre elogiava as professoras do Grupo Escolar Jodo Alcantara de Porteirinha
como catequistas por estarem sempre proximas das criangas e por deterem os
conhecimentos pedagdgicos que auxiliavam no ensino e no aprendizado. De acordo
com o Manual do Apostolado da Orac¢do (Apostolado da Oragdo, 1923, p. 133), cabia
a zeladora “estar prompta a ensinar o catecismo, adornar os altares e capellas,
especialmente quando o presidente [padre] assim o mandar”.

No entanto, era um dever dito nobre, pois ndo era qualquer pessoa que poderia
exercer a funcdo de catequista. O perfil desejado da catequista era aquele que:
“deveria fugir das mdas companhias, das reunides mundanas como: jogos, vendas,
bailes, cinemas, clubs, theatros” (Apostolado da Oracdo, 1923, p. 120). O perfil
definia também que a catequista deveria ter uma boa formacao intelectual e
um bom aparelhamento pedagdgico. Assim, as professoras mais devotas, as que
detinham um bom conhecimento da doutrina catdlica, eram escaladas para o ensino
do Catecismo as criancas. A ideia era que as criancas, ao observarem o exemplo da
catequista, acabassem imitando seu modo de viver.
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Em maio de 1945, um escrito do padre Julido também corroborou a informacao
de que as professoras atuavam fortemente nos assuntos da lgreja, sobretudo na
preparacdo das criangas para o recebimento do sacramento da eucaristia:

Catechismo

Passa de 70 o numero de criangas que estdo se preparando para fazer a
primeira Comunhdo, recebendo diariamente a instrucdao necessaria das
competentes e esforgadas professoras. [...] Recebem tambem diariamente
instrucdo das delicadas e abnegadas cooperadoras nas fungdes religiosas
(Gallo, 1945, p. 35).

O livro de atas de reunides das professoras do Grupo Escolar também registrou
o ensino do Catecismo neste espaco: “[...] em 17 de maio de 1958, a sabia diretora
Lourdes Irlanda Matos, pediu as professoras que preparassem os alunos, sobretudo
os do 12 ano, para receberem a primeira comunhdo, em uma ou duas aulas de
catecismo por semana” (Grupo Escolar Jodo Alcantara, 1956, p. 27). Observamos
que a diretora direcionava o ensino do catecismo principalmente aos alunos de
menor idade. Certamente, era a resposta a um pedido do paroco local a escola para
gue fossem selecionadas aquelas criancas.

A lgreja Catdlica sempre teve um olhar especial as criancas. Contabilizados na
matematica paroquial, o batismo e a primeira comunhdo constituiam numeros
importantes. Se o quantitativo de eucaristias, de batismos e de crismas estivessem
aumentando, seria um indicativo positivo para o desenvolvimento da pardquia local.

Ao identificar a formacdo moral com a educacao religiosa e ao transferir a Igreja
a responsabilidade da formagao moral das pessoas, a escola estava atendendo as
exigéncias do projeto nacional da Igreja Catdlica, e, também, sendo fiel a concepgao
autoritaria da época, procurando estabelecer mecanismos para reforcar a disciplina e
a autoridade. Atendendo a este projeto politico e catdlico nacional, observamos que
a diretora escolar mostra, por meio de um recorte da ata de reunides, os parametros
das praticas do ensino religioso e diz que “deverao ser tratados nas varias séries do
ensino primario os aspectos seguintes”:

- Deveres do ser humano para com Deus e o proximo.

- Necessidade de uma Religido para situar o homem no Universo e para o
estabelecimento de uma correta escala de valores.

- O valor da oragdo como contato entre a criatura e o Criador.

- Espirito e matéria. O principio da identidade do ser humano apesar da
mutabilidade fisica (Grupo Escolar Jodo Alcantara, 1946, p. 50).
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Por fim, a diretora finalizou o programa de Educacdo Religiosa e moral ao propor
a metodologia a ser utilizada nas aulas:

As desejadas auto-realizagdo, integracdo e participagdo consciente
condicionam-se a um desenvolvimento global e integral do educando.
O lar, a religido, a escola e a sociedade precisam propiciar a crianga
condi¢cGes que |he permitam desenvolver-se harmoniosamente nos
aspectos espiritual, moral, intelectual, emocional, fisico e social (Grupo
Escolar Jodo Alcantara, 1946, p. 50).

Diante deste modus vivendi, a escola defende os principios catdlicos e mostra
a necessidade de incorpora-los a sociedade e a politica educacional de entdo. A
diretora também cita as técnicas e a metodologia da Revista do Ensino que, alias,
eram lidas nas reunides pedagdgicas e serviam de formacao continuada. Segundo
Souza (2002), a Revista do Ensino foi criada no final do século XIX no governo Afonso
Pena ao realizar a primeira Reforma no ensino do periodo republicano. A publica¢ao
da revista, de forma mais efetiva, somente ocorreria, entretanto, a partir de 1925, no
governo de Fernando Mello Vianna, quando foi realizada uma reforma na Instrucdo
Publica do Estado de Minas Gerais. De acordo com Biccas (2008), a Revista do
Ensino foi um impresso pedagédgico oficial de educacao direcionado aos professores,
diretores e técnicos da rede publica de ensino do Estado de Minas Gerais. O periddico
pode ser analisado como uma “tecnologia de poder”, na medida em que atuou como
objeto de acdo e de controle do governo mineiro sobre a atuacdo docente, sendo um
suporte para leis, normas e recomendacdes das diretrizes educacionais durante seu
periodo de circulacdo. Veja que as propostas modernas da Escola Nova chegavam
no Grupo Escolar e conciliaram com o conservadorismo e com os principios morais
e religiosos.

A preocupacdo com a iniciacdo e preparacdo das criangas aos sacramentos
catdlicos eram tdo marcantes em Porteirinha que em 1955 o padre Julido, em conjunto
com o Apostolado da Oracdo, fundou a Cruzada Eucaristica Infantil (Paroquia Sao
Joaquim, 1955, p. 23). Criada em 1916 para atender aos desejos do Papa Bento XV
(1914-1922), a Cruzada Eucaristica Infantil teve o propdsito de animar a comunhao
frequente entre as criancas. Durante a Primeira Guerra Mundial (1914-1919), “o
Papa pediu que as criancgas, os adolescentes e os jovens se unissem numa Cruzada
Universal, rezando pela paz no mundo” (Fraternidade Sacerdotal Sdo Pio X, [2023]).
O apelovingou e, por volta de 1933, a Cruzada Eucaristica somava quase trés milhdes
de associados, internacionalmente.
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A Cruzada Eucaristica em Porteirinha reuniu criancas na faixa etaria dos oito aos
catorzes anos, de ambos os sexos, com o objetivo de acompanhar a formacdo na
vida cristd, no lar e na comunidade. Os “cruzadinhas”, como eram chamados, usavam
vestes de cor branca e ostentavam uma pequena fita amarela com uma cruz azul.
Vestidos desta forma, participavam das missas e das procissdes, e cantavam com
entusiasmo o hino da Cruzada Infantil Somos Pequenos da Cruzada, apresentado a
seguir:

Hino da Cruzada Infantil

Somos pequenos da Cruzada
Terna esperanca do Senhor
Somos nods a geracdo formada

Na escola do nosso Deus de Amor.

A Cruzada Infantil

Vem trazer ao Brasil

Um vigor novo e forte

Dos Pampas ao Norte

Dos campos as serranias

Das praias ao sertdo

Nd&s havemos de ouvir

O Brasil repetir o seu nome cristdo

Sé 0 amor a lei divina

Tornar-se-a bom cidadao

Quer no lar, no campo e na oficina
A Deus sirva como um bom cristao.

(Apostolado da oragdo, 1923, p. 205).

O hino fazia uma menc¢do ao passado em que o nome do pais era cristdo (Terra
de Vera Cruz), assim, a expectativa da volta deste nome era real. O hino também
evocava um sentimento de pertencimento ao grupo, seus componentes seriam a
geracdo formada na escola de Jesus Cristo que traria ao pais um novo e forte vigor da
fé. As criangas de todos os cantos e recantos do Brasil comporiam este novo exército
religioso e aprendiam desde cedo que, para ser tornar um bom cidadao, um bom
filho e um bom trabalhador, era preciso obediéncia e respeito a lei divina.

Nas reunides semanais da Cruzada, abordavam-se questdes préprias da faixa
etaria dos participantes, além de programarem a realizacdo e participacdo em festas
religiosas, passeios e atividades de lazer. O grupo possuia uma bandeira que era
erguida e exibida durante as principais atividades paroquiais. Em 6 de janeiro de
1956, o padre Julido convidou os paroquianos para assistirem uma série de ac¢des
na lgreja, dentre elas a bén¢dao da bandeira da Cruzada Eucaristica Infantil de
Porteirinha, conforme o panfleto, representado na figura que se segue:
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Figura 1- Convite do paroco Julido Arroyo Gallo

Fonte: Gallo (1956).

O ensino do Catecismo a infancia e a mocidade ficou registrado na Carta Pastoral
Conjunta’, de 1915, encabecada pelo arcebispo do Rio de Janeiro, Arcoverde de
Albuquerque Cavalcanti. O documento foi transcrito no livro Tombo da Paréquia de
Santo Antonio:

Ao Clero e fieis de Nossas Dioceses, Saudagdo, Paz e Bengdo em Nosso
Senhor Jesus Christo. [...] Tomemos a nossa conta a infancia e mocidade
pelo ensino do catecismo feito com verdadeiro empenho, pelas industrias
em afastal-os e preserval-os dos vicios, pela insistencia com seos paes para
que se desvelem na educacgdo christa dos filhos. Procurem os sacerdotes
embeber de espirito christdo as familias, fazendo que nellas se pratique o
exercicio da oragdo em commum de manhd ao menos e a noite, se reze o
tergo todos os dias, se respeitem as leis de Deus e da Igreja, o exemplo da
piedade dos paes seja norma e estimulo para o procedimento dos filhos
e escolha as escolas para seos filhos que melhor preservem os espirito
cristdo [...] (Parochia de Santo Antonio de Grdao Mogol, 1913, p. 31).
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Na Carta Pastoral, o episcopado chama atencdo do clero e dos pais quanto ao
cuidado com a infancia e com a mocidade. Refor¢ca a necessidade do ensino do
Catecismo, do exercicio da oracdo cotidiana e do terco. A Igreja também diz aos pais
que eles sdo o exemplo para seus filhos e que a escolha da escola para eles deve ser
pautada naquela que preza pela educagao crista.

Em Porteirinha, em 19 de novembro de 1949, o entdo prefeito da cidade e
tesoureiro do Apostolado da Oragdo, Altivo de Assis Fonseca, durante a reunido
mensal desta associacdo “tomou a palavra e prop6s aos membros presentes que
fosse lancado em ata um voto de louvor e agradecimento ao Revdmo. Diretor do
Apostolado, o Padre Julido Arroyo Gallo pelos inestimaveis servicos a paroquia”
(Paréquia Sao Joaquim, 1949, p. 27) e pelo trabalho no catecismo das criancas. Na
sequéncia, o padre Julido agradeceu e “abordou mais uma vez o assunto referente
ao ensinamento do catecismo. Disse estar contente com seu progresso” (Paréquia
Sdo Joaquim, 1949, p. 27). No entanto, o padre nunca estava satisfeito com os
numeros e sempre pedia a todos o0 maximo de empenho para a melhoria constante
na preparagao catequética das criangas.

Nesta mesma oportunidade, o padre “prop0s que fosse lancada na presente
ata um voto de louvor as catequistas Idalice Coélho e Carolina Vieira”. Estas duas
catequistas, pertencentes ao Apostolado da Oragdo e a Associagao Filhas de Maria,
eram servidoras do Grupo Escolar. Por meio dos livros de atas das reunides de
professoras e dos boletins de registros escolares, chegamos a um nimero aproximado
de docentes que atuaram neste educandario durante o periodo de 1938 a 1962.
O levantamento mostrou que passaram por |a 35 professoras, conforme fontes a
seguir: 1) Grupo Escolar Jodo Alcantara. Boletins Mensais dos registros escolares,
1944 a 1955; 2) Grupo Escolar Jodo Alcantara. Livro de atas de exames, termos
de promogdes, de instalagGo da escola desta cidade, 1946; 3) Grupo Escolar Jodo
Alcantara. Livro de atas das reunides das professoras, 1956; 4) Pia Unido das Filhas
de Maria. Livro de atas da Pia Unido das Filhas de Maria, 1951 a 1966; 5) Paréquia
Sdo Joaquim. 12 Livro de atas do Centro do Apostolado da Oragdo, 1941 a 1949; 6)
Pardquia Sao Joaquim. 29 Livro de atas do Centro do Apostolado da Ora¢do, 1949 a
1957; 7) Paréquia Sdo Joaquim. 32 Livro de atas do Centro do Apostolado da Oragdo,
1957 a 1967.

Deste universo, 40% das professoras (14) compuseram os quadros da diretoria
das associagdes religiosas da cidade, ocupando importantes cargos como secretaria,
diretora, tesoureira e catequista. Vale ressaltar que o levantamento foi feito a partir
das assinaturas que constam nas atas das associacdoes e do Grupo Escolar Jodo
Alcantara. Deste modo, o nimero de professoras que participaram das associacdes
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da cidade pode ser até maior, haja vista que os membros da diretoria eram os Unicos
que assinavam as atas.

Grande parte destas professoras foi formada em colégios confessionais. O
numero de diretoras do Grupo Escolar, habilitadas pelo Colégio Imaculada Conceicao,
merece destaque aqui, conforme o quadro que se segue:

Quadro 1 - Diretoras do Grupo Escolar e formacdo docente

Periodo Nome da diretora Instituicdo  de formagdo do  Curso Local
Normal

193321938 | Francisca Maria de Brito Colégio Nossa Senhora das Dores Diamantina
193921940 | StelalJansen Colégio Imaculada Conceigdo Montes Claros
194121944 | Rosalva Antunes da Silva Colégio Imaculada Conceigdo Montes Claros
194531947 | Maria Lisbela de Souza Colégio Nossa Senhora das Dores Diamantina
1948 a 1951 | Lourdes Irlanda Matos Colégio Imaculada Conceigdo Montes Claros
195121952 | Palmyra Santos Oliveira Colégio Imaculada Conceigao Montes Claros
1953 21967 | Lourdes Irlanda Matos Colégio Imaculada Conceigdo Montes Claros

Fontes: Grupo Escolar Jodo Alcantara (1944 a 1955); Oliveira (2012).

O Colégio Imaculada Conceicdo® foi o centro irradiador do pensamento catdlico
no Norte de Minas Gerais e, junto com o Colégio Nossa Senhora das Dores’, em
Diamantina, foram responsaveis por formar todas as diretoras do Grupo Escolar
durante as décadas de 1930 a 1960.

Neste periodo estudado, foram oferecidos cursos de formagdo de catequistas
as professoras e diretora, como as “Conferéncias de Pedagogia Catequética para
Professoras realizadas pelo Padre Alvaro Negromonte”, anunciadas no Gazeta do
Norte:

Conferencias de Pedagogia Catequetica para Professoras.

Terd inicio amanhad, na Congregacdo Mariana, as 13,30 horas, uma série de
aulas sobre pedagogia catequetica para professoras, na palavra do Padre
Alvaro Negromonte (Conferéncias [...], 1945, p. 4).

Merecem destaque duas obras do padre Alvaro Negromonte: o Manual de
Religido (1941) e o Meu Catecismo (1957), ambas utilizadas no ensino do Catecismo
na Paréquia S3o Joaquim e no Grupo Escolar. Importante destacar que a Revista do
Ensino de Minas Gerais também foi uma estratégia de formacdo do professorado
catdlico do Grupo Escolar, conforme apontado anteriormente. A Revista do Ensino
trazia inumeras licGes de catecismo e orienta¢cbes conservadoras e catdlicas (Biccas,
2008). A figura de Alvaro Negromonte é central no ensino de catecismo escolar
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nesse periodo. De modo geral, seus livros estavam presentes nas aulas de catecismo
nas escolas mineiras, cenarios importantes da reacdo catélica frente o ensino laico.
Por meio destes impressos, as professoras catequistas aprendiam os aspectos
metodoldgicos e o conhecimento da doutrina catdlica e os repassavam as criangas.

Na proxima secdo, visitaremos a aula de Catecismo ministrada no Grupo Escolar
Jodo Alcantara e na Paréquia Sdo Joaquim, tendo como base as obras do padre
Alvaro Negromonte. Veremos, conforme fontes mobilizadas e em seus limites, como
o Catecismo inculcava habitos e valores religiosos e morais nas criancas, além de
modelar comportamentos e formar o cristdo.

Visitando a aula de Catecismo

De acordo com Orlando (2013), embora a existéncia de catecismos seja anterior a
modernidade, foi nesse periodo que esse impresso ganhou maior impulso. Segundo
Bollin e Gasparini (1998), o termo Catecismo, utilizado para indicar o livrinho da
doutrina cristd, ja era usado tanto em latim quanto em lingua vulgar no século XIV e
servia a exposicdo da doutrina do Cristianismo as pessoas ignorantes ou as criancas.
Mas foi a partir da Reforma Protestante e dos usos que Lutero fez do impresso para a
propagacao da fé, que a Igreja se mobilizou e passou a usar a mesma estratégia para
a instrucdo e a conformacao da fé catélica. Os catecismos adotaram na modernidade
novos contornos. A catequese que abarcava um cunho apostdlico passou a ser
utilizada pela Igreja sob uma nova dtica, a do ensino (Orlando, 2013). Nas palavras
de Bollin e Gasparini (1998, p. 105), “a catequese é vista como o ensino da doutrina
crista concentrada no catecismo; o livro que compila, de um modo simples, essencial
e completo tudo o que o fiel deve conhecer”.

A producdo de catecismos no século XIX, debatida durante o Concilio Vaticano |
(1869-1870), trouxe as marcas dos novos tempos. Novos tempos que pediam novos
objetos, novas praticas e novas representacgdes, proprias do tempo e do lugar no qual
estavam circunscritas (Orlando, 2013). A multiplicidade de catecismos que eclodiu
no século XIX tornou uma exigéncia do Papa Pio X a elaboracdo de um catecismo
unico, tematica ja discutida desde o Concilio de Trento e novamente abordada no
Concilio Vaticano I, mas que ndao chegou a ser definida.

Seguindo o movimento ultramontano’, em varios paises como Franca, Italia e
Alemanha, foram adotados textos de catecismo considerados Unicos nestes paises.
A estratégia da Igreja em adotar um texto Unico de catecismo permitiu inferir que
se pretendia, por meio da religido e do impresso, moldar, de forma padrao, a cultura
catdlica das nacgdes.
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Em nome dessa padronizacdo, em 1905, o Papa Pio X publicou a Enciclica
Acerbo Nimis (sobre o ensino do Catecismo), na qual buscou combater aquilo que a
autoridade romana chamava de ignorancia religiosa dos catélicos, estimulando mais
a expansdo da catequese de forma eficaz (Pio X, Papa, 1905). A insisténcia de Pio X
em nutrir o povo de alimento espiritual irradiou uma obra que conclamou catequistas
voluntarios para os catecismos paroquiais e professores catélicos em suas salas de
aula, pelo acesso que estes tinham a um niumero maior de criancas de forma mais
continua. Essas duas frentes de acdo da catequese contribuiram para fazer proliferar
a producdo de manuais de catecismo, ja desencadeada desde o século XIX (Lustosa,
1977).

O Livro Tombo da Freguezia Santo Antonio de Padua, de Riacho dos Machados,
apresenta um relato do padre Ricardo Alfredo Gnani, de 15 de agosto de 1915, acerca
dos desafios encontrados no ensino do Catecismo as criangas e o valioso auxilio da
figura da professora nesta tarefa:

Celebrei no dia 15 de Agosto do anno 1915 a Festa de Nossa Senhora da
Gloria, precedida da devota novena. [...] Quiz nesta circunstancia fazer a
primeira comunhdo das criangas. Infelizmente os Paes e as maes, nada
comprehendendo de Eucaristia, ndo souberam e ndo quizeram aceitar os
meus conselhos, sendo muitos Paes e maes contrarios ao sacramento da
confissdo. Nesta circunstancia me auxiliou de maneira extraordinaria, na
preparag¢do dos meninos e das meninas a primeira comunhdo, a professora
publica, Dona Noemi Figueiredo, que sendo catholica, de vida honesta
e irreprehensivel, foi sempre alvo das criticas persegui¢cbes de muitas
senhoras do Riacho, brutas, ignorantes e sem religido (Livro [...], 1914, p.
43).

Embora as dificuldades sejam aparentes com relacdo ao ensino do Catecismo as
criancas, bem como com relacdo a recepcdo dos sacramentos por parte das familias
de Riacho dos Machados, o paroco tem dentro da escola publica uma forte aliada: as
professoras; tanto é que Ricardo Gnani faz um agradecimento especial ao trabalho
de Dona Noemi Figueiredo no ensino do Catecismo as criancgas.

O principal objetivo do Catecismo é ensinar os preceitos da Igreja Catdlica como
verdades absolutas. Segundo Orlando e Dantas (2008), para um aprendizado mais
efetivo, era preciso que esses ensinamentos fossem enraizados nas criancas sem dar
margem a maiores questionamentos. Assim, no Grupo Escolar eram selecionados,
sobretudo, os alunos de menor idade. Deste modo, a idade do discernimento, tanto
para a confissdo como para a comunhao, seria aquela ao redor dos sete anos. A
partir desse momento, surgia a obrigacao de cumprir os dois preceitos da confissao
e da comunhado pela leitura do livro.

Histdria & Ensino, Londrina, v. 31, n. 1, p. 201-226, jan./jun. 2025 | 216



Wilney Fernando Silva | Armindo Quillici Neto

OManualdoApostoladodaOracdotrazasestratégias para“combaterefficazmente
a deploravel influencia das escolas sem Deus, salvaguardar a innocencia dos meninos
e preparar uma mocidade christd” tendo como meio a preparacao das criancas para
o recebimento da primeira comunhdo. No inicio do texto, o manual alerta o leitor
que essa preparacdo “é tdo facil como poderosa e, além disso, necessaria em nossas
villas e cidades. Para attrahir todos os meninos d’'uma parochia a comunhdo, é
preciso recorrer a diversas industrias” (Apostolado da Oracdo, 1923, p. 67).

Conformeoimpresso, astrés estratégiasfundamentais paraosucessodoaumento
das comunhdes nas pardquias por parte das criancas eram: 1) a Inauguracdo, 2) o
Dia da Comunhdo e 3) a Lembranca da Comunhdo. A Inauguracgdo diz respeito ao
tempo mais favoravel para iniciar o trabalho com as criangas. Veja que é indicada a
época das primeiras comunhdes e o inicio das aulas letivas:

Entdo os meninos se acham vivamente impressionados, e, a datar desse
dia, é facil fazer-lhes tomar a obrigacdo verbalmente ou por escripto, e,
depois, o costume da communh&o mensal feita em comum. A reabertura
das aulas é tambem um epocha propria (Apostolado da Oragdo, 1923, p.
68).

O Dia da Comunhdo é a segunda acdo para a melhoria das comunhdes. Neste
dia, juntamente com as criancgas, catequistas, paroco, pais e familiares, é realizada a
cerimobnia com pompa e formalidades para festejar o fim da preparac¢do do estudo
do Catecismo e recebimento da primeira comunhdo. Para a lIgreja, a primeira
comunhado significa o dia do perdao e da eucaristia. Trajadas com vestes brancas e
de posse do livrinho do Catecismo, durante a cerimOnia as criancas acendem sua
vela simbolizando “a fé, a salvacado e a felicidade em Jesus Cristo e na Igreja Catdlica”
(Chevalier; Gheerbrat, 1997, p. 570). A crianca, “com sua luz, acende pela comunhdo
e pelo préprio Cristo” (Pedro, 1994, p. 179). Ao final do evento, os catequizados
recebem os diplomas que certificam a conclusao do Catecismo e o recebimento da
primeira comunhao.

Veja na proxima figura os alunos do Grupo Escolar Jodo Alcantara no dia da
primeira comunhdo. Observe em suas maos o diploma enrolado, o livrinho do
Catecismo e a vela, simbolos utilizados na cerimonia. No fundo, o presidente da
solenidade, o padre Julido Arroyo Gallo.
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Figura 2- Primeira Comunhdo dos alunos do Grupo Escolar

Fonte: Gallo (1952a).

Por fim, a derradeira estratégia é a Lembran¢ca da Communhdo. Para atrair
as criangas para a comunhao, a Igreja apostava e presenteava a frequéncia com
pequenos brindes, como: broches, medalhas, crucifixos etc. Conforme o Manual do
Apostolado da Oracdo (Apostolado da oracdo, 1923, p. 69), “de tempos a tempos
distribui alguma lembranca a todos os vossos jovens commugantes: uma medalha,
uma estampa, o Manual dos meninos e assim os contentareis”. O Manual traz o
seguinte relato de um padre:

Quereis saber o meio que tomei para attrahir todos os meus meninos
a communhdo do mez? Trés vezes por anno lhes dei uma lembrancga. A
primeira vez dei a todos a medalha milagrosa: traziam-n’a sobre o peito
com santo orgulho! A segunda vez o pdo bento: dava gosto ver os seus
transportes de alegrial A terceira vez enfim, no dia de S. José, uma
bella imagem deste santo Patriarcha. Todos me prometeram mandal-a
emoldurar e collocar perto de seu leito (Apostolado da oragdo, 1923, p.
70).

O relato finaliza com a seguinte conclusdo: “Oh! Quao pouca cousa basta para
alegrar a creanca e attrahil-a a Nosso Senhor! E excellente industria para acostumar,
suavemente e sem contrariedade, todos os meninos d’'uma parochia a frequencia
dos sacramentos” (Apostolado da oragdo, 1923, p. 71). Interessante notar que as
estratégias para atrair as criancas para comunhdo também devem ser pensadas
enquanto produtos de memoaria e de producdo de lacos afetivos e de pertencimento
a uma comunidade.
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Além de conquistar a frequéncia na comunhdo, também era necessario garantir
sua eficacia entre as criancas. Observamos na Figura 3 um aluno do Grupo Escolar
gue acaba de concluir sua preparacdo para a primeira comunhao:

Figura 3- Primeira Comunhdo

Fonte: Gallo (1952b).

O corpo disciplinado e comportado era produzido a partir da leitura do livro do
Catecismo. Conforme os ensinamentos catdlicos, o terco na mao indicava a devogao
a Maria Santissima, mde de Jesus Cristo, e aos valores da Igreja. O Catecismo na
escola e a formacdo da Igreja solidificavam crencas e condutas e consolidavam o
projeto de formagdao. Formacdo esta que comecava desde a infancia, mediante o
direcionamento da sua vontade e da concepg¢do de suas convicgdes.

Consideragdes finais

No que diz respeito a presenca da Igreja na educacdo formal e, elegendo o
Grupo Escolar Jodo Alcantara, compreendemos que a educagdao muito contribuiu
para a manutencdo da influéncia do Catolicismo entre as pessoas. Mesmo sendo
uma instituicdo de ensino publica, a Igreja Catdlica tinha ali seu lugar cativo.
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Nesse espaco escolar, assim como em diversos espacos Brasil afora, foram
visiveis as caracteristicas de um uma moral catdlica em detrimento dos preceitos de
uma escola publica. Embora existissem alunos oriundos de familias protestantes e
espiritas, o que foi registrado e mantido historicamente foi a memoaria catdlica. As
fontes nada dizem das outras religides. H4 um profundo siléncio quanto aos outros
credos. Esta evidéncia nos leva a ideia do predominio da concepgdo tridentina que
afirmava ser inadmissivel que o Catolicismo ndo tivesse seu espaco na escola publica,
haja vista considerar as orientacdes espirituais superiores as temporais.

Os discursos empreendidos pelas professoras e diretoras explicitavam os
protestos dos catdlicos face as medidas laicas introduzidas no sistema escolar
brasileiro. Eles operavam uma direcao e um controle da educacdo as novas geragoes.
Quando a direcdo de uma escola publica diz: “Sim, senhores, queremos Deus nas

'Il

Escolas!”, a concepgao Sociedade Perfeita ali fora propagada e a laicidade escolar fora
comprometida. A escola escolheu ser aliada da Igreja, que dizia possuir a verdade

sobre tudo e toda a vida do homem.

Desta feita, na concepc¢do catdlica de educacdo, o magistério foi dotado de
uma marca religiosa e o professor foi elevado a condicdo de um dos principais
agentes do processo de disseminacdo da doutrina nas escolas por meio das aulas
de catecismo e de Ensino Religioso. Para o padre Julido Arroyo Gallo, o professor
exercia um verdadeiro apostolado e precisava possuir uma prepara¢gao moral de
base catdlica para desenvolver os seus sacrificios e mostrar a palavra de Cristo tida
como um principio de educacdo. Deste modo, sob as orientacdes e béncdos clericais,
foi amalgamado o modelo tridentino com a finalidade de formar um catdélico nos
diversos setores da sociedade, especialmente no educacional.

Conforme andlise das atas das associacoes religiosas, a Pia Unido das Filhas de
Maria prezava por um ideal de mulher cujo destino natural era lutar junto a militancia
catdlica e a renunciar os prazeres do mundo para se tornar uma futura mae, esposa,
devota e professora primaria. As professoras do Grupo Escolar Jodo Alcantara,
formadas nos tradicionais colégios catélicos do Norte de Minas Gerais, como o
Colégio Imaculada Conceicdo e o Colégio Nossa Senhora das Dores, carregavam
e reproduziam para os espacos publicos toda uma crenca e moral catdlicas. Essas
mulheres ajudavam o padre na catequese das criangas, na organizacao de festividades
religiosas e na difusdo da doutrina, ou seja, elas exerciam uma valiosa func¢do a Igreja
atuando dentro e fora destas associagdes.

Sob o olhar atento do padre, as maes, filhas ou futuras maes, que mais tarde se
tornariam donas de casa ou professoras, recebiam uma formacdo para a educacdo
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dos filhos e dos alunos. Assim, esse comportamento feminino foi objetivado na casa,
na familia, na vizinhanca, na Igreja, nos espacos publicos e nos eventos particulares,
tendo como principal eixo a religido catélica. A mulher coube o papel de ser a boa
mae que cuida dos filhos, enquanto o pai provedor sai para trabalhar. A ela, também,
coube a tarefa de ensinar, pois era a primeira educadora dos filhos em Cristo, tarefa
gue seria continuada pela professora primaria.

Neste interim, os ensinamentos no Grupo Escolar zelavam pela ordem moral, mas
para isso era preciso dar énfase ao papel da religido na instituicdo. Para este efeito,
era indispensdvel que todo o ensino e toda a organizacdo da escola (professoras,
programas e projetos) fossem regidos pelo espirito cristdo, sob a direcdo e vigilancia
da Igreja Catdlica. A formacdo das novas geracdes, dentro dos preceitos da doutrina
catdlica, foi um dos eixos norteadores da acdo pedagdgica da época em consonancia
com as politicas educacionais nacionais.

O papel da educagdao adquirida no ambiente familiar catélico desempenhou
um importante elemento na construcdo da sociedade, composta por homens
e mulheres honrados, tementes a Deus e servidores da patria. A educacdo que a
mae e o pai dispensavam aos seus filhos buscava formar o bom filho, o honrado
cidaddo e o correto catdlico. Assinalou-se a importancia de ministrar uma educacao
alicercada em bases catdlicas para promover um ambiente social moralmente sadio,
estabelecendo um didlogo constante entre as agdes e o cotidiano do individuo com
os preceitos e valores pregados pelo Catolicismo.

Baseados na analise das fontes, a aula de Catecismo ministrado associou a
tradicdo e o conservadorismo, responsavel por manter a raiz e os principios que
caracterizavam a base do Ensino Religioso, com os elementos da Pedagogia Moderna,
acdo que estava em conformidade com os preceitos da Reforma Francisco Campos.
Esta proposta do ensino utilizou algumas técnicas calcadas em métodos ativos que
valorizou a observacgdo, a investigacao e a experiéncia pessoal do aluno em situac¢des
praticas de ensino e aprendizagem e inseriu o discente no centro principal da
acdo permitindo agucar o gosto pelo Ensino Religioso. Enfim, a aula de Catecismo
chamava a atencdo da crianca, assegurava o seu interesse e o envolvimento nas
praticas escolares e paroquiais.

O recebimento da comunhdo, por sua vez, era uma acdao comum dentro da
escola. Conforme a tradicdo catdlica, ela tinha a finalidade de difundir os preceitos
sacramentais da Igreja e servia para remediar os pecados e preparar as criangas
para a Pascoa. A preocupagdo com a iniciacdo e preparagdo das criangas para
esse sacramento era bastante valorizada; e, em 1955, o padre Julido, junto com o
Apostolado da Oracdo, funda a Cruzada Eucaristica Infantil.
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O que se pretendia naquele tempo e lugar era o avanco da sacralizacdo da
sociedade, ou seja, a Igreja pretendia ampliar a presenca da concep¢ao Sociedade
Perfeita e o privilégio de ser reconhecida como a exclusiva fonte de orientagcdao moral
para as pessoas.

Conforme dados do IBGE, 99,5% dos habitantes do municipio de Porteirinha eram
catdlicas, ou seja, havia pessoas que seguiam outras orientacdes religiosas, como: o
protestantismo e o espiritismo. No entanto, o que a Igreja Catdlica desejava naquele
momento era que a cidade de Porteirinha/MG e o Grupo Escolar Jodo Alcantara
fossem regidos por uma ordem crista.

Seguindo os mesmos passos do projeto educativo nacional, chegamos a
conclusdo que as criangas e a mocidade em Porteirinha/MG, durante o periodo
estudado, foram arregimentadas no Catecismo da Igreja Catdlica. Os instrumentos
utilizados para isso foram, sobretudo, a acdo conjugada da Igreja, da formacao
docente e da escola. Nesta perspectiva, com a finalidade de recuperar e ampliar o
poder de influéncia que a Igreja detinha desde os tempos coloniais, foram fundados
diversos colégios catélicos visando a formacdo de uma elite dirigente, consoante a
tradicdo e a cultura catdlica. As escolas publicas ndo ficaram para tras, pois grande
parte dos professores foi formada nesses colégios confessionais que carregavam e
reproduziam para os espacos publicos toda uma crenca e moral catélicas. Esta frente
de acdo também nutriu o povo de instrugdo religiosa por meio da presenca das aulas
de Catecismo e do Ensino Religioso. Quanto a imprensa, os jornais, os panfletos e
os livros passaram a ser ndo apenas um aparato religioso, mas objetos da cultura
religiosa. Enfim, a memdria escrita, difundida por intermédio do impresso Catecismo
da Igreja Catdlica, por exemplo, visou eternizar valores e comportamentos, bem
como formar e produzir a sociedade.
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Notas

A ldade Moderna ja traz marcas diferentes. O Concilio de Trento, realizado entre 1545 e 1563,
reelabora a concepgao medieval e a atualiza para facilitar a convivéncia entre Igreja e sociedade.
A segunda concepgdo, chamada Sociedade Perfeita, foi elaborada mais propriamente por decreto;
ela ndo se culturalizou como a primeira. A Sociedade Perfeita emergiu no cendrio da histéria,
engendrada para a Igreja se autojustificar e defender-se de uma sociedade religiosamente dividida
(Reforma Protestante); politicamente mais auténoma, pelo menos em relagdo a Igreja Catdlica;
economicamente, sob os impulsos de um capitalismo timido, mas emergente; culturalmente
banhada pelos ideais do Renascimento, veiculador de humanismo adverso ao catélico. Por isso
aparece a lgreja como Sociedade Perfeita para concorrer com o descortinar da nova sociedade
(Araldjo, 1986, p. 49). Na concepgdo Sociedade Perfeita, a Igreja é uma sociedade juridicamente
perfeita. Conforme o Papa Ledo XIll, em sua enciclica Immortale Dei (Sobre a Constituigdo Crista
dos Estados), de 1885, esclarece esta concepgdo de Igreja ao afirmar que “Deus dividiu, pois,
o governo do género humano entre dois poderes: o poder eclesidstico e o poder civil; aquele
preposto as coisas divinas, este as coisas humanas. Cada uma delas no seu género é soberana;
cada uma esta encerrada em limites perfeitamente determinados” (Ledo XllI, Papa, 1885, p. 9).
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O Colégio Imaculada Conceigdo foi o primeiro colégio para mogas de Montes Claros. Fundado
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religiosa”.
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Iniciamos a entrevista com a professora Marlene Cainelli, com a presenca de Mdrcia
Elisa Teté Ramos, Ronaldo Cardoso Alves, Rivail Carvalho Rolim e Alexandre Fiuza.
No dia 27 de agosto de 2025, as 13:52 da tarde no horario brasileiro, mas 17:52 em
Pévoa do Varzim, Portugal.

Alexandre: Talvez seja interessante, Marlene, se vocé pudesse falar onde nasceu e
estudou, se ha alguma relacdo dessa formagdao com a sua origem familiar. Abordar
quando vocé comeca a se interessar pela Histdria, se isso é precoce ou se foi tardio.

Marlene: Eu nasci na cidade de Dracena, interior de S3o Paulo, no ano do golpe de
1964. Nasci em 24 de setembro de 1964. Eu tenho dois irmdos mais novos, sendo
uma irmd e um irmdo. Na época em que eu nasci, minha mae era do lar e meu pai
era funciondrio da fazenda que meu avé materno administrava. Entdo eu nasci ali
naquela fazenda. Depois disso, meu pai migrou para o Parana, onde fez um concurso
da Policia Militar e, assim, nés fomos todos para o Parana. Na época, fomos eu,
minha irma, minha mae e meu pai, pois meu irmao nasceu la. Entdo eu posso dizer
— porque meu pai migrou para o Parand e eu tinha quatro anos — que eu sou filha de
militar que trabalhou durante toda a ditadura como policial militar, e de uma dona
de casa.

Eu estudei sempre em escola publica, desde a infancia. Primario, gindsio, secundario,
universidade, mestrado e doutorado. Eu fiz tudo em universidade publica, nado fiz
nada em universidade privada. Eu fiz Magistério. Entdo acho que um dos motivos que
me levou a trabalhar na docéncia e para fazer curso de licenciatura na universidade,
foi ter feito Magistério. Mas, quando eu entrei na Universidade Estadual de Londrina,
eu entrei no curso de Educacdo Fisica, um pouco influenciada pelo meu pai, porque
era militar, aquela coisa toda... Ninguém acredita que um dia eu fiz Educacao Fisica.
Entrei no curso e fiz um ano. Eu tinha 17 anos, inclusive, para eu frequentar as
piscinas da universidade, meu pai teve que assinar uma autoriza¢do, por eu ser
menor de idade. Entdo, na época — eu entrei em 1982 — o curso de Educacgado Fisica
da UEL era um curso extremamente militarizado e ligado a produzir esportistas e
ndo a formar professores. E era um curso s6 de licenciatura, mas ele tinha uma forga
muito maior em formar esportistas do que propriamente em formar professores.

E, desde que eu entrei no curso de Educacdo Fisica, eu percebi isso, até porque eu
ndo era uma atleta. Fiz as disciplinas todas do primeiro ano, mas realmente ndo me
identifiquei com o fato de que para eu ser uma boa professora de Educacao Fisica
eu tivesse que ser uma boa atleta. Nao me identifiquei e tive muitos problemas
com varios professores. Eu tinha amigas que tinham problemas de conseguir, por
exemplo, fazer 800 metros em tantos minutos. E era assim a prova. Se vocé fazia
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800 metros em tantos minutos, vocé tirava 10. Se vocé fazia 800 metros em tantos
minutos, mais um segundo, voceé tirava 9,99. E ia baixando. Se vocé fazia 800 metros
em 15 minutos, por exemplo, vocé tirava 7, 6, 5, 4, e vocé tirava 0, mesmo que vocé
cumprisse a prova. Isso me irritava profundamente. Eu sempre tive um sentimento
muito da ideia de que, para ser professor, vocé ndo precisa necessariamente ser,
por exemplo, na época, esportista. Podia s6 aprender as formas de ensinar, ndo
precisava fazer os 800 metros em 10 minutos. E eu lembro que eu tive uma briga
muito forte com esse professor de atletismo, que se chamava Jodo Borges. Acho que
ele ja morreu, inclusive. E eu tinha uma briga imensa com ele, inclusive, eu falei:
“Jodo, eu vou dizer uma coisa. Fique atento. Sua sorte que eu nao sei dirigir, porque
se eu soubesse dirigir, eu te atropelava, eu te passava por cima.” [risos] Anos depois,
professora da UEL, encontro ele num café. Ele olhou para mim e falou: “J4 aprendeu
a dirigir?”. Eu falei: “Ah, sua sorte que ndo. Até hoje ndo aprendi a dirigir, ndo tenho
carro.” Ai ele falou: “Ah, que bom.” Ele nunca se esqueceu [risos]. Mas, o curso de
Educacdo Fisica mudou muito depois. Ganhou outros contornos, outros professores
e tudo mais.

No entanto, os outros cursos da UEL tinham a mesma ténica. Por exemplo, os cursos
de Letras, Histdria e Geografia ndo tinham uma forga na formacgao de professor, mas
de historiador, do linguista e do gedgrafo. Nao tinha esse foco na docéncia. Quando
eu decidi que eu ndo queria mais fazer Educacao Fisica, eu fui a Prograd, antiga CAI,
gue era a Coordenacdo de Assuntos Estudantis, para fazer uma transferéncia. Podia
se transferir de curso, entdo, fui la. Eu cheguei para o rapaz e falei: “Eu queria fazer
uma transferéncia de curso.” Ele falou: “Que curso vocé faz?”. O rapaz, inclusive,
é funciondrio 13 até hoje — ja tem tempo para se aposentar. Eu falei para ele: «Eu
gueria transferir de curso.» Ele falou: «Vocé sabe que vocé n3do pode se transferir
para Medicina, certo?» Eu falei: «Claro que eu sei que eu ndo posso me transferir
para Medicina. SO posso transferir para cursos das Ciéncias Humanas. Eu sei disso.
Eu quero transferir para um curso de Ciéncias Humanas.» Ele disse: «Que curso
vocé quer?». Eu falei para ele assim: «Olha, eu preciso transferir, porque eu nao
fico mais 1a naquele curso de Educacdo Fisica. Qual é o curso que tem mais vaga?».
Ele respondeu: «O curso que tem mais vaga é o curso de Histéria.» E eu: «E esse
mesmo que eu vou.» Entdo, assim, vocé perguntou: «Por que eu fiz Histéria?». Eu
fiz Historia porque era o curso na época que tinha mais vaga para transferéncia.
N3o teve alguma coisa assim, digamos, muito romantica, nem nada muito especifico
para eu fazer Histdria. Foi isso.

Eu poderiaaté dizer que eutive como o meu melhor professor, noensino fundamental,
um de Histdria. E foi mesmo. Ele dava aulas sobre a ditadura, falando baixinho,
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fechava a porta, tornava o ambiente assim bem tenso. E falava dos militares, dos
militares... Eu, na oitava série, pensava assim: “Meu Deus, se ele souber que o meu
pai é militar, ja imaginou? Os militares faziam isso, matavam pessoas, torturavam
pessoas”. Chegava em casa e olhava para o meu pai e ficava pensando: “Minha
nossa...” Mas foi, assim, um dos melhores professores que eu tive. Um dos Unicos
gue eu me lembro, porque eu fico impressionada quando as pessoas falam assim:
“Ah, eu me lembro da minha professora do primeiro ano. Nossa, eu ndo me lembro!”
Mas eu me lembro desse professor, que se chamava Evildsio, inclusive. Me lembro
de outros professores do Ensino Fundamental e do Médio. Claro, porque o Médio
eu fiz ja em Jaguapitd, que é onde meus pais moram até hoje. E, no Ensino Médio,
eu fui fazer Magistério. Dos professores, varios ainda moram |4, outros ja morreram.
Entdo, desses eu me lembro. Ndo poderia dizer que me lembro pelas qualidades
académicas. Mas me lembro deles porque moram |4 na mesma cidade que eu. Bom,
é isso. Entdo eu fiz Histdria, porque era o curso na universidade que tinha mais vagas
para transferéncia naquele ano.

Ai eu fui fazer Histdria. Me lembro até hoje do primeiro dia em que eu fui no curso de
Historia. Uma noite, no CCH. Entrei na sala de aula. Eu poderia ter desistido naquele
dia do curso de Histéria. Quem que estava dando aula? Deus a tenha, a Professora
Maria Dulce. A Marcia lembra e o Rivail também. Professora Maria Dulce Alho Gotti.
Sala cheia. E, na época, era um curso que congregava muito militante. Muita gente
de esquerda. Porque era 1983, entdo ainda era ditadura. Entdo tinha uma formacao
de pessoas mais velhas, pois era curso noturno. E tinha sindicalistas, muitas pessoas
ligadas a esquerda, quando eu fiz Histdria. E eu me lembro que a professora Maria
Dulce comecou a chamada dizendo assim, sei la: Amélia Ferreira dos Santos Vieira.
Vieira? Que familia essa Vieira mesmo?” Mas quase ninguém era de |3, de Londrina.
Quase todo mundo era de cidades da regido, mas tinha os londrinenses, claro.
Ai, um por um, ela queria saber o sobrenome de onde essa pessoa vinha. Um por
um. Imagina, tinha uns 40 na sala. E naquela época, 40 era 40 mesmo. Nao é que
nem agora que abre 40 vagas, entra 20, ndo, eram 40. Sé tinha o curso noturno de
Histéria e sé tinha Histéria na UEL. Nao tinha Histéria em nenhuma outra faculdade
de Londrina. Olha, eu vou dizer uma coisa assim, eram quatro aulas. Vocés querem
saber quatro aulas do qué? De introducdo aos estudos histéricos. Ela passou, assim,
claro, duas horas daquelas aulas com essa chamada. Depois ela indicou um livro que
eu nunca vou me esquecer. E depois nas aulas, aquelas aulas que os alunos davam,
como é que se chamava? Trote, ndo € mesmo? Eu como aluna do primeiro ano nao
tive isso, na época, mas as aulas, os alunos trotes, aquela coisa toda. Os alunos
usavam muito aquele livro para dizer: “Olha, vai ser leitura para a préxima aula.”
Ela indicou o livro do Jean Glénisson, “Introducdo aos Estudos Histéricos”. Indicou
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um outro livro também que eu ndo me lembro mais qual é. E dez livros em francés
porque ela dizia que nds tinhamos que ler em francés.

Olha, eu sé ndo peguei a minha bolsa e fui embora para nunca mais voltar porque
sentou do meu lado um rapaz chamado... esqueci o primeiro nome dele, mas o
sobrenome dele era Kamita. E ele vinha transferido do curso de Biologia. Quer dizer,
ele ja tinha feito Biologia, tinha feito outro vestibular para o curso de Historia. E ele
sentado do meu lado, olhando. E eu falei para ele: “Eu vou embora. Olha s, sai do
curso de Educacdo Fisica, para ai vir para o curso de Histdria e isso agora...” E ele: “eu
sei, sai de Biologia, mesma coisa. Vocé quer fazer uma faculdade?” Eu falei: “Quero.”
E ele disse: “Entdo, olha, aguenta mais, porque vocé esta aguentando muito pouco.”
Ele era funcionario do H.U. Foi se tornando um dos meus melhores amigos no curso
inteiro, praticamente, de Histdria. Hoje ja nunca mais eu vi, ndo sei nem por onde
ele anda. De um lado sentou ele, do outro sentou uma outra japonesa. Ele é japonés,
Kamita, ndo é mesmo? Acho que era Luis Kamita. Sentou outra japonesa chamada
Yolanda Yuriko Sasaki, que até hoje é minha amiga. Sentou-se do meu lado, ai ela
falou assim: “ndo, ninguém vai desistir de nada aqui.” “N3do vai desistir de nada.
Vamos fazer esse curso inteiro.” Isso porque ela também ja vinha de outro curso.
Isso é 1983.

Ai passada a fase Maria Dulce, a outra professora que veio dar aula era a professora
da Sociologia, de direita, elegantérrima, como é que ela se chamava? Até hoje ela
estd viva 1a em Londrina ainda.

Marcia: Maria Lucia Vitor Barbosa, minha vizinha.
Marlene: Essa mesmo.

Rivail: Maria Lucia deu aula de Ciéncia Politica para mim. Eu achei que a Dalva Rausch
gue teria dado a introducdo a sociologia.

Marlene: N3o, ela deu Ciéncia Politica. E ela era o absurdo do Alexandre Garcia®.
Ela era Alexandre Garcia. S6 que ela enfrentava o nimero grande de pessoas que
vinham da base, que vinham dos movimentos de esquerda, dos sindicatos. Assim, o
debate, o didlogo era muito forte. Entdo assim, ja me deu um certo... Porque eu nao
gosto de dizer que eu sai de Educacgdo Fisica porque as pessoas ndo pensam, ndo é
isso. As pessoas pensam. S6 ndo usam isso para poder formar professores na época,
nao hoje.
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Bom, ai tive outras aulas e ai veio uma reestruturacdo muito grande da Universidade.
Houve uma época em que a Universidade entrou em greve. N3o os professores,
os alunos entraram em greve. Depois os professores entraram em greve para
a contratacdo de professores. E houve assim um movimento muito grande na
Universidade pela contratacdo. E foi ai que vieram alguns professores para o
Departamento de Histdria. Veio a professora Enezila de Lima, veio o professor
Antonio Celso Ferreira, o professor Jozimar Paes veio logo depois também. Entdo ai
houve uma renovacao do curso de Histdria, que tornou o curso muito bom. Mas ndo
foram tudo flores. Eu comecei o curso em 1983, mas em 84 eu fechei o curso: “Nao
€ esse curso que eu quero fazer. Nao vou continuar, ndo vou.” Fechei. Era um curso
de créditos, ndo é mesmo? Entdo vocé fazia tantos créditos. Tranquei a matricula,
mas a gente falava “fechar” o curso. Tranquei a matricula, fui trabalhar, viver a vida,
etc. “N3o era o curso que eu queria fazer.” Isso foi em 1985 ou 1984. Quando foi que
o Tancredo morreu?

Ronaldo: Abril de 1985.

Marlene: Tranquei o curso, ndo fiz nenhuma disciplina. Ai eu desisti mesmo. Ndo vou
mais fazer. Abril de 1985 morre o Tancredo Neves. E toda aquela comoc¢ao da morte
do Tancredo Neves, da auséncia de Diretas. Inclusive, eu participei das manifestacdes
pelas Diretas’ em Londrina, participei das passeatas. Nao vou dizer assim que eu seja
uma pessoa de esquerda. Quer dizer, de esquerda eu sou. Como as pessoas acham
gue eu sempre fui petista, mas eu nunca me filiei ao PT, mas sempre participei muito
das manifestacdes do PT. Tenho amigos do PT, ndo é mesmo? Alids, os meus melhores
amigos foram presidentes do PT, diretores do PT e tudo mais. E eu participei muito
das manifestacdes da Diretas Ja! e ai veio o Tancredo, que assumiu, mas ele morre.
Ai eu pensei assim, ndo sei por que cargas d’agua da minha vida: “Eu vou terminar
esse curso de Histdria, porque eu vou terminar alguma coisa na minha vida, porque
se ndo, o tempo vai passar, eu ndo vou fazer nada. Eu vou terminar esse curso.”
Voltei para o curso de Histdria, em 85, mas voltei para outro curso de Histéria, ja era
outro curso. Fiz varias disciplinas, pois vocé podia cursar outras disciplinas da grade.

Na verdade, o que fomentou muito o meu trancamento de disciplina, preciso dizer
isso, porque se ela ler essa entrevista, ela vai sentir falta disso, foi uma reprovagao
gue eu tive no curso de Histoéria. Eu sempre fui a aluna nota 10, desde o primario até
o ensino médio, nunca reprovei em nada, sempre tive 10 em tudo. Entrei no curso
de Histodria, também tirava 10 em tudo, mas ai eu fui fazer uma disciplina chamada
Antropologia, com a professora Regina Mucilo. Eu sé ndo me suicidei, porque ndo
sei porque na época. Tinha 19 anos. Eu ndo me conformava de reprovar em uma
disciplina. Ela me reprovou mesmo, me reprovou com 5, 3, 2, me reprovou mesmo.
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Eu falei que eu ia largar esse negdcio, larguei tudo. E ela sabe disso, porque depois
nos tornamos amigas, viajamos juntas, mas na época, nossa, que situacdo! E um
dos motivos que eu tranquei o curso foi por causa dessa reprovacao que a Regina
me deu. Até hoje, tem duas disciplinas que até hoje me incomodam: Antropologia
e uma disciplina chamada Fisiologia que eu tinha na Educacdo Fisica. S6 por Deus...
Nenhuma das duas fazem parte da minha pessoa [risos].

Bom, eu voltei em 85, ja voltei para outro curso, para outra realidade, na verdade,
da propria universidade. Os meus amigos que entraram comigo em 83 se formaram
no inicio de 87. E eu me formei em julho de 87. Porque tinha duas entradas e duas
saidas da universidade, julho e janeiro. Entdo, eu me formei em julho e eles se
formaram em janeiro. Porque como era um curso de crédito e semestral, eu acabei
perdendo sé um semestre do curso. E a minha trajetdria, na verdade, ela muda
mesmo, quando eu me interesso pela licenciatura mesmo com a professora Mariana
Almeida. Que vai ser a minha professora de Metodologia e Pratica de Ensino. E com
ela que eu vou tomar gosto pela docéncia, por ensinar. Porque ao contrario do que
as pessoas falam, eu nunca dei aula no ensino fundamental. Nem no médio. Eu dei
aula no primario, algumas aulas, alguns meses no primario, quando eu tinha feito
Magistério. Mas foi uma substituicdo no primario. Era uma escola rural. Dava aula
no primeiro, segundo, terceiro e quarto ano na mesma sala. E ainda tinha que fazer
a merenda para os alunos, o lanche. Fazer a sopa, comida, coitados... Esses sofreram
com a minha pessoa. Mas, assim, eu ndo fui professora do ensino fundamental
porque quando eu me formei em 1987, eu fiz um teste para dar aula no Colégio
Positivo, que hoje é o Max, ndo é mesmo? E eles me chamaram para dar aula. No
entanto, eu tinha feito a selecdo do Mestrado em Curitiba e passei nessa selegao.
N3do sei como até hoje. Quer dizer, eu sei. Eu fiz a sele¢ao e era uma prova escrita.
E a professora Mariana me deu dois livros para eu ler. Um era “Os Donos do Poder”,
Raimundo Faoro. O outro nao me lembro. Mas eu comecei a ler “Os Donos do Poder”
e quando eu chego em Curitiba para a selecdo, me cai exatamente uma pergunta
desse livro. Eu ndo lembro o que eles pediam. Era uma resenha ou uma discussao do
livro. E ai eu fiz a prova e acabei passando porque eu sé poderia fazer o Mestrado
se eu tivesse bolsa. E nessa época, final de 1987, comeco de 1988, ndao era muito
comum as bolsas, sé os primeiros colocados que tinham bolsa. E ai eu passei em
segundo lugar. A professora Ana Paula Vosne Martins passou em primeiro. Pegou
uma bolsa do CNPg e eu passei em segundo e peguei uma bolsa da Capes.

Eu tinha duas opgdes: ou eu ficava em Londrina e iria dar aula no Positivo, ou eu iria
para Curitiba e faria o Mestrado. Ai vem a professora Mariana que foi realmente a
grande incentivadora dessa minha trajetdria. A professora Mariana fazia Mestrado
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em Curitiba ja hd muitos anos. E ela tinha um apartamento, que ela alugava e ela me
ofereceu: “Vai fazer o Mestrado e fica no meu apartamento.” Ai eu fui, aceitei fazer
o Mestrado, foram trés meses terriveis porque a bolsa atrasou trés meses e eu nao
tinha dinheiro nenhum, meu pai era militar. Numa época em que policiais militares
ganhavam muito pouco no Parand, quando ganhavam, porque o saldrio atrasava,
cheio de problemas. E eu fui, fiquei na casa dela, |a no apartamento, ela foi assim
mais que uma mae, apoiou todas as minhas despesas até chegar a bolsa. Depois
chegou a bolsa e morei eu e uma outra colega que também tinha feito o Mestrado,
gue tinha sido aluna do curso de Histdéria. Que era a professora Maria Isabel Félix,
gue até tentou concurso na UEL, mas nao passou. Ela deu aula como professora no
estado, mas ja se aposentou também. Nés ficamos no apartamento dela, e fizemos
o Mestrado em Curitiba, que era quase como o Mestrado em Campinas. Eles exigiam
gue vocé fizesse 45 disciplinas, 35 estdgios, 95 ndo sei o qué [risos]. Eram quatro
anos de Mestrado, trés anos de disciplina, quatro anos o Mestrado, hoje sdo dois,
um ano de disciplina, como que diminuiu, ndo é mesmo? E ai eu fui para Curitiba
em 88, comecei as disciplinas, mas no inicio de 89 abre um teste seletivo na UEL
para Metodologia e Pratica de Ensino de Histéria. Ai a professora Mariana me liga
e pergunta se eu ndo queria ir fazer. Veja, eu nunca tinha dado aula e ela estda me
convidando para dar aula de Metodologia e Pratica de Ensino [risos]. Eu falei assim:
“Mariana, sem chance. Ndo vou.” Ai a Maria Isabel que morava comigo, falou assim:
“Vocé ja pensou que a bolsa vai acabar e entdo uma hora vocé vai ter que ter um
emprego? Sera que ndo é a hora de tentar um emprego? Olha que a UEL ndo é para
qualgquer um, nao! Vocé estad sendo convidada.” Ai eu falei: “Ai meu Deus, eu vou
tentar, o maximo que pode acontecer é eu reprovar no teste seletivo.” Ai fui fazer
o teste seletivo, me lembro que a banca era o professor José César, a professora
Mariana e um outro professor, talvez o Cristiano Simon. Havia varios candidatos,
inclusive a irma da Enezila estava fazendo esse teste seletivo e ela era professora ha
muitos anos. Eu ndo tinha experiéncia, mas eu tinha a formac¢do, o conhecimento
tedrico. Assim, entre o conhecimento tedrico e a experiéncia, a banca achou
gue o meu conhecimento tedrico era muito mais importante para a formagdo de
professores, do que o conhecimento da experiéncia que a irma da Enezila tinha. Ela
ja morreu inclusive, e esse negdcio de vocé falar do passado é horrivel porque as
pessoas ja morreram. Fala da pessoa, que ja morreu. Eu passei no teste seletivo em
marc¢o de 1989. Em abril de 1989 foi meu primeiro contrato da UEL. Em setembro de
1989, abre o concurso publico, que eu fiz, e que abriu para graduado em Histdria.
Eu estava fazendo o Mestrado ainda. Ninguém abria o concurso publico nessa época
na universidade para doutor. Abria para graduado em Histdria. Alids, abriam varios,
foram 8 concursos, se eu ndo me engano. Eu entrei. Na época que abriu para Teoria,
Historia Econdmica, Metodologia, Histéria da América, varios. Isso foi em 1989,
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depois so teve concurso em 1995. Eu fiz o concurso, que veio o professor Nelson
Piletti. E era um momento muito dificil do departamento de Histdria porque tinha
acontecido alguns concursos e em que haviam discussdes de que eram concursos
gue estavam armados para tal professor. Porque tinha professor da casa que era
amigo e aquela coisa... Entdo esse concurso nao teve nenhum professor da casa
participando, nenhum. Entdo no meu, por exemplo, foi o professor Nelson Piletti, o
Pedro Paulo Funari e a Elza Nadai, que vieram no concurso que eu fiz. Oxald passei,
gracas a Deus, passei no concurso. Estudei muito, muito, muito, e estive 1a 31 anos,
porque entrei em 1989 e me aposentei em 2020. Entao foram 31 anos na UEL, e eu
tinha mais 2 anos em outro emprego, com 33 anos de contribuicdo.

Como que eu vou para o ensino de Histéria? Por esse concurso vou para a area
de ensino de Histéria e comego a trabalhar na area. O que acontece? A minha
dissertagdao discutia uma campanha nacional de educag¢do rural que teve no Brasil,
gue envolveu toda uma discussdo da formac¢do de um homem novo e uma série
de outras coisas. Era ligada a educacdo, mas ndo tinha a perspectiva da pratica de
ensino, da metodologia ou da docéncia. Tinha s6 a questdo das escolas rurais.

Quando eu passo no concurso de Histdria, o que eu penso? Eu preciso de experiéncia,
eu preciso trabalhar. Aieu fizo qué? Tranquei a matricula no Mestrado e fui trabalhar.
Dei aula no Colégio de Aplicacdo um tempo, com a anuéncia do professor... esqueci
o nome dele agora, que era diretor do Colégio de Aplicacao.

Marcia: Homero?

Marlene: Isso, Homero Amaral! Que depois de muitos anos vou conviver com ele
como professora de metodologia. Ai eu dei algumas aulas no Colégio de Aplicacao
para ver o movimento da sala de aula. Porque ndo adiantava eu ensinar se eu ndo
conhecesse. Como é que isso se dava. Claro que nada como a experiéncia que tem,
por exemplo, a Mdrcia, o Rivail, o préprio Ronaldo, no chdo da escola de anos a fio
dando aula. Claro que n3ao. Mas é sé a experiéncia mesmo do movimento da sala de
aula, do envolvimento com os alunos e o tipo de coisa. Mas até ai eu ndo era uma
pesquisadora em ensino de Histéria.

Ai eu termino o Mestrado. Parei uns anos antes do Doutorado, porque ai eu fiquei
gravida, ganhei a Julia, em 1995. Eu terminei o Mestrado em 94. Vejam bem, comecei
o Mestrado em 88 e terminei em 94. Entdo, é que eu tranquei um tempo, mas o
Mestrado tinha 8 anos que vocé podia fazer. Entdo tinha 1 ano que eu podia usar
ainda. Entdo ai eu tranquei, depois eu voltei para ndo perder a coisa. Em 1999, eu
resolvo fazer o Doutorado, mas também nao fui fazer na area de ensino de Historia.
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Vocé vé que todo esse tempo eu estou trabalhando com ensino de Histdria, mas eu
ndo estou, na verdade, pesquisando nisso.

O primeiro movimento em torno de ensino de Histéria que eu vou ter é com o
Laboratdrio de Ensino de Historia em 1994. Que nasceu, na verdade - isso é muito
importante - o que a gente vai pensar quando a gente fala dos anos 90 no Parana
e da relagdo Universidade e Escola? A segunda metade dos anos 90 no Parand e a
relagdao Universidade e Escola, ela é algo que hoje vocé olha para o Parana, vocé vé o
retrocesso nessarelacdo. Nessa época, o Estado do Parana convidava as universidades
a organizarem cursos de formacdo para os professores. Em 1994 foi assim, 1993 foi
assim, convidava os professores para darem cursos e a gente preparava 0S cursos e
os ministrava na Universidade. No final de 1993, quando eu estava trabalhando com
os professores, uma professora me disse assim: “E, mas a gente tinha que voltar mais
a Universidade, a gente vem muito pouco, tem pouca relagdo com a Universidade.”
Depois o governo vai criar o PDE (Programa de Desenvolvimento Educacional), que,
na verdade, foi a politica de formacdo continuada de professores mais fantastica
gue eu ja vi na vida. Ai ela fala isso: “precisava a Universidade ir mais a escola, ela
aparece pouco na escola”.

E naquele curso 13, em 1993, ndo sei por que, estava trabalhando eu, o Gilmar, o
Miguel, o William. Ndao lembro mais quem que estava trabalhando.

Rivail: Eu lembro, Marlene, que eu era professor convidado na UEL, também fui dar
curso para os professores 1a em Faxinal do Céu. E, ai depois eu fui também dar curso
na cidade de Pitanga, tudo indicado dessa relagao que vocé fala ai.

Marlene: Da Universidade com o Estado, com a Secretaria de Educacdo. E ai, em
1994, a gente se reline e esse é um movimento importante para se dizer. E, na
verdade, praticamente o Departamento de Histéria todo se envolveu na formacao
do Laboratdrio de Ensino. Eram oito ou nove professores. Era professor de Histéria
do Brasil, Histéria Contemporanea, Histdria da América, Teoria da Histdria, todos
praticamente se envolveram na criacdao do Laboratério de Ensino de Histdria. Eu
lembro das reunides, assim, lotadas, quase uma reunidao do departamento, a reuniao
do Laboratdrio de Ensino. E é na criagcdo do Laboratdrio de Ensino de Historia, que
muitas vezes eu fui criticada, dentro da minha area de pratica de metodologia, da
area de ensino, porque eu nunca coloquei a palavra pesquisa no Laboratério de
Ensino. Veja, que em 1995 ndo havia essa relagdo tdo intrinseca entre pesquisar e
ensinar. Entdo o Laboratdrio surgiu como o Laboratdrio de Ensino, depois outros
Laboratérios surgiram, todos colocaram a palavra pesquisa. Laboratério de Pesquisa
e Ensino de Histdria. O Laboratério de Ensino surge, entdo, da necessidade que
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a gente sentiu, e ai eu digo do coletivo mesmo, de criar uma ponte mais efetiva,
gue ndo fossem sé os cursos de formacdo que o Estado pedia para a gente, mas
uma formacdo mais efetiva, numa relacdo mais efetiva entre a universidade e os
professores. E ai que surgem duas ideias importantes, que é o Boletim do Laboratério
de Ensino de Histdria e a revista Histdria & Ensino.

Eu ja tinha nessa época o Grupo de Pesquisa e Histéria e Ensino, pois ele é um dos
grupos de pesquisa mais antigos da Capes, de 1994. E ai eu propus que o nome
da revista fosse o nome do grupo de pesquisa, Histéria e Ensino. E o Boletim do
Laboratério de Ensino de Histdria. O que é o boletim? Ele era um jornal que tinha a
funcdo de levar ao professor discussdes mais rapidas em torno de resenhas do que
estava acontecendo no Ensino de Histéria, de livros, de metodologias, de atividades.
E a gente convidava varios professores para escreverem, os professores escreviam,
ele saia em formato de jornal e a gente fez um acordo com o Nucleo de Educagdo
e ele distribuia para os professores. Efetivamente, foi uma das a¢gGes mais positivas
do Laboratdrio de Ensino. Funcionou muitos anos, ndo € mesmo? Muitos anos. A
Marcia depois digitalizou. Alids, a Marcia é muito importante na permanéncia do
Laboratério de Ensino em um determinado momento. Porque se nao fosse a Marcia,
havia morrido. A Mdrcia que tomou a frente, digitalizou as revistas, digitalizou o
boletim e tomou a frente de manter o laboratdrio vivo, a ideia do Laboratdrio de
Ensino de Histéria.

Alexandre: E, de fato, desde a saida de vocés, ndo temos mais o Laboratdrio e faz falta.
Claro que foi substituido, talvez, por outras dindmicas. Pelas préprias tecnologias,
de certa maneira. Eu gostaria de fazer um contraponto, Marlene, sobre o que vocé
vinha falando. Eu comecei a dar aula em 1992. No primeiro ano de universidade, eu
comecei a dar aula em escola privada, em Jodo Pessoa, na Paraiba. Fui, na época,
orientando de iniciagdo cientifica da professora Joana Neves. E me lembro que, nos
anos 1990, as escolas passam a dar maiorimportancia as publicagées que dialogassem
com os professores. Me lembro que havia o “Bolando Aula de Histéria”. E cheguei a
ver algumas publicacdes congéneres que, me parece, ndo tiveram muito tempo de
existéncia. Mas foi um momento importante da circulacdo deste tipo de publicacao
em formato de jornal ou folhetim. Parecido com os fanzines dos anarquistas e depois
do pessoal do hip hop. Algumas dessas publicacdes eram fotocopiadas, inclusive em
folhas maiores. A revista do IBEP também abordou o tema do ensino de histdria em
algum momento e tinha circulacdo nacional.

Marlene: O Boletim do Laboratdrio vale um estudo sobre o que foi publicado, sobre
o que se entendia como metodologias de ensino ativas, como dizem hoje. O que se
propunha ensinar na década de 1990 e anos 2000.
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Rivail: Eu gostaria de fazer um comentario também, pois acho que vai dar mais
elementos. Eu me formei em 1990 e em 1992 o Estado fez um grande concurso
publico. Eu fui aprovado no concurso, acho que Marisa também e varios professores
da UEL. S6 em Londrina, a gente tinha umas 50 a 60 vagas, para as escolas, s na area
de Histdria. E ai essa galera foi para as escolas e como nds éramos recém-formados,
ndés comegamos também a fazer um movimento, acho que dentro da escola, dessa
proximidade de com a Universidade. Era diferente desses professores que tinham
se formado nos anos 70 e nos anos 80 e muitos deles eram formados em Estudos
Sociais. E o pessoal que assumiu nos anos 90, eram pessoas que eram formadas na
Geografia, na Histéria... E ai a gente tinha um movimento dentro da universidade,
nas escolas também, para pleitear esse processo continuado de formagdo a que
vocé faz referéncia. Porque aquele pessoal que era formado |14 nos anos 70, nos
anos 80, que ja tinham 20 anos de magistério, eles nunca tinham tido essa coisa
e a universidade estava muito distante da vida deles. Gente que havia se formado
nos anos 70 tinha perdido de vista a existéncia da universidade. E quando surge
nos anos 90, a gente que tinha chegado nas escolas naquele momento, tinha essa
proximidade maior com as universidades, ai os professores comec¢aram a falar dessa
necessidade de a gente continuar essa proximidade que setinha com a universidade.
E ai vem esse movimento que vocé falou também da universidade, que comecaram a
oferecer esses cursos e tudo. Entdo, tinha uma interacdo maior entre a universidade
e as escolas.

Eu acho também que acontece uma coisa interessante, que nos anos 90, a APP teve
uma mudanc¢a muito grande da dire¢do. Tinha um povo |d que dominava o sindicato
desde os anos 70 e 80 e nds fizemos uma grande campanha e conseguimos mudar a
direcdo do sindicato. E isso acho que também vai contribuir um pouco para mudar
os ares, vamos dizer assim, da dindmica das escolas no Parana. Eu vejo isso também.
Eu comecei a fazer o Mestrado em 92, enquanto que o pessoal achava assim muito
distante. Eu me lembro que eu assumi o concurso: “nossa, mas vocé vai continuar
estudando, vale a pena fazer o Mestrado?”. Eu falei: “vale, eu tenho interesse” e era
uma coisa muito distante para eles, continuar esse processo de formacdo, porque
para eles: “eu me formei em Estudos Sociais. Estou ha 20, 30 anos aqui trabalhando
e estou esperando a minha aposentadoria.” Enquanto que a gente, muitos que
chegaram naquele concurso, que eu falo dos anos 90, tinham essa ideia de continuar
estudando, continuar pesquisando. Eu acho que isso vai mudar um pouco, ndo sei se
é toda a efervescéncia do processo de democratizacdo do pais, uma outra cara que
a universidade tinha nos anos 90. Foi nos anos 90 também que o curso de Histéria
passou a ser oferecido de manh3, logo, de manha e a noite. Houve uma ampliagao
muito grande de vagas, e isso de alguma forma foi pressionando por uma mudanca.
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Eu acho até significativa das escolas, porque comecou a ter uma presenca muito
grande de recém-formados. Pelo menos essa é uma coisa que eu tenho a observar.

Marlene: Quando a gente fala dessa relacdo do Estado com a universidade e dos
professores, vocé vé isso na década de 90, depois isso se quebra novamente e sé
vai retornar como PDE nos anos 2000. E como é que eu noto isso? Eu noto pelos
meus proprios alunos, que eu formei em 90, 91, 92, 93, 94, 95, 96, e os alunos
que comecei a formar depois do ano 2000, porque ha uma quebra na minha
formacdo, que é o periodo em que eu fiz o Doutorado, em Teoria da Histéria na
Universidade Federal do Parand, e quando eu comecgo a pesquisar mesmo em ensino
de Histdria, ja nos anos 2000. Nos anos 2000, quando eu come¢o a pesquisar no
ensino de Histéria, e ai também ja vem a Educacdo Histdrica, a professora Isabel
Barca, de pensar uma metodologia diferente para ensinar, e vem o PDE. Quando eu
vou trabalhar com os meus ex-alunos, que foram meus alunos na Universidade, eu
percebo o distanciamento que houve entre a forma como eu pensava a metodologia
nos anos 90 e a forma como eu estava pensando a metodologia ja nos anos 2000.
Eles olhavam para mim assim, eu sentia que tinha professor que se formou em 1992
como vocé, que se formou em 1993, que ele olhava para mim assim e pensava: “mas
fui enganado entdo porque tudo que ela estd falando agora destrdéi aquilo que ela
ensinou |a na década de 1990.” E era isso mesmo e era uma discussdo que eu tinha
muito forte com eles. Do quanto que a ciéncia muda, do quanto que a ciéncia evolui,
do quanto que a ciéncia precisa de modificacdo. Para eles pensarem que o que eles
ensinam em Histéria é ciéncia. E o que eu ensinava em 1990 era onde estava a
ciéncia, e a ciéncia histdrica, modificou-se, e a metodologia do ensino de Histdria
entdo deu um salto. Desde o final da ditadura até os anos 2000, houve uma mudanca
imensa na forma que se pensava a transposi¢cao didatica do ensino, a forma que se
pensa o que se ensina em Histéria. Uma modificacdo muito grande, e eu via isso nos
alunos para os quais eu dava aula 1a no PDE. Eu tinha que explicar, eu assessoro os
meus alunos.

Por que que eu pesquiso Educacdo Historica? Talvez porque eu tenha me relacionado
mais e focado mais o meu trabalho no grupo portugués, da Educagao Histdrica. Eu
sou bem mais relacionada ao grupo portugués, ou a outros grupos da Espanha, da
Alemanha. A professora Maria Auxiliadora Schmidt ja se relacionou mais com o
grupo alemado, por conta do Jorn Risen e do préprio Estévdo de Rezende Martins.
Acabou se relacionando mais com o grupo da Diddtica da Histdria por este viés. Eu
ndo, eu acabei trabalhando mais com o pessoal da Educacdo Histérica. Por qué?
Porque eu venho da empiria. Vejam, que eu sé fui comecar a pesquisar mesmo,
depois que eu ja tinha uma experiéncia muito grande na ideia do ensino de Histéria.
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Entdo eu preciso muito da empiria para fazer pesquisa. Entdo eu ndo consigo pensar,
por exemplo, uma dissertacdo, uma tese, que ndo tenha essa parte empirica. De
vocé pensar o sujeito, o que o sujeito pensa, o que a crianca pensa, e as proprias
aulas-oficina ou as aulas histéricas, que a Dolinha criou agora. Entdo eu preciso da
empiria. E o grupo portugués é o que mais faz pesquisa dentro da questao empirica.
Tem até uma critica, porque eles sdo muito mais empiristas do que tedricos e tudo
mais. Que o préprio grupo, como o Eder faz, o Bonetti, que o Sadi. Que o grupo de
Portugal é muito empirista e pouco tedrico.

O que eu tento fazer no meu grupo de pesquisa em Londrina, e nas orientacdes do
Mestrado e Doutorado, é relacionar, articular a teoria com a empiria. E ndo ser tanto
empirico como sdo os portugueses, e nem tdo tedrico como o pessoal da Didatica da
Histéria. Mas juntar as duas coisas, juntar o campo empirico com o campo tedrico,
para que as dissertacdes e teses tenham algum sentido para os professores. Porque
na verdade isso tem uma preocupa¢ao que eu sempre tive. Por que eu pensei na
revista Historia & Ensino? Eu a pensei para o professor do ensino basico. A revista
nunca teve a ideia de ser A1, A2, A3, A4. Ela era uma revista para professores e tinha
artigos que se relacionavam com a pratica do professor. Era para o professor ensinar.
Entdo, quando eu pensei na revista, era isso. Revistas tedricas de historia haviam
varias. Mas ai eu pensei, ndo, a gente precisa de uma revista que fale ao professor,
gue ele se identifigue com ela. Entdo, por isso que a revista tinha artigos tedricos,
mas ela tinha também artigos metodoldgicos.

Primeiro numero, por exemplo, traz |14 uma discussdo de avaliacdo, uma discussao
de metodologia. Entdo, era uma revista que tinha essa funcdo, que era falar com o
professor sobre o ensino de Histdria, sempre foi essa ideia. Tanto que quando surgiu
a avaliacdo dos periddicos, eu tinha muitas duvidas com relagdo a isso. N3o era essa
a intengdo, nunca foi a inten¢do da revista concorrer nessas “plataformas”, nao é
mesmo? Nunca foi, porque era uma revista para professor. Qual foi o nosso grande
incentivo no comeco? A gente tinha dinheiro para editar a revista. A gente tinha
feito um projeto para o MEC e ele tinha financiado os primeiros nimeros da revista.
Entdo, a gente distribuia a revista para os professores. Ela era distribuida. Acho que o
primeiro, segundo, terceiro, quarto niumero, tudo foi distribuido. Depois, ela comegou
a ter problemas de financiamento. Mas, mesmo assim, a editora da UEL, as vezes,
publicou, mas a gente fazia por editoras particulares também, com esse dinheiro
gue vinha. O que acontece? Os anos 2000 foram muito fartos de financiamentos.
Do MEC, da Capes. E ai, nés tivemos muita possibilidade nisso, de financiar a revista
para os professores. Ndo me lembro mais quando parou esse financiamento, a
gente ndo conseguiu mais publicar, fazer a parte fisica dela. Mas era uma revista
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pensada para o professor do ensino bdsico. Ndo era uma revista tedrica, ndo queria
discussOes tedricas, mas discussdes metodoldgicas, que falassem ao professor, que
ele conseguisse se ver nesses artigos que eram publicados pela Histéria & Ensino. O
primeiro nome da Histéria & Ensino é antoldgico.

Ronaldo: Marlene, isso vaiao encontro dessa questao da empiria, de onde vocé parte.
Do professor visualizar esse trabalho metodolégico com clareza. Entao, na realidade,
tem todo o universo de, a partir das caracteristicas suas como pesquisadora, como
professora, vai se construindo varias frentes. Porque para quem vé de fora, por isso
gue eu estou falando, eu que acompanho parte da sua trajetéria e vejo de fora, me
parece muito claro isso, entendeu? Quando eu fui editor da revista, eu acho que
peguei a transicdo da Mdrcia para mim, entdo eu fui observar as revistas, toda a
transicdo, e isso é uma coisa muito clara. Desculpa cortar, mas vocé tem noticia de
se no Brasil tinha alguma revista que fazia isso no ensino de Histdéria, nesse periodo?

Marlene: N3o tinha.
Ronaldo: Entdo é uma coisa de vanguarda mesmo, ndo é mesmo?

Marlene: Nao tinha. Foi a primeira revista destinada ao professor do ensino basico.
Foi a primeira. E a primeira revista que discutiu o ensino de Histéria. Foi a primeira.
Porque agora, por exemplo, a revista é outra. Légico que tem ai o tempo, tem os
movimentos do préprio Departamento de Histéria, do Programa de Pds-Graduacao
em Historia e tudo mais. A revista se tornou outra revista. As pessoas publicam
artigos tedricos, publicam artigos sobre histéria de educacao, publicam artigos sobre
varias coisas. Mas é um movimento mesmo de mudanca da revista, entendeu? E um
movimento de mudanca. Mas os primeiros artigos, se vocé olhar as primeiras revistas,
vocé vai perceber que sdo artigos todos voltados para a metodologia do ensino
de Histéria. Tanto que uma vez eu lembro que eu pedi um artigo para o professor
Claudiomar, de Histéria Antiga. Esta no segundo ou terceiro niumero da revista. E
assim, é pensado para o professor mesmo. Era fazer o professor da universidade
movimentar o pensamento em torno de pensar um artigo para o professor. Nao
sobre a sua pesquisa. Ndo era para ele escrever sobre o que ele pesquisou. Era para
ele escrever sobre o que era ensinado na escola. Sobre como que se ensina a Histéria
Antiga. Como que se pode ensinar a Histdria Antiga na escola. Era essa ideia. E por
um tempo, até que a revista... Mas eu ndo tenho informacdo se existia outra nao.
Tenho para mim que nao existia.

Rivail: Posso fazer um comentario? Eu me lembro que eu escrevi um artigo para a
revistaem 2002, e o intuito era, como o professor poderia usar o jornal para trabalhar
com o ensino de Histdria.
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Marlene: Exatamente!

Rivail: Era quase um guia mesmo. Principalmente a nocdo de tempo. Como vocé
poderia trabalhar na nocdo de estrutura, de conjuntura. Peguei aquele conceito
braudeliano 13 da estrutura, conjuntura e evento. De como o professor poderia
trabalhar usando o jornal. Que o entendimento que eu tinha era que o jornal era
muito acessivel. Entdo ele poderia rapidamente, no final de semana, pegar varios
recortes de noticias e usar isso com os alunos. Entdo acho que vai um pouco ao
encontro de isso que vocé esta falando. Que a preocupacdo era essa. De como vocé
poderia dar um instrumental para os professores usarem em sala de aula.

Marlene: O Gilmar Arruda escreveu um artigo que chama “Por Que Ensinar Histdria”,
gue é usado assim como se fosse biblia, quase, para os professores no PDE. Se vocé
ver os artigos do PDE, os artigos finais do PDE, esse artigo “Por que ensinar Histéria”
esta citado por quase todos os professores. “Por que ensinar histéria?”. Entao, assim,
era exatamente essa tonica, entendeu? Que o professor da universidade, o tedrico
em Histdria do Brasil, como era o Gilmar, o tedrico em Historia Ambiental, como era
o Jozimar, escrevesse para o professor. Tem esse artigo do Jozimar, em um artigo que
a professora Sandra Oliveira escreveu, que é sobre as perguntas que o historiador
se faz. O que o professor faz para ensinar, sdo artigos antolégicos. Artigos que eles
fizeram com que os professores repensassem a forma de ensinar por muito tempo.
O que era bom do PDE? N&do era sé vocé voltar a universidade. Claro que isso era
uma parte muito importante. Vocé ficar também sem trabalhar é uma parte muito
importante. Poder ir ao cinema, ler livro. Mas tinha uma parte muito importante do
PDE, que era fazer o professor pensar sobre a sua pratica. E escrever sobre. Tanto que
tem 13, todos esses relatdrios finais que eles fizeram, sdo muito interessantes de ler.
Muito! Entendeu? Até pensei, um pouco antes de me aposentar, escrever sobre isso,
entendeu? Sobre o que os professores pensavam sobre o ensino de Histéria nesse
periodo. E como isso movimentava a ideia deles do que ensinar. E tem relatorios
muito bons do PDE, muito bem escritos. Quase dissertacdes de mestrado. Mas tem
alguns muito bons. Eu tive alunos muito bons no PDE, que escreveram relatdrios
fantasticos. E esta tudo 1a na pdgina do Governo do Estado.

Alexandre: Marlene, sé um comentdrio. Eu acho que esse foi um movimento de
alguma mudancga que se operou nos cursos de graduacao, com essa profissionalizacao
cada vez maior, essa insercdao cada vez mais abrangente dos programas de pds-
graduacgdo. Entendo que eles vieram um pouco de arrasto também, tomando as vezes
muito tempo nosso, como professores universitarios. E as publicacbes passaram a
ser determinadas pelos processos de avaliacdo dos programas, que se traduziam em
bolsas para os nossos alunos e maiores recursos aportados, etc. E se traduzia num
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certo ranking. E, de certa maneira, as revistas acabaram também sendo influenciadas.
A gente encontrava nas revistas dos anos 1990 muitas experiéncias dos graduandos
e de professores da Educacado Basica, convergindo para uma ideia de laboratério. Na
maior parte das revistas ja ndo existe essa possibilidade. E um outro processo que
também acontece é pelas préprias tecnologias. Porque houve um momento em que
os professores dependiam muito dosimpressos. Entdo, como a gente conversou sobre
o Bolando Aula de Histdéria, como vocé mencionou, as revistas que eram impressas.
Publicacbes que passavam por um financiamento publico eram distribuidas nas
escolas. Como as obras distribuidas aqui no Parana, para dar um exemplo. Hoje a
gente vé, por um lado, que os professores seguem pedindo isso, quando a gente vai
nas escolas, no estagio. Mas, por outro, a gente percebe que eles tém muitos outros
meios, mecanismos, de acessar o debate académico sobre metodologias.

Entdo, euia perguntar o seguinte, masai, claro, passa por um olhar seu, um panorama.
Pode ser talvez até um equivoco de minha parte, assim, de coisas que eu discuto, as
vezes. Porque quando a gente fala de teorias do ensino de Histéria, automaticamente
vem a cabeca, a Didatica da Histdria e a Educacao Historica. E eu sempre debato um
ponto que é o papel das professoras na histéria do ensino de Histdria no Brasil.
Quando a gente observa o cendrio, tem um rosto, e o rosto é feminino. E vem ali dos
anos 1970, comecando ali no final da década e avangando pelos anos 1980. Logo, que
relacdo vocé acha que é possivel fazer desses primeiros debates sobre o ensino de
Historia? Localizo ai, por exemplo, a que vocé mencionou que estava na sua banca,
a Elza Nadai. Mas hd outras, como Joana Neves e Katia Abud. E ai as geracdes vao se
alimentando, sdo muitos nomes. Que rela¢cdo vocé consegue estabelecer entre esse
primeiro pensamento, digamos, produzido de pensar a especificidade do ensino de
Histéria? E vocé consegue estabelecer essa relagdao entre o que foi produzido e esse
debate mais contemporaneo? N3o sei se fui claro?

Marlene: N3o, eu pensei que vocé ia perguntar se eu concordo que o rosto
do ensino de Histdria é feminino. E é feminino. E o pior é que é feminino, ndo é
mesmo? Desde Elza Nadai, pelo menos desde pds-ditadura militar. Nés estamos ai,
pos-ditadura militar, o rosto da teoria do ensino de Histdria é feminino. Elza Nadai,
Circe Bittencourt, Katia Abud, Ernesta Zamboni, Maria Auxiliadora Schmidt sdo os
referenciais tedricos da nossa area pds-ditadura militar. Sdo elas que, na verdade,
vdo conduzir ai o que se pensa, o que se faz em ensino de Histdria no Brasil, ndo é?
Logo depois vem Selva Guimardes Fonseca, Lana Mara de Castro Simas, em outras
gue também se agrupam ai nesse rol de professoras. Eu ndo sei se eu entendi, vocé
quer dizer que assim, o que foi produzido desde o inicio, se articula com o que é

produzido hoje, eu ndo entendi a sua pergunta.
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Alexandre: Que relacdo vocé estabelece entre essas primeiras reflexdes dessas
pesquisadoras? O que é que a Didatica da Histdria e a Educacdo Histdérica vai, de
certa maneira, complementar, ou subverter, ou trazer outra visdo de uma discussao,
de um debate que ja existia no Brasil? Parece uma pergunta capciosa.

Marlene: Eu sei, a Didatica da Histdria, eu acho que essas professoras, por exemplo,
essas pesquisadoras, elas tiveram um papel muito importante, principalmente em
pensar em ensino de Historia em épocas dificeis, e pensar o ensino de Histéria pds-
ditadura. Entdo, assim, sempre foram muito combativas, ndo é? Vamos dizer assim,
mais engajadas. S3o professoras que sempre estiveram, no meu pensar, do lado
certo da histéria. Pensando em ensino de Histdria critico, que levasse o homem a
nao ser cooptado pelos fascismos e por tudo mais. A Didatica da Histdria, eu acho
que vem complementar, vem junto ai nessa discussdao que elas faziam. Eu acho
que, na verdade, elas sempre foram muito contemporaneas, muito a frente do seu
tempo. E Elza Nadai, se vocés verem os escritos da Elza Nadai, gente, ndo é? Como
é que pode? L4 na década de 80, estar pensando isso? Entdo, assim, elas sempre
foram muito contemporaneas. Mas sao professoras, pesquisadoras, que viveram na
Franca, ndo é? Que fizeram um Doutorado na Inglaterra, na Franca, mas que sairam
desse meio aqui e viajaram o mundo.

Mas o que eu acho que a Didatica hoje da Histdria, ela, no meu entender, permanece
nesse mesmo caminho. Que é um caminho do qué? De pensar o homem, de pensar
a histdria a partir das acdes do homem. E as a¢gées do homem, elas precisam ser
acoes que envolvam a alteridade dos sujeitos humanos, ndo é? Pensar um homem,
ou uma mulher, um ser humano, que seja identificado com o seu tempo, mas que
também pense na finitude da Terra, a finitude das relagdes. A didatica da histdria
pensa a histdria dessa forma. Eu ndo gosto de achar que eu sou funcionalista.
Que eu penso que a histéria tem uma fungdo. Que é a fungdo de fazer com que os
homens pensem o mundo, ndo que ndo cometam os mesmos erros do passado, mas
eu penso que a histéria tem uma capacidade de fazer o homem pensar. Eu acho
gue isso é importante, é importante. Ndo que eu veja uma funcdo disso na histéria.
O professor Peter Lee, por exemplo, que é um dos tedricos da Educacao Histérica,
ele sempre diz o seguinte: “A histéria, o ensino de Histdria, tanto pode formar o
homem de esquerda, como de direita e formar muito bem.” Entdo, ndo é a fungao
do ensino de Histéria formar um homem de esquerda. Formar um democrata. Ndo é
essa a funcdo do ensino de Histdria. Ele é um inglés, ndo é? Que, alias, foi uma fala
dele que constrangeu, principalmente os brasileiros. Porque nds, os portugueses,
os brasileiros, os espanhdis, passamos por ditaduras, ndo é? Nds, que passamos
por ditaduras, ndo conseguimos pensar um ensino de Histéria nessa perspectiva
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neutra. Nessa perspectiva, “forma, tanto de direita, como forma de esquerda.
Cabe ao individuo se pensar nesse mundo.” Eu acho isso dificil para nés, acho que
nds entendemos um ensino de Histéria na perspectiva de pensar, como o préprio
Risen. De pensar para um homem que envolva ai os direitos humanos e se pense
como participante deste mundo para o bem, ndao para o mal. Mas, nao sei. E ele
sempre diz isso: “N3o é a funcdo do ensino de Histdria formar pessoas criticas. E
funcdo do ensino de Histdria ensinar Histéria.”

Rivail: Posso fazer uma pergunta? Acho que até para vocés, Marcia e o Ronaldo
também. E assim, que a 4rea de ensino, ela de alguma forma, acaba acompanhando
mais os grandes embates, ou a area de ensino acompanhou muito mais, ou mais de
perto, os grandes embates que aconteceram na sociedade brasileira dos anos 90
para cd. Ela refletiu muito mais esses anseios, esses medos, receios de uma série
de coisas, vamos dizer assim, que é diferente, por exemplo, de um professor, sei |3,
de Histéria Antiga discutindo diretamente sobre como se ensina hoje a histéria da
ditadura do Brasil. Eu gostaria de saber de vocés, se a revista, no caso da Histdria &
Ensino, se ela, de alguma forma, acabou reverberando esses embates, essas tensdes
gue aconteceram na sociedade brasileira ao longo dos ultimos 30 anos, vamos dizer
assim, desde quando ela foi fundada.

Nés vamos fazer agora um dossié sobre ditadura. E porque a gente estd vendo que
esse debate estd muito quente, a gente entendeu que é importante colocar isso na
revista, fazer um dossié sobre isso.

E ai vocé estava falando assim que mudou um pouco da compreensdo de como é um
ensino dos anos 90 para o inicio dos anos 2000. E ai eu gostaria de saber se a revista,
de alguma forma, acompanhou um pouco esses debates que foram acontecendo
no ensino de Histéria ao longo desse periodo. Se vocés conseguem identificar esses
momentos mais marcantes. Por isso que eu quis fazer a pergunta para vocé, Marcia,
porque vocé também participou como editora, e a Marlene acompanhou quase todo
o trabalho da revista.

Marlene: Entdao, ndo sei se a revista acompanhou, eu acho assim, que a revista
acompanhou no sentido de que os artigos publicados envolveram todas essas
mudancgas, que foram acontecendo, no Brasil pds anos 90. Mas veja, essa ideia do
Peter Lee ndo é uma ideia que nem portugués, nem espanhdis, nem brasileiros
abracam. Porque, por exemplo, nds temos especificidades no Brasil que sdo muito
fortes. Por exemplo, nds no Brasil, arrepiamos toda vez que alguém diz assim:
“vamos montar uma disciplina de Estudos Sociais.” Nos ficamos arrepiados, e a
gente fica nervoso com isso, por qué? Porque a nossa experiéncia é muito ruim.
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Aqui em Portugal, até o sexto ano, ndo tem histéria. E estudos sociais. Mas eles n3o
tém problema nenhum com isso. Porque eles ndo viveram essa fase de exterminar a
disciplina para criar outra que nés vivemos na ditadura. Entdo, assim, nés sofremos
com isso. Eles ndo. Entdo, assim, sao especificidades brasileiras, ndo é? E essa ideia,
por exemplo, de um ensino de Histéria, na verdade o Peter Lee nao estd dizendo
gue ele é neutro. O que ele estad dizendo é que nds damos, as vezes, muita funcdo
para o ensino, que ele ndo tem. Entendeu? Entdo, a gente, as vezes, pesa a mao
numa funcdo que o ensino de Histdria ndo tem. Que é essa questdo da esquerda,
da criticidade, dos movimentos sociais, do género, das pautas positivas. Tudo mais.
Entdo, assim, eu acho que a revista até acompanhou. Mas eu acho que o mundo
mudou mesmo e os historiadores também.

Rivail: Sabe o que eu estou perguntando mesmo? Porque apareceu, assim, discussdes
sobre identidade, depois da questdo de género, da questdo racial, da questdo
indigena. Entdo, a revista, de alguma forma, foi contemplando estes temas ao longo
desses anos a medida em que foram aparecendo.

Marlene: Eu acho que contemplou, sim, essas mudancas, discutir o género, discutir
os indigenas. Os artigos foram ganhando essa perspectiva também.

Marcia: Tem um artigo meu na revista Histdria & Ensino que eu fagco um balanco
até aquele momento sobre como que mudou a revista. Entdo, eu mostro que antes
o tema era o livro didatico e vai se inserindo aos poucos a questdo da educacgao
antirracista, a questdo de género. Entdo, houve uma mudanga, mas faz tempo que
eu escrevi esse artigo. Eu teria que fazer outro balan¢o para saber depois se essa
guestdo de uma critica ao revisionismo histdrico foi sendo adotada, se a questdo
do autoritarismo, da ditadura, dos governos tipo Bolsonaro, teria que fazer outro
levantamento para ver se isso foi incorporado. Mas ela vem acompanhando sim,
inclusive os debates, as urgéncias sociais e os debates académicos. Ndo sé na
pesquisa do ensino de Histdria, mas na historiografia.

Ela vem acompanhando, pelo menos até quando eu fiz esse balanco, ela vem
acompanhando. Ela sempre vem.

Marlene: Nesse ponto, eu acho que o ensino de Histéria é mais antenado com a
realidade e com as pautas dos movimentos sociais e da sociedade brasileira do que
a propria historiografia. Porque a historiografia ndo se deixa melindrar pelo que esta
acontecendo no campo social.

Marcia: Exatamente.
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Marlene: Entdo, ela continua falando, por exemplo, da cabeca do palito de fésforos
sem nenhum tipo de problema, mesmo que o mundo esteja acabando. Entdo: “eu
falo da minha tese, eu falo das minhas pesquisas, sem a preocupacao que isso tenha
algum componente social, ou alguma questdao que envolva socialmente as pessoas,
o pais.” A historiografia ndo tem esse problema. O ensino de Histéria ja tem. Entao,
ja [altera a] perspectiva isso, muito fortemente.

Marcia: O Claudiomar ja dizia, ele falava para mim o seguinte: “o que eu estudava, o
gue eu pesquisava, o que eu fazia era util, o que ele fazia ndo era util,” exatamente
por conta disso. Porque a Histéria Antiga é a Histdria Antiga. Ndo estd preocupada
com o problema do presente, apesar de toda a historiografia parte de um problema
do presente.

Mas ele via que o ensino de Histéria era alguma coisa que, diferente do Peter Lee,
ele achava que mudava. De alguma forma ia mudar. A consciéncia das pessoas.

Rivail: Vou fazer um comentdrio, Marcia. Hoje as pessoas estdao discutindo muito
como um Império acaba, viu? Como um Império Romano acabou? Vou fazer uma
brincadeira. De repente, a gente pode vislumbrar a queda de outro Império.

Marcia: Mas assim, a Histdria pelo sentido que ele deu, ndo é? Quer dizer, ele disse:
“O que eu estou fazendo ndo tem utilidade.”

Marlene: Os historiadores vdo ficar loucos com essa fala, hein? O historiador acha
gue a histdéria ndo tem que ter funcdao nenhuma. Utilidade nenhuma.

Marcia: Exatamente. E bem autorreferente.

Ronaldo: Entdo, sobre essa discussdo, o que o Alexandre perguntou, o que o Rivail
perguntou. Eu penso que, primeiro que essa questdo do olhar feminino estd um
pouco nisso, viu? Trabalhar com vacina e ndo com quimioterapia. Tentar se antever
as situacdes. Entdo, essas professoras |a da década de 80 que a Marlene comentou.
Elas ja alertavam para algo que a ANPUH veio descobrir muito depois. Muito depois.
Agora a gente vé tudo quanto é coisa que tem na ANPUH, é ensino de histdria para |3
e ensino de histéria para ca. E essas discussoes ja foram alertadas pelas professoras
e pelas geracdes subsequentes, que também tém muitas mulheres. A geracdo inicial,
mas também as geracdes posteriores. A Marlene citou a professora Selva, a Lana, a
Dolinha. Depois a propria Marlene também vai estar no grupo, a Flavia Caimi, Marcia
Teté.

Alexandre: A Ana Maria Monteiro.
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Ronaldo: E, Ana Maria Monteiro. Entdo, assim, vamos ter alguns homens que vio
entrar no processo. Mas o campo do ensino de histdria antevé.

S6 para terminar o raciocinio. Eu acho que a revista acompanha esses problemas,
a histdria sensivel que ele colocou. E é em cima das pesquisas, por exemplo, tem
um trabalho do meu orientando Dennis Damasceno Fernandes em que ele estuda a
revista Histéria & Ensino. Na realidade, ele estuda as teses e dissertacGes, a Capes,
mas também vai aparecer muitos artigos da Histéria & Ensino que surgem dessas
dissertacOes. Entdo, no artigo da Madrcia, também tem isso. Surgem os primeiros
artigos, por exemplo, ligados a Histéria Africana, Afro-brasileira e ensino. Discussdes
também sobre a ditadura, a partir de 2016, por causa do recrudescimento e do
reacionarismo no Brasil. Entdo, acredito que a revista acompanhe essas discussoes,
pois o campo do ensino de Histéria ndo é um campo neutro, € um campo que
vai para o embate. Ele é politico, atua politicamente, ndo é? Por si sé, Rivail, o
pesquisador/professor do ensino de Histéria vai agir politicamente no sentido da
atuacdo. Exige posicionamento, de alguma maneira. Sobre o que Marlene falou
antes, um dia desses a gente estava numa banca e eu falei da Didatica da Histéria e
da Educacdo Histdrica brasileira, alguma coisa assim. E o que a Marlene mencionou
sobre o Peter Lee, sobre um pais que ndo teve ditadura igual a gente teve, se vocé
for pensar em elementos da Didatica da Histdria e da Educagao Histérica, a partir
da experiéncia do olhar dela com elementos que sdo brasileiros mesmo, préprios
da gente. Porque isso também vai ao encontro da discussdo tedrica e entendo que
nao é sé questdao empirica. Entdo, queria saber do olhar da Marlene, que é uma das
grandes pesquisadoras da Educacao Histérica. Gostaria de saber se da para dizer que
ha uma Educacgdo Histdrica brasileira.

Marlene: Nao existe uma Diddatica da Histdria e uma Educagao Histérica brasileira.
Existe, sim, formas brasileiras de se pensar e de se pesquisar a Educa¢ao Histérica e
a Didatica da Historia. Mas ndo sdo brasileiras, sao referenciais europeus. Alids, para
o horror dos decolonialistas, ndo é? Mas ndo adianta, ndo tem como eu fazer uma
pesquisa usando um referencial da Educacdo Histérica, ou da Didatica da Histdria,
sem usar os europeus. Como dizia o préprio Estevdao, ndo tem como nem falar de
Historia sem usar os europeus, pelo contexto em que a Histdria foi criada.

Ronaldo: A Katia Abud também fala isso.

Marcia: Primeiro, eu queria deixar bem evidente aqui para vocés que eu tenho
profunda admiracdao pela Marlene. Ja falei algumas vezes sobre isso em algumas
bancas, porque ela teve grande influéncia na minha carreira. Ela foi muito gentil
em me apoiar, me convidar para o grupo de estudos. E se eu fui para Barcelona
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e Portugal apresentar trabalhos, porque ela me puxou para isso. Entdo, eu tenho
sO a dizer que foi muito importante a pessoa da Marlene na minha vida. Inclusive,
retomar que ela entrou para fazer a graduagao em 83 e eu entrei em 84. Ela se
formou em 87 e eu em 88. Mas, ela se esqueceu de dizer que foi minha supervisora
de estdgio. Da a impressdo que ela nunca trabalhou |a na escola, ndo deu aula na
escola. Ficou sé no tedrico, mas nao foi bem assim. Ela foi minha supervisora de
estagio. Ela comecou muito cedo a ter esse vinculo com o ensino de Histéria, com
a metodologia e a pratica. Eu estou aqui para falar disso e também que eu estou
tendo que fazer uma pesquisa sobre os artigos de ensino de Histéria desde 1992.
Eu fiz esse levantamento, sendo que a minha parte é fazer o levantamento dos
laboratérios de ensino de Histéria. O laboratério de ensino de Histdria da UEL é o
mais antigo. NOs temos hoje 37 laboratérios de Didatica de Histdéria e/ou ensino de
Historia. Eu fiz questdo de deixar ainda na lista o laboratdrio de ensino de Histdria da
UEL por conta da revista. A minha outra parte é fazer um levantamento de todos os
artigos desde 1992 sobre ensino de Histdria. E € muito interessante ver que a gente
comecga em 92 com apenas dois artigos de ensino de Histéria. E conforme nds temos
a revista Histéria & Ensino, légico, vai aumentando a quantidade desses artigos. A
gente tem ai um crescimento da producgdo de artigos de ensino de Histdria pela
revista Histdria & Ensino. Isso é patente. Nés vamos ter artigos em outras revistas,
na Revista Brasileira de Histdria, em outras revistas, mas onde esta concentrado
mesmo a producdo de artigos é na revista Histdéria & Ensino. Depois a gente tem
a revista Histdéria Hoje, vai aumentando a quantidade de pesquisa, de revistas que
deixam submeterem artigos de ensino de Histéria. Mas o grosso mesmo de artigos
de producdo é a revista, até hoje, Historia & Ensino. Entdo em termos de estatistica,
de graficos, ndo tem nem o que se discutir. A revista, ela ganha até mesmo da Histodria
Hoje, que é uma revista da ANPUH. A pergunta que eu tenho que fazer, ndo sei se
€ uma pergunta, ou um comentario, é que as vezes a gente tem que encarar essa
historia sobrecarregada, histéria dificil, sensivel, e dizer que nem sempre foi tao facil
assim publicar essa revista, ndo foi facil. A revista, ela foi importante para justificar
inclusive no Mestrado em Histdria Social, a linha de pesquisa Ensino de Histéria, mas
ela nunca, pelo menos enquanto eu estava como editora, a revista nunca recebeu
nenhum apoio do Departamento de Histéria. Nenhum bolsista, nenhum estagiario,
nenhum dinheiro, nada, nada. Uma vez o Luis Fernando Cerri falou que a gente tem
mania de achar que nds somos o patinho feio da Histéria. Somos! Somos porque,
pelo menos enquanto eu fui editora, ndo tinha incentivo nenhum, incentivo zero.
Zero. Nem carga horaria para fazer esse trabalho de editoracdo da revista, a gente
tinha. N3o tinha nem duas horas por semana para fazer isso. Nunca teve. Ndo sei
como é que estd agora. Certo? Se existe. Mas, assim, a gente até debochou um pouco
aqui, ah, ensino de Histdria é alguma coisa mais util, mas, assim, o departamento
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tem dificuldade, ndo é sé o Departamento de Histéria da UEL ndo. Dificuldade de ver
o ensino de Histdria ainda como uma area importante, como uma area de pesquisa.
Na universidade em que eu trabalho agora, na UEM, a gente tem essa dificuldade
ainda. Ainda existe um desconhecimento de como funciona, do que é pesquisa
em ensino de Histéria. Entdo, assim, é uma parte da histéria da revista, Histdria &
Ensino que deve ser colocada também. A gente sempre teve que lidar com muitas
dificuldades. E ser, ndo gosto dessa palavra, ser flexivel para dar conta da demanda
da revista. Mas, em termos de departamento, |1d na UEM ndo tem drea de ensino
de Histdria. Nao existe a area. E todo mundo quando entra, para concurso publico e
teste seletivo, entra pelo ensino de Histéria. Chega |3, escolhe a drea que ele quer
trabalhar.

Rivail: Houve um tempo em que s6 se entrava pela Histdéria Econémica.

Marcia: Exatamente, na UEL também. Mas até hoje para vocé entrar |3, por teste
seletivo. A sua area é outra, mas vocé vai no teste seletivo de ensino de Histéria,
gue eles entendem que vocé fazendo esse teste, vocé pode dar aula na area que
vocé quiser. Entdo, ndo existe uma darea, na verdade. Ndo é visto como campo de
pesquisa. Mas eu sé queria mesmo levantar essa histéria dificil da gente, de que
somos sim o patinho feio da Histdria, que foi muito dificil, quando eu fiquei como
editora, mas foi muito dificil para mim.

Alexandre: Eu estou aqui ha quatro anos, entdo ndo tenho no¢dao do que aconteceu
antes. Desde que eu entrei, houve um apoio, mas o Departamento ndao tem dinheiro.
Entdo, o dinheiro veio pelo Programa de Pds-Graduagao. Mas é dificil conseguir
guem ajude. Entdo, por exemplo, conseguiram dois alunos que eram bolsistas de
mestrado para ajudar. O Rivail tem atuado como coeditor e eu como editor, o que
tem sido muito importante para dar continuidade a revista. Contudo, de fato é muito
trabalhoso. O Programa tem pago uma empresa para diagramar alguns dos nimeros
e criar uma nova arte na Histdria & Ensino.

Marcia: No meu caso, eu fazia diagramacao, eu fazia a capa, mas eu, ndo era a questao
de bélico, é de ndo ver importancia. Mesmo no caso que eu citei 1a da UEM, ndo é
que existe uma rixa entre uma coisa ou outra. Nao é, entre professores e grupos, é
de ndo conseguir perceber a importancia. Independentemente de qualquer coisa,
eu tive que, no caso que eu falei do dossié, justificar que aquilo é importante e que
existe pesquisa sobre ensino de histéria. Ndo é uma resisténcia que a pessoa tem,

mas um desconhecimento de como que funciona.
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Rivail: Quanto a isso, Mdrcia, eu vou dizer para vocé que quando eu assumi a
coordenacdo do Programa, nds tivemos problemas serissimos para a manutencao
da revista. Porque depois que vocé saiu, eu ndo me lembro quem foi o editor e ai nds
tivemos que recorrer ao Eder, mas eu conversei com a Marlene, depois recorremos
ao Ronaldo porque eu tentei procurar varias pessoas ali dentro do Departamento,
na area, para poder assumir a edicdo da revista, para ndo deixar a revista parar. Esse
foi o meu trabalho.

Ronaldo: Eu sucedi a Marcia e o Eder me sucedeu.

Rivail: Isso, entdo foi o Ronaldo e o Eder. E ai eu queria muito agradecer ao Ronaldo
e ao Eder, mas existindo agradecimento a ele também. E depois, quando o Alexandre
chegou, parece que o Alexandre foi assim um: “agora a gente vai ter alguém que
vai poder dar continuidade ao trabalho da revista.” Marlene, porque se nao tivesse
chegado o Alexandre, nds iriamos ter que continuar recorrendo a pessoas de fora
porque eu ndao encontrei nenhum professor, mesmo da nossa area, dentro do
Departamento, que se dispusesse a dar continuidade ao trabalho da revista Historia
& Ensino. Apesar da revista ja ter todo esse conhecimento, essa avaliacdo positiva.
O Alexandre, entdo, assumiu, deu um refresco, mas eu passei por maus momentos
sem saber o que fazer, porque ninguém se dispunha a querer fazer o trabalho de
editoracdo da revista. Eu falei: “olha, eu avaliava, nds ndao podemos deixar a revista
acabar.” E chegou uma hora que eu pensei, Marlene, que se ndo fosse o Ronaldo e
depois o Eder, ia acabar a revista. Eu queira aqui agradecer até publicamente mesmo
ao Ronaldo e a Alexandre, que enfrentou essa parada ai de dar continuidade ao
trabalho.

Ronaldo: Entdo, a Marcia falou a questdo da gratiddo, ndo é mesmo? Queria
mencionar também, eu sou muito grato a Marlene, porque quando eu chego na
UNESP, a Marlene e a Marcia também me acolhem, totalmente. E seja por convites,
para estar |d na UEL, mas também para ingressar na linha de Ensino de Histéria do
Programa de Pés-Graduagdao em Histéria. E depois eu recebi o convite da editoragao,
que é um desafio mesmo, esse negdcio de editorar revistas. E um desafio, pois
aprendi bastante. Entdo, eu sou muito grato a generosidade da Marlene, como
colega da area de pesquisa, mas principalmente como ser humano. Porque é uma
pessoa que sempre me acolheu. E ai vem a questdo da pesquisa, do incentivo e dos
convites para estar junto em bancas, em eventos e em atividades. E eu nunca me
achei merecedor disso. E viu, Marlene, eu queria mencionar aqui que se eu hoje sou
livre-docente |a na UNESP de Assis, devo muito a vocé e a Marcia.

Marlene, vocé aposentou muito jovem, no auge da sua carreira com pesquisadora,
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um auge longo, mas é um auge. E a gente esta te entrevistando hoje aqui e falando
do laboratério, da sua trajetéria, do seu inicio na universidade, jovenzinha I3,
lecionando com muitos desafios, vinda de uma familia da classe trabalhadora. Tem
um grupo de pesquisa com varios orientandos de mestrado e doutorado. Gente que
ja defendeu seus trabalhos. A revista, que é a principal de ensino de histéria no
pais, de vanguarda, mesmo com todas as dificuldades aqui colocadas. Uma linha de
pesquisa de Ensino de Histdria, da qual a gente faz parte. A gente vé tudo isso como
um legado seu. Por isso, eu queria perguntar se vocé se sente deixando um legado
paraa UEL e também para as pessoas que atravessaram a sua histéria. E eu concordo,
nao hd uma Didatica da Histdria brasileira, mas uma forma toda de se fazer pesquisa
brasileira dentro da Diddatica da Histdria e da Educacgao Histérica, depois de 20 anos.
Entdo, em resumo, vocé se sente ou entende que esta deixando algum legado para
a universidade, para a UEL, professora Marlene Cainelli?

Marlene: Legado? Acho que ndo. Eu ndo me sinto assim que eu tenha deixado um
legado. Mas eu acho que sim, que enquanto a area de conhecimento e importancia
da UEL na area do ensino de Histdria, eu me sinto responsavel, sim. Eu acho que a
UEL sé é citada, como é importante no ensino de Histdria, por conta do trabalho
que, claro, que eu nao fiz sozinha, mas por conta do trabalho que eu coordenei, que
eu institui na UEL enquanto, por exemplo, estagio supervisionado. Até eu entrar
na UEL como professora, o estagio supervisionado era uma piada. Ndo existia. A
professora Mariana tinha 40, 50, 60 alunos, entdo ndo tinha estagio supervisionado.
Os alunos iam |34 e davam uma aula e tudo mais. Depois que eu entrei, que o
estagio supervisionado se tornou realmente algo de referéncia. E depois, por outros
professores, enquanto coordenadora de estagio, foi um legado, e esse é um legado
mesmo. Para condicionar como estagio supervisionado, o supervisor tem que estar
Id4 na sala de aula, junto com o aluno. Ndo que aconteca, isso sempre. Mas isso era
uma questdao muito firme no estdgio. Tem gente que ndo gostava disso, que achava
gue era um absurdo o que eu exigia dos professores de estagio, mas tinha que estar
em sala de aula sim. O estagio supervisionado é quando o professor estd junto. Eu
lembrava da Katia Abud, na USP. Tinha 100 alunos, 120 alunos, e chamavam isso
de estdgio supervisionado. Isso ndo existe. O aluno faz o estagio e tem o apoio la
da professora, mas ndo é estagio supervisionado. E um dos legados que eu acho
é a drea ter 8 professores. Foi um trabalho importante. A drea tinha 1 professor.
Quando eu sai tinha 8. Agora ndo sei, quantos tem, mas eram 8 professores. Eram,
8 professores efetivos, trabalhando na area. De fato era uma area. Esse é um legado
que sim, eu carrego para mim. E a importancia que a UEL teve no cenario nacional.
Os eventos organizados, a revista Histéria & Ensino. A importancia da UEL no cenario
nacional na area de ensino de Histdria, claro que se meu nome ndo estiver |3, ndo
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existe. Entdo isso sim. Agora, o legado é quando as pessoas se lembram. Ha quantos
anos, eu sai ha 5 anos, serd que alguém se lembra que eu fui professora 1a? Alguém
usa os meus textos? Enquanto as pessoas tiveram os meus artigos, o meu livro, 1a na
UEL, talvez eu tenha um legado. Eu sei que tem gente que usa.

Eu encontrei uma aluna que estava se formando e ela falou assim: “meu grande
trauma na vida é que eu nunca consegui ser sua aluna. Tentei vdrias vezes, nunca
consegui.” Porque eu também nunca dei aula no curso noturno. Depois, quer dizer,
dei aula no curso noturno quando era solteira, ndo é mesmo? Depois que a Julia
nasceu, eu nunca mais dei aula no curso noturno. S6 dava aula no diurno. Porque a
noite ndao tinha como. Eu e o Gilmar nos revezdvamos. Ele trabalhava a noite e eu
trabalhava de dia. Entdao assim, de muitos alunos eu ndo fui professora. Assim como
o Eder, por exemplo. Eu nunca fui professora do Eder, pois ele foi aluno no curso
noturno. Entdo eu ndo cheguei a dar aula para o Eder. E outros professores que estao
ai pela vida e que se formaram na UEL. Entdo assim, professores como o Eder, como
o Thiago, Sanchez, que esta na Unila, como o préprio Arnaldo e outros professores
qgue estdo por ai, que foram formados dentro de uma perspectiva de um ensino
de Histdria com importancia no Departamento de Histdria. Um ensino de Histdria
que tinha importancia. Entdo, assim, lembro das reformas curriculares, da briga das
reformas curriculares, nos debates das reformas curriculares. Ai sim, eu acho que eu
tive uma certa importancia nas reformas e na forma como o ensino de Histéria esta
hoje na UEL.

Ronaldo: Coordenou PNLD também.

Marlene: Coordenei PNLD pela UEL. Coordenei o PDE por 10 anos. Entdo assim, sdo
varias coisas que realmente sdo importantes. Mas eu ndo sei se enquanto legado. O
legado vai saber daqui a uns 50 anos. Se daqui a 50 anos, como eu citei a professora
Elza Nadai aqui 30 anos depois, ai sim é um legado.

Alexandre: PIBID também, ndo é mesmo?

Marlene: PIBID também, por 9 anos. Eu sai, e a Marcia ficou quando eu fui para o
P6s-Doutorado.

Marcia: As orientagdes de Mestrado e Doutorado.
Marlene: Ja participei de mais de 120 bancas.

Alexandre: E foram também 31 orientacbes de Mestrado, 5 de Doutorado, 3
supervisdes de Pds-Doutorado, 5 orientacdes de Doutorado em andamento, 37
capitulos, 12 livros como autora ou organizadora.
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Marlene: E um trabalho, uma vida. Eu gosto de dizer que eu trabalhei, na UEL. N3o fui
passear, entendeu? Eu trabalhei mesmo. Trabalhei, pesquisei, dei aula. Mas eu acho
gue o mais importante na UEL que eu fiz ndo foi pesquisar, ndo foi dar aula mesmo,
foi a docéncia. Foi me entender professora dentro da perspectiva de professora da
UEL. Isso é uma coisa que eu gosto. Eu tenho um quadro em casa que diz que eu
recebi uma medalha da UEL porque eu fui aluna e depois fui professora. Eu tenho um
guadro de reconhecimento da universidade por isso. Entdo, eu gosto de dizer assim:
“eu fui professora da UEL 31 anos, mas estou na UEL ha 40.” Fui 40 anos todos os
dias para aquela instituicdo. Entdao, ndo é pouco. Eu gosto desse reconhecimento das
pessoas lembrarem que eu sou da UEL, lembrarem que eu trabalhei, isso sim. Mas
legado, daqui talvez uns 30 anos vocé pode dizer assim: “olha, professora Marlene
deixou um legado.” Quem sabe?

Desses 30 anos da revista Historia & Ensino, eu concordo com a Marcia que houve
momentos muito dificeis. O Rivail também disse isso, de manutencdo da revista. E
ela ficou porque teve pessoas que enfrentaram esses problemas, que se dedicaram,
como a Mdrcia, que se dedicou a continuar a revista, mesmo com todos as questdes
dificeis. Foi a Mdrcia que colocou a revista no mundo tecnolégico, colocou a revista
digital. Ndo tinha nem o numero digital, ainda bem que colocou, porque tem nimeros
da revista que simplesmente desapareceram, ndo existe mais. Entdao, uma ou outra
pessoa que tem, como o primeiro nimero, por exemplo, que é sé alguns privilegiados
gue continuam tendo. E agora eles estdo online, entdo isso é importante.

30 anos é importante pensar que é algo que, na verdade, ficou. E algo que
se materializou. Porque a gente da aula, escreve artigo, mas a revista é uma
materialidade do nosso trabalho. Hoje as pessoas buscam, publicam. No Google, a
busca pela Histéria & Ensino é imensa. Eu vejo que ela é uma revista importante hoje,
demandada. Eu vi que vocés tiveram até que cortar um pouco as submissdes. E uma
Revista que os pesquisadores buscam, procuram. Isso é muito importante. Mesmo
gue ela ndo tenha sido pensada para pesquisador, escrever suas pesquisas e tudo
mais. Mas, ela ganhou outra forma e estd ai hoje, como uma revista do Programa
de Historia da UEL. O que é importante também, pois ndo foi reconhecida no inicio.
Porque no inicio a revista era a Antiteses, que era do Programa. A Histdria & Ensino
ndo era. Agora é uma revista reconhecida, Al, que ganhou vida prépria. Ela é hoje
o que ela é, independentemente de como foi seu escopo, quando foi criada em
1995. Ganhou vida. Isso é importantissimo. E importante quando os filhos ganham
a vida prépria. Caminham com suas préprias pernas. E importante que a revista
continue caminhando com suas proprias pernas. Eu tive muito medo de quando eu
me aposentei da revista acabar. Desaparecer. Foi muita terapia: “vocé nao tem mais
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responsabilidade sobre isso.” Entdo, como ela ganhou vida prdpria, ela caminha
com suas proprias pernas. Hoje com vocé, Alexandre, e com o Rivail, amanhd com
outra pessoa. Nao acredito que ela tenha possibilidade de ter uma finitude, porque
ela realmente ganhou vida propria. Isso é muito importante. Ganhou a vida prépria
porque é autdbnoma, porque ela se sustenta, porque faz um bom trabalho na area do
ensino de Historia.

Notas

Jornalista conservador, porta-voz do General Jodo Batista Figueiredo, ultimo presidente da
ditadura brasileira. Este jornalista terminou por se perfilar a extrema direita durante o governo
Jair Bolsonaro.

Se refere aqui aos movimentos politicos e de massa pela volta das elei¢Ges diretas para presidente
no Brasil. Foram grandes mobiliza¢gdes populares, entre os anos de 1983 e 1984, intituladas Diretas
Ja!
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