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Resumo: A promulgacdo da Lei 10.639/03, ao colocar a obrigatoriedade do ensino da
historia e cultura afro-brasileira na educagdo basica, representou um avancgo importante
na busca por equidade racial na educagdo. No entanto, a implementac¢ao dessa lei pa-
rece enfrentar desafios especificos no ambito da Educagao de Jovens e Adultos (EJA).
Diante disso, o presente artigo pretende, tomando como foco o municipio de Campo
Grande/MS, entender como os professores de Historia e de Arte da EJA estdo abordando
pedagogicamente os contetdos relacionados a Lei 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares
para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para o ensino da histéria e cultura afro-
-brasileira e africana. Por meio de graficos e tabelas, apresentaremos os resultados ob-
tidos mediante a aplicacdo de um questiondrio junto a professores de Histéria e de Arte
da EJA de Campo Grande. Concluimos, a partir dos dados coletados, que a falta de uma
formacdo continuada entre os professores da EJA, assim como a auséncia de materiais
especificos, sdo fatores determinantes para a aplicacdo somente parcial da Educacdo
para as Rela¢des Etnico-Raciais nesse contexto.
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Abstract: The enactment of Law 10.639/03, which mandated the teaching of Afro-Bra-
zilian history and culture in basic education, represented an important step forward in
the pursuit of racial equity in education. However, the implementation of this law seems
to face specific challenges within the context of Youth and Adult Education (EJA). There-
fore, this article, focusing on the municipality of Campo Grande/MS, Brazil, aims to un-
derstand how History and Art teachers in EJA are pedagogically addressing the content
related to Law 10.639/03 and the Curricular Guidelines for Education on Ethnic-Racial
Relations and for the teaching of Afro-Brazilian and African history and culture. Through
graphs and tables, we will present the results obtained through the application of a
questionnaire to History and Art teachers in EJA in Campo Grande. Based on the data col-
lected, we conclude that the lack of continuing education among EJA (Youth and Adult
Education) teachers, as well as the absence of specific materials, are determining factors
for the only partial application of Education for Ethnic-Racial Relations in this context.

Keywords: EJA; education for ethnic-racial relations; history teaching.

Resumen: La promulgacion de la Ley 10.639/03, que establecid la ensefianza de la histo-
ria y la cultura afrobrasilefias en la educacién basica, representd un avance importante
en la busqueda de la equidad racial en la educacion. Sin embargo, su implementacién
parece enfrentar desafios especificos en el contexto de la Educacién de Personas Jévenes
y Adultas (EJA). Por lo tanto, este articulo, centrado en el municipio de Campo Grande/
MS, Brasil, busca comprender cémo los profesores de Historia y Arte de la EJA abordan
pedagogicamente el contenido relacionado con la Ley 10.639/03 y las Directrices Curri-
culares para la Educacién en Relaciones Etnico-Raciales, asi como para la ensefianza de
la historia y la cultura afrobrasilefas y africanas. Mediante graficos y tablas, se presentan
los resultados obtenidos mediante la aplicacion de un cuestionario a profesores de His-
toria y Arte de la EJA en Campo Grande. Con base en los datos recopilados, concluimos
que la falta de formacién continua del profesorado de Educacién de Jovenes y Adultos
(EJA), asi como la ausencia de materiales especificos, son factores determinantes para la
aplicacién parcial de la Educacién para las Relaciones Etnico-Raciales en este contexto.

Palabras-clave: EJA; educacidn para las relaciones étnico-raciales; ensefianza de la his-
toria.
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Introducao

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), enquanto modelo alternativo de ensino, tem
uma histéria que é reflexo das desigualdades sociais que atravessam a educacdo es-
colar brasileira. Desde a década de 1940, movimentos vinculados a educag¢do popular
chamam a atencdo para a necessidade de escolarizacdo de parcelas adultas da nossa
populacdo. Diversas campanhas, programas e politicas foram implementadas na ten-
tativa de constituicdao de uma educacgdo escolar para adultos, buscando responder as
demandas sociais e econémicas por inclusdo e qualificacdo da populacdo trabalhado-
ra, bem como a superacao do analfabetismo e a ampliacdo do acesso a escolarizacao
basica.

Atualmente (Brasil, 1996), a EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) consta na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n2 9.394/96, a qual a estabelece como
uma modalidade de ensino e a define nos artigos 37 a 42. Recentemente, o Decreto
n2 12.048/2024 instituiu o Pacto Nacional pela Superacdo do Analfabetismo e Quali-
ficacdo da Educacgao de Jovens e Adultos, reforcando o compromisso do Estado com a
EJA.

A promulgacdo da Lei 10.639/2003, por sua vez, ao colocar a obrigatoriedade do
ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira nas escolas, representou um avango impor-
tante na busca por equidade racial na educacdo. No entanto, a implementacao dessa
lei, assim como a EJA em si, ainda enfrenta diversos desafios. Diante disso, o presente
artigo pretende entender como os professores de Histdria e de Arte da EJA estdo abor-
dando, pedagogicamente, os contetdos relacionados a Lei 10.639/03 e as Diretrizes
Curriculares para a Educac3o das Relag¢des Etnico-raciais e para o ensino da Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana, tomando como foco o municipio de Campo Grande,
capital de Mato Grosso do Sul.

Primeiramente, serd apresentado um panorama sobre a institucionalizacdo da EJA
no municipio de Campo Grande. Depois, discutiremos as relagdes entre a Educagao
das Relag¢des Etnico-Raciais e a sua implementacdo no ambito da EJA. Por fim, apre-
sentaremos em graficos e tabelas os resultados obtidos por meio da aplicacdo de um
questiondrio junto a professores de Histéria e de Arte da EJA de Campo Grande.

Concluimos, a partir dos dados coletados, que a falta de uma formagao continuada
entre os professores da EJA assim como a auséncia de materiais especificos, sao fato-
res determinantes para a aplicacdo somente parcial das propostas da Educacdo para
as Relacdes Etnico-Raciais (ERER) nesse contexto.
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A EJA em Campo Grande/MS

A diversidade da populacdo do estado de Mato Grosso do Sul reflete-se no per-
fil dos estudantes da EJA. Entre esses ultimos, incluem-se povos das aguas, do cam-
po e da floresta, migrantes de paises fronteiricos (como Paraguai e Bolivia), pessoas
privadas de liberdade e estudantes da Educacdo Especial. Nos municipios com maior
concentragao de atividades econ6micas, observa-se que muitos estudantes sao trabal-
hadores que buscam a EJA como uma oportunidade para concluir os estudos, muitas
vezes por exigéncia do préprio mercado de trabalho. Além disso, ha aqueles que al-
mejam ingressar no Ensino Superior, reconhecendo o valor da educagdo no exercicio
da cidadania e a necessidade de qualificacdo para o mundo profissional (Mato Grosso
do Sul, 2022).

A modalidade de Educacdo a Distancia (EaD), por exemplo, tem sido desenvolvida
como alternativa para atender as demandas educacionais da sociedade contempora-
nea. Essa modalidade tem alta relevancia especialmente no enfrentamento da dis-
torcdo idade/ano, na oferta de ensino para popula¢ées afastadas dos centros urbanos
e na superacdo de outras barreiras quanto ao acesso a educacdo presencial (Mato
Grosso do Sul, 2022).

A oferta da EJA na modalidade EaD contribui para a escolarizacdo de jovens, adul-
tos e idosos, ampliando oportunidades educacionais por meio de modelos flexiveis de
ensino e aprendizagem. Para isso, sdo utilizadas Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagdo (TDIC), permitindo maior flexibilidade no processo educativo, tanto em
relagdo ao tempo quanto ao espago (Mato Grosso do Sul, 2022).

O Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul (PEE/MS 2014-2024) esta-
belece, entre suas metas, a erradicacdo do analfabetismo absoluto e a redugdo em
50% da taxa de analfabetismo funcional (Meta 9). A Estratégia 9.4 do plano enfatiza a
importancia de assegurar a oferta gratuita da EJA para todos que nao tiveram acesso
a educacdo basica na idade apropriada, incluindo a modalidade a distancia como uma
possibilidade (Mato Grosso do Sul, 2024).

Dessa forma, e apesar dos desafios na implementacdo da EJA na EaD, é possivel
desenvolver um ensino mais dindmico e enriquecido pelo uso de novas tecnologias.
No entanto, para garantir uma formacgao sélida e significativa, é essencial fortalecer o
papel do professor no processo educativo, evitando a tendéncia ao aligeiramento e a
fragmentacdo do conhecimento (Mato Grosso do Sul, 2022).

No municipio de Campo Grande/MS, a EJA é ofertada em 11 escolas da Rede Muni-
cipal de Ensino. Vale destacar a Escola Municipal Osvaldo Cruz, que é dedicada exclusi-
vamente a essa modalidade e disponibiliza aulas nos periodos matutino, vespertino e
noturno. Em 2024, somente nela, mais de 300 alunos estavam matriculados nas fases
iniciais, intermedidrias e finais da EJA.
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A EJA nas escolas da REME é organizada em quatro fases de ensino: A Fase Inicial |
abrange turmas de alfabetizagdo dos 12, 22 e 32 anos do Ensino Fundamental; a Fase
Inicial Il correspondente as turmas de alfabetizagdo dos 42 e 52 anos do Ensino Funda-
mental; a Fase Intermediaria envolve as turmas do 62 e 72 ano do Ensino Fundamen-
tal; e a Fase Final engloba as turmas do 82 e 92 ano do Ensino Fundamental.

No periodo noturno, as disciplinas de Arte e Histdria enfrentam uma caréncia de
professores. Muitos desses profissionais atendem até quatro escolas para completar a
carga hordria de 20 horas semanais, enquanto outros apenas complementam o horario
das aulas diurnas. Essa situagao decorre da reducao da carga horaria dessas disciplinas
e da diminuicdo do numero de turmas de EJA em razdo da baixa procura nos ultimos
anos. Em Campo Grande, quatro escolas foram fechadas e o objetivo é reorganizar a
oferta de EJA em apenas cinco escolas.

E importante lembrar que Campo Grande é subdividida em sete regides: Centro,
Segredo, Anhanduizinho, Imbirussu, Lagoa, Bandeira e a Regido do Prosa, que serd
o foco da nossa pesquisa. Conforme o discutido por docentes da EJA e a diretoria da
Associagdo Campograndense de Professores (ACP), essas cinco escolas ndo seriam su-
ficientes para atender a demanda de alunos da EJA.

Dentre muitos problemas levantados pelos professores, podemos citar dois prin-
cipais: o primeiro diz respeito a lotagao dos professores do periodo noturno, muitos
dos quais possuem outros compromissos durante o dia que os impedem de serem
designados para outras escolas nesse periodo. O segundo problema estd relacionado
ao acesso dos alunos, ja que a centralizacdo da oferta de ensino em apenas cinco es-
colas dificultaria o deslocamento dos estudantes. Muitos desses alunos vém de longas
jornadas de trabalho e, ndo raro, tém filhos pequenos e enfrentam dificuldades que
precisam ser consideradas antes da implementacdo dessas mudancas.

Esta pesquisa foi elaborada com o intuito de entender como os docentes da EJA
abordam a tematica da educacdo antirracista, uma vez que n3do dispomos de dados
especificos sobre as percepcoes dos professores quanto a esse assunto. Desta forma,
para compreender melhor o contexto de diminuicdo do ensino presencial da EJA em
Campo Grande, debrucamo-nos sobre os desafios e praticas pedagdgicas que tratem
da aplicacdo da Lei 10.639/2003 e a abordagem da diversidade racial no ambiente
escolar.

A pesquisa justifica-se pela necessidade de compreender as especificidades da EJA
na REME de Campo Grande/MS, com foco nos desafios enfrentados pelas escolas e
professores que oferecem essa modalidade. A EJA é uma importante ferramenta de
inclusdo educacional, proporcionando aos jovens e adultos que n3do tiveram acesso ou
continuidade dos estudos na idade apropriada a oportunidade de retomar a trajetoria
educacional.
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No entanto, o contexto da EJA no municipio de Campo Grande apresenta particula-
ridades que merecem ser investigadas, como a concentracdo de oferta no periodo no-
turno, o nimero reduzido de alunos e as condi¢des de infraestrutura nas escolas. Além
disso, é essencial compreender como diferentes unidades de ensino lidam com as es-
pecificidades do publico atendido, bem como com foco deste estudo a Lei 10.639/03.

Educacdo para as relagdes étnico-raciais (ERER) e a EJA

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, e apds anos de lutas dos movimentos
antirracistas, intensifica-se, no Brasil, a formulacdo e implantacdo de politicas educa-
cionais antirracistas (Brasil, 1988). A Lei 10.639/03, aprovada no ano de 2003, acres-
centou dois artigos a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢dao Nacional (LDB) e estabele-
ceu a obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura afro-brasileira por meio de temas
como histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional (Brasil, 2003).

Em 2004, foram publicadas as Diretrizes Curriculares para a Educac¢ao das Relagdes
Etnico-raciais e para o Ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Quatro
anos depois (Brasil, 2008), a Lei n? 11.645/08 foi sancionada e passou a incluir as po-
pulagdes indigenas. Por meio da desconstrucao de uma visdao de mundo eurocéntrica
e da valorizacdo dos aspectos da cultura e da histdria africana e dos afrodescendentes,
pretende-se combater o racismo e, dessa forma, atenuar/eliminar as desigualdades
raciais, produzindo uma educag¢ao multicultural e antirracista (Abreu; Mattos, 2008).

A Lei 10.639/03 estd profundamente enraizada na busca por uma educagio critica e
inclusiva que reconheca e valorize as experiéncias e identidades dos grupos historica-
mente marginalizados, especialmente a populacdo negra (Brasil, 2003). Hooks (2017),
em sua teoria pedagdgica, destaca a importancia de uma educacdo que seja capaz
de transformar a realidade social e emancipar os individuos por meio da consciéncia
critica e do reconhecimento das diversas perspectivas e vozes presentes no ambiente
escolar.

Essa abordagem pedagdgica se alinha com os principios da Lei 10.639/03, que es-
tabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira nas escolas,
com o intuito de combater o racismo e promover a valorizagao da identidade negra.

Ao reconhecer e incorporar a diversidade cultural no processo educativo, a Edu-
cacdo das Rela¢des Etnico-raciais adota uma abordagem inclusiva, a qual respeita e
valoriza as multiplas identidades, experiéncias e perspectivas dos alunos. Essa pratica
ndo apenas enriquece o ambiente de aprendizagem, mas também fortalece o senso
de pertencimento e empoderamento dos estudantes, permitindo que se vejam repre-
sentados e compreendidos, visto que:
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Quando nés, como educadores, deixamos que nossa pedagogia seja ra-
dicalmente transformada pelo reconhecimento da multiculturalidade do
mundo, podemos dar aos alunos a educagdo que eles desejam e merecem.
Podemos ensinar de um jeito que transforma a consciéncia, criando um
clima de livre expressao que é esséncia de uma educacao em artes liberais
verdadeiramente libertadora (hooks, 2017, p. 63).

Tal visdo é de suma importancia especialmente no contexto da EJA, onde a des-
igualdade racial presente em nossa sociedade se torna ainda mais visivel devido as
condicdes especificas dessa modalidade de ensino. O publico atendido pela EJA em
Campo Grande/MS é formado, predominantemente, por adultos oriundos de territé-
rios periféricos.

Dados do Censo Escolar de 2023 apontam que quase 75% dos alunos da EJA sdo
negros/as, os quais também sdo os/as portadores/as dos maiores indices de analfabe-
tismo e evasdo escolar. A desigualdade racial na educacdo ndo esta restrita, todavia, a
simples dificuldade de presenca e continuidade de corpos negros nas escolas, mas se
estende ao préprio modus operandi das instituicdes escolares.

O racismo, portanto, ndo afeta apenas o acesso dos alunos negros a educacao, mas
também limita suas oportunidades de aprendizagem, pois o curriculo e as estratégias
didaticas raramente se adaptam as suas necessidades. Por isso é preciso ajustar as
abordagens pedagégicas, a fim de incluir a diversidade cultural e desenvolver uma
educagao mais significativa e alinhada as vivéncias dos alunos, preparando-os para
atuar em um mundo cada vez mais plural. Isso envolve a incorporacdo de diferentes
perspectivas, autores e contextos culturais no curriculo, além da promocao de debates
e atividades que reconhegam e valorizem a multiplicidade de identidades e experién-
cias.

A implementacdo da Lei 10.639/03, principalmente em contextos como o da EJA,
deve ser entendida como uma pratica pedagdgica que vai além da simples inclusdo
de conteludos no curriculo escolar, sendo uma ferramenta de transformacao social. A
lei visa ndo sé o conhecimento histdrico, mas também a constru¢cdo de um ambiente
educacional onde os alunos, especialmente os negros, possam se ver representados e
valorizados em sua totalidade.

Dessa forma, faz-se necessario elaborar um conjunto de estratégias que envolvem
a formacgdo docente, a producdo de materiais diddticos especificos, a adog¢do de me-
todologias ativas, o envolvimento da comunidade escolar e a avaliacdo continua das
praticas pedagdgicas. Esses aspectos sdo fundamentais para garantir que a historiae a
cultura afro-brasileira sejam integradas de forma significativa ao curriculo, promoven-
do uma educacdo antirracista e inclusiva.

A agéncia negra sempre fez parte da histéria do Brasil. Desde as revoltas dos es-
cravizados até os movimentos atuais, a luta contra o racismo se expressa de varias
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maneiras por meio do ativismo, da cultura e da producdo intelectual. O movimento
negro tem desempenhado um papel crucial na cobranca ao Estado por politicas de re-
paracdo, como as cotas raciais no ensino superior e no servico publico (Santos, 2022).

Nesse sentido, o envolvimento da comunidade escolar é outro elemento central
para o cumprimento da lei. Sales (2016) enfatiza que a participagdo ativa de gestores,
professores, alunos e familias é essencial para a constru¢cdo de uma educagdo an-
tirracista. A realizacdo de eventos culturais, rodas de conversa com representantes
dos movimentos negros, visitas a comunidades quilombolas e exposi¢cdes de artistas
afro-brasileiros sdao algumas das iniciativas que podem fortalecer o compromisso da
escola com a valorizacdo da cultura negra.

Por fim, a avaliagdo e o monitoramento continuo das praticas pedagdgicas relacio-
nadas a Lei 10.639/03 sdo fundamentais para garantir sua eficicia na EJA. Pereira e
Ferreira (2015) apontam que a auséncia de mecanismos de avaliacdo compromete a
continuidade das acdes educativas voltadas a tematica afro-brasileira. Assim, é neces-
sario estabelecer indicadores de acompanhamento, como a insercao da tematica nos
planos de ensino, a frequéncia de formacdes para docentes e o impacto das atividades
no desenvolvimento dos alunos.

A distincdo entre a educag¢do como pratica da liberdade e a educagdo que apenas
reforca a dominacdo reside na forma como compreendemos o papel da educacdo na
sociedade. Como destaca hooks (2017, p. 17), “na comunidade da sala de aula, nossa
capacidade de gerar entusiasmo é profundamente afetada pelo nosso interesse ou
pelos outros, por ouvir a voz dos outros, por reconhecer a presenca dos outros.” Essa
perspectiva evidencia que a educag¢ao vai além da mera transmissdao de conhecimento;
ela é um espacgo de interagao, escuta e construcao coletiva.

O aprendizado é um lugar onde o Paraiso pode ser criado. A sala de aula,
com todas as suas imitagdes, continua sendo um ambiente de possibili-
dade. Nesse campo de possibilidades, temos a oportunidade de trabalhar
pela liberdade, de exigir de nés e de nossos camaradas uma abertura da
mente, do coragdo, que nos permita encarar a realidade ao mesmo tempo
em que, coletivamente, imaginamos esquemas para cruzar fronteiras, para
transgredir. Isso é a educacdao como pratica da Liberdade (hooks, 2017, p.
273).

Discutir essa questdo exige a consideracdo de diferentes contextos educacionais,
sistemas de ensino e abordagens pedagdgicas. Embora algumas praticas educacio-
nais perpetuem a dominagdo e a opressao, ha também experiéncias que capacitam
os individuos a questionar e transformar estruturas sociais injustas. Dessa forma, é
fundamental analisar criticamente as politicas educacionais, os curriculos escolares
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e as praticas pedagdgicas, buscando construir uma educacdo que promova, de fato, a
liberdade, a justica e a equidade.

Portanto, a efetivacdo da Educac3o das Relacdes Etnico-raciais na EJA depende de
um esforgo conjunto entre educadores, gestores e comunidade, de modo a garantir
gue a histdria e a cultura afro-brasileira sejam abordadas de maneira critica, reflexiva
e permanente. A adoc¢do das estratégias mencionadas, embasadas em estudos aca-
démicos, contribui para uma educacdo mais inclusiva e comprometida com a justica
social. Neste artigo, nos interessa especialmente o papel dos professores de Histéria e
de Arte no que tange a construc¢ao desse projeto educacional.

O perfil dos professores da EJA de Campo Grande/MS

Foram convidadas a participar da pesquisa 11 escolas da REME, que oferecem a
modalidade da EJA. No entanto, apenas 9 contribuiram, enquanto as outras 2 ndo se
manifestaram em relacdo ao envio dos formuldrios. Entre as escolas participantes, oito
oferecem a EJA exclusivamente no periodo noturno, com poucas turmas e um nimero
reduzido de alunos, em compara¢dao com o periodo diurno. Uma delas possui um ane-
xo/extensdo, onde atende alunos em regime fechado para tratamento e recuperagdo
do uso de drogas e alcool. Apenas uma escola oferece a modalidade da EJA nos trés
turnos, atendendo exclusivamente esse publico em sua unidade.

O grafico 1 apresenta os resultados da primeira questdao do questiondrio aplicado
aos professores, referente a disciplina em que atuam na EJA. Com um total de 20 res-
postas, os dados mostram que 60% dos docentes lecionam Histdria, enquanto 40%
atuam na area de Arte, como demonstrado a seguir:

Grafico 1 - Distribuicdo dos Docentes por Disciplina na EJA

m Arte

m Historia

Fonte: Elaborado pela autora.

A predominancia de professores de Histdria (60 %) é relevante no contexto da apli-
cacdo da Lei 10.639/03, pois essa disciplina tem uma conexdo direta com a proposta
legal. Como destaca Carvalho (2020), o ensino da histdria afrobrasileira é crucial para
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desconstruir esteredtipos e ressignificar a narrativa histérica nacional, que por muito
tempo marginalizou as contribuicdes das populacdes negras.

A amostra da pesquisa constituiu 20 participantes (sendo 12 docentes de Historia
e 8 de Arte), o que reforca a representatividade relativa dos professores de Histdria
no universo investigado. No entanto, a maior presenca de docentes de Histéria nao
implica necessariamente em um aprofundamento na implementacgao da lei, como evi-
denciado nas respostas qualitativas, nas quais muitos relataram abordagens limitadas
ou pontuais.

Por outro lado, a atuacdo dos professores de Arte, apesar de representar 40% do
total, também é de grande importancia para a valorizacdo da cultura afro-brasileira.
Contudo, conforme relatado na pesquisa, muitos professores de Arte enfrentam desa-
fios, como a falta de recursos, tempo e apoio institucional, o que dificulta o desenvol-
vimento de atividades praticas e ludicas que dialoguem com a tematica da lei.

Essa divisdao percentual entre as disciplinas também revela a necessidade de inter-
disciplinaridade no cumprimento da Lei 10.639/03. Como defendem Reis, Morgado e
Ferreira (2023) e Almeida (2018), a integracdo de conteudos histéricos com expressdes
artisticas amplia o alcance pedagdgico, tornando a abordagem mais significativa para
os alunos da EJA. A articulagdo entre Histdria e Arte pode enriquecer as praticas peda-
gogicas, promovendo o desenvolvimento de uma consciéncia critica e cultural entre
os educandos.

O gréfico sugere que, apesar da maior representatividade dos professores ser de
Histdria, tanto essa disciplina quanto a de Arte tém um potencial significativo para
contribuir de forma efetiva para a implementacdo da Lei 10.639/03.

A segunda pergunta (Grafico 2), abordou o tempo de atuacdo dos professores en-
trevistados na EJA, e, entre as 20 respostas coletadas, observa-se que 60% dos docen-
tes possuem menos de 5 anos de experiéncia na modalidade, enquanto 30% atuam
entre 5 e 10 anos, e apenas 10% lecionam na EJA ha mais de uma década.

Grafico 2 — Tempo de atuagdo na EJA

8 Mais de 10 anos
®De 5 al0anos

® Menos que 5 anos

Fonte: Elaborado pela autora.
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Essa distribuicdo demonstrada no grafico revela uma predominancia de professo-
res com pouco tempo de atuagado na EJA, o que levanta reflexdes importantes sobre
os desafios e limita¢cdes na implementacgdo da Lei 10.639/03. A alta porcentagem de
docentes com menos de cinco anos de experiéncia pode indicar uma rotatividade fre-
quente no segmento.

Conforme apontam Oliveira e Carmo (2024), a falta de estabilidade dos professores
compromete a continuidade e o aprofundamento de praticas pedagdgicas voltadas
para temas transversais, como a Histéria e a Cultura afro-brasileira. Esse cenario di-
ficulta a construcao de projetos educacionais de longo prazo, resultando em aborda-
gens fragmentadas e pontuais.

Por outro lado, os 30% de professores com cinco a dez anos de atuagao represen-
tam um grupo que pode ter maior familiaridade com o publico da EJA e, consequente-
mente, mais experiéncia para adaptar os conteudos curriculares a realidade dos alu-
nos. No entanto, como destaca Carvalho (2020), mesmo entre docentes experientes,
a aplicacdo da Lei 10.639/03 enfrenta obstaculos, como a escassez de formacdo conti-
nuada especifica e a auséncia de materiais didaticos adequados. Esses fatores impac-
tam diretamente a abordagem da tematica afro-brasileira nas aulas de Arte e Histéria,
limitando seu potencial educativo.

O dado mais critico, porém, é a baixa propor¢ao de professores com mais de dez
anos de atuacdo na EJA (10%). Segundo Alves (2013), a experiéncia acumulada é es-
sencial para a consolidacdo de praticas pedagdgicas inovadoras e criticas, especial-
mente em contextos que exigem metodologias diferenciadas, como a EJA. A reduzida
presenca de docentes com maior tempo de servico pode indicar uma desvalorizacao
do segmento educacional, afetando diretamente a implementacao de politicas inclusi-
vas. Além disso, muitos desses professores ndo tiveram a tematica afro-brasileira con-
templada em sua formagao inicial, tornando imprescindivel o investimento continuo
em capacitacao ao longo da carreira.

Os dados reforcam a necessidade de investimentos estruturais, especialmente na
formacgao continuada e na valorizagao dos profissionais da EJA. Como sugerem Reis,
Morgado e Ferreira (2023), consolidar a aplica¢do da Lei 10.639/03 requer educadores
preparados e estdveis, capazes de articular os contetdos curriculares com a realidade
dos estudantes jovens e adultos. A alta rotatividade e o pouco tempo de experiéncia
dos docentes evidenciam a urgéncia de politicas publicas que promovam a permanén-
cia dos professores e o fortalecimento de uma educagao inclusiva e critica.

A terceira pergunta da pesquisa abordou a autodeclaracdo de raca/cor! dos pro-
fessores entrevistados, totalizando 20 respostas. Conforme apresentado no Grafico 3,
os dados revelam que a maioria dos docentes se autodeclara parda (55%), enquanto
30% se identificam como branca e 15%, como preta. Isso indica que 70% do corpo do-
cente é composto por pessoas negras (pretas e pardas), um percentual significativo.
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No entanto, observa-se a auséncia de professores que se autodeclaram amarelos ou
indigenas, evidenciando uma representatividade racial ainda limitada.

Grafico 3 - Autodeclaracgdo de raca/cor dos docentes

= Branca
= Parda

= Preta

Fonte: Elaborado pela autora.

Esses resultados sdo particularmente relevantes no contexto da Lei 10.639/03, que
busca valorizar e dar visibilidade as populacdes negras e afrodescendentes na edu-
cacdo. Como destaca Carvalho (2020), a presenca de docentes autodeclarados pardos
e negros na EJA pode exercer um papel fundamental na representatividade dos alu-
nos, que em sua maioria pertencem a esses mesmos grupos raciais. A identificacao
de experiéncias e vivéncias comuns tende a fortalecer o vinculo entre educadores e
educandos, favorecendo abordagens pedagdgicas mais inclusivas e contextualizadas.

Por outro lado, a sub-representacdo de docentes que se autodeclaram pretos (ape-
nas 15%) levanta reflexdes sobre a equidade racial no magistério. Alves (2013) ar-
gumenta que a baixa presenca de professores negros no sistema educacional reflete
desigualdades histéricas e estruturais que ainda persistem, impactando diretamente
a implementacdo efetiva da Lei 10.639/03. Esse cenario pode limitar uma abordagem
critica e aprofundada da tematica afro-brasileira e africana em sala de aula, especial-
mente quando parte dos educadores pardos (55%) pode ndo se reconhecer como per-
tencente a populagdo negra, o que pode afetar sua percepgdo e compromisso com o
ensino da histdria e cultura afro-brasileira.

Esses dados ressaltam a necessidade urgente de ampliar as discussdes sobre equi-
dade racial no corpo docente e de investir em formacdo continuada que promova o le-
tramento racial. A representatividade, aliada a um conhecimento sélido e embasado, é
essencial para que os professores possam desconstruir estereétipos, valorizar as con-
tribuicdes histdricas e culturais das popula¢des afrodescendentes e fortalecer praticas
pedagdgicas antirracistas. No contexto da EJA, onde ha uma significativa diversidade
racial entre os alunos, essas a¢des sao ainda mais cruciais para garantir uma educacao
verdadeiramente inclusiva.
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Os professores da EJA e sua atuagao frente a Lei 10.639/03

O Grafico 4 apresenta a resposta sobre o conhecimento dos docentes sobre a Lei
10.639/03, evidenciando que 95% dos participantes afirmaram conhecer a legislacdo,
enquanto apenas 5% responderam negativamente.

Grafico 4 — O conhecimento dos docentes sobre a Lei 10.639/03

5%

= Sim

m Niio

Fonte: Elaborado pela autora.

Esses dados evidenciam um amplo conhecimento da existéncia da Lei 10.639/03
entre os professores da EJA, o que representa um avanco significativo no ambito da
politica educacional. No entanto, conhecer a lei ndo significa necessariamente com-
preender sua aplicabilidade na pratica pedagogica.

Conforme Oliveira e Carmo (2024), muitos educadores possuem um conhecimento
superficial da legislacdo, sem um dominio aprofundado de seus fundamentos e obje-
tivos. Isso resulta em uma aplicacdo limitada do conteldo previsto pela lei, frequen-
temente restrita a datas comemorativas, sem a devida insercao no curriculo escolar.
Essa desconexdo entre o conhecimento tedrico e a pratica pedagdgica compromete
a efetividade da legislagdo, impedindo que cumpra seu papel de promover uma edu-
cacao critica e inclusiva.

Além disso, Carvalho (2020) aponta que, mesmo entre os docentes que conhecem
a legislacdo, ha obstaculos estruturais que dificultam sua implementacao na EJA. En-
tre os principais desafios estdo a falta de formac¢ao continuada especifica, a escassez
de materiais didaticos adequados e a limitacdo do tempo de aula, o que impede uma
abordagem aprofundada da histdria e cultura afro-brasileira. Dessa forma, embora o
reconhecimento da lei seja expressivo, sua aplicacdo se mantém esporadica e pontual.

Diante desse cenario, Almeida (2018) destaca a necessidade de ir além do simples
reconhecimento da lei, enfatizando que sua efetividade depende de uma formacao
docente continua e qualificada. Para que a Lei 10.639/03 seja plenamente implemen-
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tada, é fundamental que os educadores sejam capacitados a trabalhar a tematica
afro-brasileira de maneira integrada ao curriculo e alinhada as necessidades da EJA.

Considerando as especificidades dessa modalidade de ensino, torna-se urgente
adotar metodologias diferenciadas e praticas contextualizadas que garantam uma
abordagem sistematica e transformadora. Assim, o conhecimento declarado pelos do-
centes deve ser traduzido em agdes pedagdgicas concretas, comprometidas com a
equidade e a valorizacdo da diversidade cultural.

O Grafico 5 traz uma andlise do perfil étnico-racial das turmas na EJA, conforme
percepcao dos professores entrevistados. Os dados revelam que 65% das turmas sao
compostas majoritariamente por estudantes pardos, seguidos por 25% identificadas
como turmas de perfil misto, e 10% de estudantes negros. Nao foram identificadas
turmas majoritariamente brancas, indigenas ou amarelas.

Grafico 5 — Percepcdo dos docentes sobre o perfil étnico-racial de suas turmas na EJA

= Misia
® Maioria Negra

® Majoria Parda

Fonte: Elaborado pela autora.

A predominancia de turmas declaradas pardas nas turmas da EJA destaca a relevan-
cia da Lei 10.639/03, especialmente no que se refere a valorizagdo das contribui¢des
afro-brasileiras. A expressiva presenga de alunos provenientes de grupos historica-
mente marginalizados enfatiza a necessidade de praticas pedagdgicas que abordem a
cultura afro-brasileira e africana de maneira critica e integrada ao curriculo.

No entanto, os relatos obtidos na pesquisa indicam que a aplicacdo da Lei 10.639/03
na EJA ainda se da de maneira limitada, com intervengdes pontuais e esporadicas.
Conforme Carvalho (2020), essa discrepancia entre o perfil étnico dos estudantes e
a auséncia de conteudos que valorizem sua identidade cultural contribui para a per-
petuacdo da invisibilidade histérica dessas popula¢des. Nesse contexto, a escola tem
o papel crucial de desconstruir esteredtipos, empoderando os alunos ao reconhecer
suas histdrias e culturas como elementos essenciais para sua formacao social e edu-
cacional.
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Além disso, a presenga de um perfil racialmente misto em 25% das turmas sugere
uma diversidade significativa, ampliando a necessidade de praticas pedagdgicas que
contemplem essa pluralidade cultural e étnica. Oliveira e Carmo (2024) destaca que o
trabalho com a diversidade em sala de aula ndo apenas cumpre a exigéncia legal, mas
também contribui para o respeito as diferencgas, promovendo um ambiente educacio-
nal mais democratico e inclusivo.

Dessa forma, os dados reforcam a urgéncia de implementar a Lei 10.639/03 de
maneira efetiva na EJA. Para alcancar esse objetivo, é fundamental que os educadores
recebam formacao continuada, e que as escolas disponibilizem materiais pedagdgicos
especificos, garantindo uma abordagem critica, continua e significativa das tematicas
afro-brasileiras e africanas. Apenas assim, a educacdo na EJA poderd promover a va-
lorizacao das identidades raciais dos estudantes, consolidando uma formacgao cidada
gue reconhece e celebra a diversidade cultural.

A sexta pergunta (Grafico 6) aborda a formacgdo que os docentes receberam durante
a graduacdo sobre a cultura afro-brasileira. Essa questdo é essencial, pois a formacao
inicial dos professores desempenha um papel crucial na maneira como eles abordam
questdes relacionadas a diversidade étnico-racial em sala de aula.

Grafico 6 - Formacdo durante a graduagao sobre cultura afro-brasileira
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Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados revelam que 89% dos professores entrevistados afirmaram ter cursado,
durante a graduacdo, alguma disciplina relacionada a educacdo para as rela¢des étni-
co-raciais ou aos estudos sobre a cultura afro-brasileira. Esse percentual elevado pode
ser explicado pelo fato de que a maioria dos docentes da EJA é composta por profis-
sionais jovens, com pouco tempo de experiéncia em sala de aula.

Esse grupo provavelmente se formou apds a implementagdo da Lei 10.639/03 nas
grades curriculares dos cursos de licenciatura. Por outro lado, 11% dos entrevistados
relataram ndo ter tido contato com esse tipo de formacao, o que esta alinhado com o
perfil de 10% dos professores que estdo em sala de aula hd mais de 10 anos. E prova-
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vel que esses docentes ndo tenham tido acesso a essas disciplinas na época em que
estavam na universidade ou as tenham recebido de maneira superficial, o que pode
justificar a falta de recordacdo desse conteudo.

Esse cenario reflete uma mudanca importante nas politicas educacionais e curri-
culares dos ultimos anos, mas também aponta uma lacuna significativa na formagao
inicial de professores. A presenca de disciplinas sobre educagao étnico-racial em mais
da metade das formacdes indica um avanco na implementacdo de politicas, como a
Lei 10.639/03, que tornou obrigatdrio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
africana, inclusive nas universidades.

Segundo Almeida (2018), a insercdo de conteudos étnico-raciais na graduacao é
essencial para que os futuros educadores compreendam a importancia dessa tematica
e estejam preparados para abordda-la em suas praticas pedagdgicas. Contudo, a ausén-
cia desse componente formativo em 11% dos casos evidencia um descompasso nas
grades curriculares de muitas instituicdes de ensino superior.

Carvalho (2020) destaca que a falta de disciplinas especificas sobre cultura afro-bra-
sileira na formacdo inicial impacta diretamente a capacidade dos docentes de trabal-
har a tematica em sala de aula, o que, por sua vez, contribui para as dificuldades rela-
tadas pelos professores na implementagdo da Lei 10.639/03 na EJA. A caréncia de uma
formacdo adequada resulta em abordagens superficiais ou até mesmo na omissdo do
tema nas praticas pedagodgicas.

Oliveira e Carmo (2024) reforcam que a oferta de disciplinas voltadas a educacdo
para as relagdes étnico-raciais deve ser ampliada e integrada de forma obrigatéria em
todas as licenciaturas. A formacgao inicial é crucial para que os educadores possam des-
construir paradigmas coloniais e trabalhar de maneira critica e reflexiva com a histdria
e cultura afro-brasileira. Esse aspecto é ainda mais urgente no contexto da EJA, onde
a presenca de alunos negros e pardos é significativa, e a educagao precisa ser inclusiva
e socialmente relevante.

Portanto, os dados indicam a necessidade de um fortalecimento das disciplinas re-
lacionadas a educacdo étnico-racial na formacdo inicial dos docentes, além de inves-
timentos em formacdo continuada para suprir as lacunas deixadas pelas graduacdes.
Essa medida é imprescindivel para que os professores se sintam preparados e seguros
para abordar a Lei 10.639/03 de forma sistematica, critica e transformadora em suas
praticas pedagdgicas.

O Gréfico 7 apresenta a participacdo dos professores em formacgdes especificas re-
lacionadas a tematica das relagdes étnico-raciais e a cultura afro-brasileira. Os dados
revelam que 14 docentes afirmaram ja ter participado de alguma formacao sobre o
tema, enquanto 6 docentes relataram nunca ter participado.
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Grafico 7 - Participagdo em formacgdo continuada sobre a tematica.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Esse dado revela avangos na capacitacdo profissional dos docentes, mas também
evidencia lacunas que ainda precisam ser preenchidas para a efetiva implementacao
da Lei. O fato de dois tergos dos entrevistados terem participado de alguma formacao
especifica representa um progresso na conscientizagdo e na preparag¢do dos docentes.

Segundo Almeida (2018), a formacdo continuada é essencial para que os professo-
res adquiram embasamento tedrico e metodoldgico, possibilitando uma abordagem
critica e integrada da histéria e cultura afro-brasileira no curriculo. Essas formagdes
fornecem ferramentas pedagdgicas para desconstruir paradigmas eurocéntricos e pro-
mover um ensino significativo e contextualizado.

Por outro lado, a auséncia de formagao para 30% dos professores € um dado preo-
cupante. Conforme Carvalho (2020), essa lacuna reflete a caréncia de politicas publicas
institucionais voltadas a capacitacdo docente em diversidade cultural e étnico-racial.
A falta desse preparo resulta em abordagens limitadas e, muitas vezes, superficiais,
restringindo o ensino da Lei 10.639/03 a datas comemorativas ou atividades pontuais,
sem uma integracdo efetiva ao curriculo escolar.

Além disso, Oliveira e Carmo (2024) enfatizam, envolvendo todas as areas do con-
hecimento e todos os niveis da educacdo. No contexto da EJA, onde a maioria dos
estudantes se identifica como parda ou negra, a qualificagcdo dos professores se torna
ainda mais relevante. Ela permite que os educadores desenvolvam praticas pedagdgi-
cas inclusivas, respeitosas e alinhadas a realidade dos alunos, contribuindo para uma
educacgao que valoriza e fortalece identidades.

Diante desse cendrio, os dados reforcam a necessidade de expandir e fortalecer as
formacgdOes continuadas voltadas para as relagdes étnico-raciais e para a aplicagao da
Lei 10.639/03. A oferta regular e obrigatdria de capacitacdes é essencial para assegu-
rar que todos os docentes, independentemente de sua experiéncia ou trajetéria aca-
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démica, estejam preparados para trabalhar a tematica afro-brasileira de forma critica,
emancipatoria e integrada ao curriculo da EJA.

Grafico 8 - Disponibilidade de material didatico especifico para a EJA sobre a tematica
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Fonte: Elaborado pela autora.

Os graficos 7 e 8 apresentam informacgdes sobre o apoio recebido pelos docentes
para a aplicacdo da Lei 10.639/03 e os principais desafios enfrentados no cumprimen-
to dessa normativa. A falta de material didatico adequado é um dos principais entra-
ves relatados, representando quase metade das respostas.

Embora no grafico anterior 60% dos docentes tenham afirmado ter acesso a ma-
teriais didaticos, muitos consideram que esses recursos sdo insuficientes ou inade-
quados. Além disso, um numero significativo de professores relatou ndao saber como
utiliza-los de forma eficaz em suas aulas.

Segundo Carvalho (2020), a inexisténcia ou escassez de materiais pedagogicos es-
pecificos compromete a capacidade dos docentes de abordar a tematica afro-brasilei-
ra de maneira critica e sistematica. Esse problema se agrava no contexto da EJA, onde
os materiais disponiveis frequentemente ndao contemplam as especificidades dos alu-
nos adultos nem a abordagem pedagdgica exigida pela Lei.

Grafico 9 - Principais desafios no cumprimento da Lei 10.639/03 na EJA

® Falta de Material Didatico
# Falta de Formagio
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Fonte: Elaborado pela autora.
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O grafico 9 apresenta os principais desafios no cumprimento da Lei 10.639/03 a
partir da perspectiva dos professores entrevistados. Os dados revelam que 45% consi-
deram a falta de material didatico como o maior desafio, seguido por 35% que aponta-
ram outros obstaculos como tempo suficiente para trabalhar os conteddos e empatia
por parte da coordenacdo com relacdo ao tema.

Outros 15% destacaram a falta de formagdo e dizem ndo ter dominio suficiente
para abordar o tema e 5% mencionaram o desconhecimento da lei. Esses resultados
demonstram que, embora a legislacdo seja amplamente conhecida, ainda ha barreiras
significativas para sua implementacgao efetiva.

Um fator preocupante sdo os 15% dos professores apontaram a falta de formacao
continuada como um desafio significativo. Como destacam Oliveira e Carmo (2024), a
formacdo docente é essencial para garantir que os educadores tenham o embasamen-
to tedrico e metodoldgico necessario para trabalhar a histdria e cultura afro-brasileira
de maneira aprofundada. Sem essa formacao especifica, muitos professores acabam
restringindo a abordagem a datas comemorativas ou atividades pontuais, o que limita
o impacto da lei no cotidiano escolar?.

Outro dado preocupante é o fato de 5% dos entrevistados declararem desconheci-
mento sobre a lei, o que evidencia a necessidade de fortalecer politicas de divulgacao
e capacitacdo sobre sua importancia e objetivos. Ja os 35% de respostas categorizadas
como “Outros” sugerem a existéncia de outras dificuldades, possivelmente relaciona-
das a resisténcias institucionais, sobrecarga de trabalho docente e falta de tempo para
planejamento, conforme apontado em pesquisas como as de Almeida (2018). Esses
fatores estruturais demonstram que a implementacao efetiva da lei ndo depende ape-
nas da iniciativa dos professores, mas requer um compromisso institucional e politico
para garantir condi¢des favordveis a sua aplicagao.

Portanto, os dados reforcam a necessidade de investimentos urgentes em materiais
didaticos especificos e formagao continuada para os professores, especialmente no
contexto da EJA. Como sugere Alves (2013), superar esses desafios exige uma articu-
lacdo entre gestores, educadores e politicas publicas, assegurando que a Lei 10.639/03
seja cumprida de maneira critica, contextualizada e transformadora, promovendo uma
educacdo verdadeiramente inclusiva e democratica.

Consideragoes finais

A partir dos dados apresentados, podemos afirmar que, de acordo com os profes-
sores de Histéria e de Arte da EJA, um dos principais desafios para a aplicacdo da Edu-
cac¢do das RelacBes Etnico-Raciais, na visdo dos professores entrevistados, trata-se da
formacdo continuada dos educadores. Muitos deles alegam ndo possuir capacitacao
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especifica para abordar a tematica afro-brasileira e africana de maneira critica e con-
textualizada.

Segundo Almeida e Sanchez (2017), a formagdo docente desempenha um papel
essencial na implementacado da legislacdo, pois proporciona aos educadores as ferra-
mentas tedricas e metodoldgicas necessarias para o desenvolvimento de praticas pe-
dagdgicas que valorizem a diversidade étnico-racial. Dessa forma, é imprescindivel a
oferta de cursos, oficinas e seminarios que aprofundem o conhecimento dos professo-
res sobre relagdes étnico-raciais e promovam reflexdes sobre o racismo na educacao.

Além da formacdo docente, outra queixa dos professores diz respeito a disponibi-
lidade de materiais didaticos especificos. Ferreira (2022) destaca que a auséncia de
recursos pedagogicos adequados compromete a abordagem da cultura afro-brasileira,
resultando em uma aplicacdo superficial da legislacdo. Portanto, é fundamental que
sejam produzidos e distribuidos livros, apostilas, jogos e outros materiais que contem-
plem narrativas afrocentradas e respeitem as especificidades dos estudantes da EJA,
considerando sua trajetdria de vida, linguagem e experiéncias sociais.
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Notas

1 A cor ou raga no IBGE ([2022]), é uma classificacdo étnica ou racial das pessoas no Brasil,
que é feita com base na autodeclarac¢do. As categorias utilizadas sdo: Preta, Parda, Amarela,
Indigena, Branca.

2 Em 2024, o MEC lancou a Politica Nacional de Equidade, Educac¢do para as Rela¢des Etnico-
Raciais e Educa¢do Quilombola (PNEERQ) exatamente para melhorar a formacgao e gestao
de professores no que diz a ERER.
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