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Resumo: O propdsito do artigo é problematizar a formacdo do professor de Histéria to-
mando como inspiracao o tripé psicanalitico: andlise didatica, supervisdo e seminarios
tedricos. O processo metodoldgico se da no trabalho com dois grupos de estudo e pes-
quisa: um de Ensino de Histdria de perspectiva pds-fundacional e outro de Psicandlise
com foco na perspectiva freudiana — para colocar sob investigacdo como se constitui o
ser professor de Histdria a partir do que vem a tona por meio de exemplos e falas dos
seus componentes. Se, para a Psicandlise, o sujeito é tomado na sua dimensdo incons-
ciente e desejante, no Ensino de Histdria, ele é convocado a se ver como aquele que
constroi e transforma a sociedade.
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Abstract: The purpose of this article is to problematize history teacher training, drawing
inspiration from the psychoanalytic tripod: didactic analysis, supervision, and theoreti-
cal seminars. The methodological process involves working with two study and resear-
ch groups—one focusing on history teaching from a post-foundational perspective and
the other on psychoanalysis focusing on the Freudian perspective—to investigate how
history teachers are constituted based on what emerges through the examples and sta-
tements of their members. While in psychoanalysis the subject is considered in their
unconscious and desiring dimension, in history teaching they are called upon to see
themselves as those who construct and transform society.

Keywords: Psychoanalysis; history teaching; psychoanalytic tripod; subject.

Resumen: El propésito de este articulo es problematizar la formacion del profesorado
de historia, inspirandose en el tripode psicoanalitico: analisis didactico, supervisién y
seminarios tedricos. El proceso metodoldgico implica trabajar con dos grupos de estu-
dio e investigacion — uno centrado en la ensefianza de la historia desde una perspectiva
posfundacional y el otro en psicoanalisis, con enfoque freudiano — para investigar como
se constituyen los profesores de historia a partir de lo que emerge de los ejemplos y las
declaraciones de sus miembros. Mientras que en el psicoanalisis se considera al sujeto
en su dimensidn inconsciente y deseante, en la ensefanza de la historia se le convoca a
verse como quien construye y transforma la sociedad.

Palabras clave: Psicoanalisis; ensefianza de la historia; tripode psicoanalitico; sujeto.
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Introducao

O tema da formacdo ndo é novo nem na Psicandlise, tampouco no Ensino de His-
téria. Mas essa afirmacdo ndo significa supor que ele esteja esgotado. O pesquisador
Evandro dos Santos (2020), ao se debrucar sobre as possibilidades e os limites dos
didlogos entre a Histdria e a Psicanalise!,nos mostra como a aproximacdo entre essas
duas areas de conhecimento n3do é evidente. O mesmo ocorre no que se refere ao
Ensino de Histdria, que, seguindo o modelo disciplinar, reservou pouco espago para o
legado de Freud e Lacan (Santos, 2020). “Mesmo os conceitos e problematicas mais
gerais que poderiam incentivar o didlogo entre as praticas histdricas e psicanaliticas,
tais como as concepg¢des de meméria, de método, a ideia de mal-estar [...]”, ou ainda
“as relagOes entre biografia e histdéria, ndo foram capazes de fomentar interacées mais
significativas” (Santos, 2020, p. 326).

Isso significa dizer que temos um caminho aberto para discutir e potencializar as di-
mensoes tedricas, didatico-pedagdgicas e politicas do saber dessas duas areas a partir
daquilo que me parece ser a marca da formagdao em Psicanalise e em Ensino de Histo-
ria: a construcdo de sujeitos interessados e responsaveis pela critica da cultura e seus
efeitos nos proprios sujeitos.

Esse é o grande propdsito deste artigo, contribuir com essas aproximacdes entre
a formacado do psicanalista e do professor de Histdria. Nosso argumento é de que ha
uma convergéncia entre a Psicandlise e o Ensino de Histdria’. Mais do isso, que essas
aproximacOes contribuem para a formacdo docente em Histdria, uma vez que elas se
concentram na problematizacdo e compreensao dos sujeitos — tanto os alunos quanto
os professores — como seres desejantes, marcados pelo inconsciente, pela memodria,
pelas articulagGes com a cultura e com o social e como sujeitos histéricos atravessa-
dos por relagdes transferenciais. Dois campos de conhecimento que nos oferecem
ferramentas para analisar a educagdo dos sujeitos ndo somente como transmissao de
conhecimento, mas como resultado de encontros subjetivos.

Bernardo Tanis (2018) e Flavio Carvalho Ferraz (2014) reforcam a ideia de que o
problema da formacdo de analistas é sempre atual e necessario, de tal forma que ele
mantém pulsante a investigacdo sobre o trabalho das instituicdes de formacao, pro-
blematizando as diferentes concepg¢des e confrontando o saber psicanalitico frente
aos desafios que a realidade produz.

No campo do Ensino de Histdria, a formacdo de professores também exige cons-
tantes atualizagdes. Ana Maria Monteiro e Luciana Rossato (2023), por exemplo, cha-
mam atenc¢ao para o fato de que uma das grandes preocupagdes dos professores em
formacdo é o trabalho com os alunos em torno da necessidade de ressignificarem a
forma de organizacdo da sociedade brasileira, na relacdo entre passado e presente, de
maneira que o aluno seja provocado a colocar sob suspeita suas formas de pensar e
de agir. Essa é uma proposta de acao do professor sobre o aluno que se aproxima do
trabalho do analista com o analisando.
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Para além desse trabalho de colocar o analisando e o aluno na centralidade, essas
duas areas de conhecimento se aproximam no interesse em problematizar a consti-
tuicdo dos sujeitos por meio das suas articulagdes com a memoaria, com suas vivéncias,
com as a¢des dos outros sobre nds e as nossas acdes sobre nds mesmos em contextos
historicos e culturais para que, assim, possam construir reflexdes e agir sobre como
nos organizamos no mundo e como construimos isso que chamamos de realidade.

Podemos pensar que a formacdo em Psicandlise e em Ensino de Histéria responde
a dois movimentos importantes. O primeiro é o aspecto geracional, ou seja, as novas
geracdes de pesquisadores, de analistas e de professores trazem para o debate ques-
tOes novas surgidas nas suas praticas. Questdes que tensionam a teoria e a formacao e
gue passam a balizar, fundamentalmente, as problematizacdes tanto para o presente
quanto para o futuro da formagdo. O segundo movimento é o resultado da renovagao
constante das pesquisas e das areas de conhecimento, que tem impactado a formacdo.

Dois movimentos que conversam a partir da defesa das areas por um tipo de con-
hecimento inter e transdisciplinar que marcou a construcdo de suas teorias e métodos
em torno de, cada vez mais, interagdes com outras disciplinas, sobretudo aquelas que
considerem a organizagao e construc¢ao da realidade. Com isso, podemos dizer que es-
ses movimentos ampliam de forma consistente a pratica da Psicanadlise e do Ensino de
Histéria e reforcam o trabalho transdisciplinar que nos possibilita tracar aproximacdes
entre essas areas no sentido de pensar a formac¢dao em suas diferentes e diversas di-
mensoes.

Nosso argumento, portanto, é de que a formacdo é constituida por trés desafios:
conhecer o que a area tem produzido e renovado no campo do saber, trazer essa pro-
ducdo para a formacao inicial e continuada e, sobretudo, operar com essas transfor-
macgdes na clinica e na escola.

Nesse sentido, este artigo é resultado do meu transito por essas duas areas de
conhecimento e das provocacoes que elas tém me suscitado para pensar a formacgao
do professor de Histdria a partir do tripé psicanalitico — andlise didatica, supervisdo e
seminarios tedricos. Um tripé nascido de uma preocupagcdo em “garantir um ensino
fiel a descoberta psicanalitica e, ao mesmo tempo, disciplinar uma pratica que corria
o risco de se tornar selvagem em maos de charlatdes sem uma formacao adequada”
(Tanis, 2018, p. 310).

Segundo Bernardo Tanis (2018), o tripé psicanalitico teria surgido no Instituto de
Psicandlise de Berlim, fundado em 1926, a primeira instituicdo de formacgdo. Desde
sua origem até a atualidade, o tripé psicanalitico sempre suscitou debates em torno do
que significa formar um psicanalista e vem se atualizando a partir de novas perspecti-
vas e autores, convocando-nos a pensa-lo para além da Psicanalise. Em ultima analise,
podemos dizer que o tripé investe num conhecimento profundo de si mesmo e de sua
pratica, algo que é desejavel em outras formacdes em diferentes areas.
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Trazendo para o campo da Educacdo, especificamente para a formacao de profes-
sores de Histdria, a andlise didatica opera como um dispositivo de subjetivacao, que
visa ndo a cura clinica, mas a compreensdo das dimensdes inconscientes que atraves-
sam a pratica docente. As inquietacdes com a sala de aula, ou seja, as relagdes com
o ensino-aprendizagem, com os alunos, com a dire¢ao, com as familias, sdo trazidas
para o grupo como uma catarse, como uma necessidade de se entenderem a partir
dos incbmodos. Ela é um convite para que o professor reflita sobre sua prépria traje-
téria, desejos e resisténcias, essenciais para o manejo das transferéncias na relacdo
aluno-professor e para sua formacgao, entendida como em constante construgao.

A anédlise didatica provoca o trabalho com e a partir dos aspectos emocionais e
inconscientes da docéncia, ajudando o professor a lidar com a transferéncia e a con-
tratransferéncia entre ele e os alunos. Nesse sentido, um grupo de estudo e pesquisa
acaba funcionando como espago importante para formagao, visto que representa um
espaco/tempo em que o professor pode falar sobre seu cotidiano, superando o lugar
de detentor de todo saber para um lugar de escuta a partir das trocas com outras ex-
periéncias docentes e com a teoria que organiza o debate.

Como professor de Ensino de Histéria no curso de licenciatura em Histéria de uma
universidade publica federal em Minas Gerais, tenho trabalhado com a formacdo ini-
cial e continuada de professores de Histdria, interessado em problematiza-la na re-
lagdo com outras dreas de conhecimento, sobretudo as relagdes de género e sexua-
lidade, curriculo e, mais recentemente, com a Psicandlise. Esse é o foco deste artigo,
ou seja, estabelecer aproximagdes e distanciamentos entre a formag¢do do analista
e a do professor de Histdria a partir do meu transito entre dois grupos de estudo e
pesquisa — um em Ensino de Histdria e outro em Psicandlise — que tém me conduzido
a problematizar as experiéncias narradas de futuros professores e de professores em
acdo nesses dois grupos de pesquisa. Grupos que tém se organizado pela dindmica da
escuta atenta, reflexiva e ética.

O grupo em Ensino de Histoéria se caracteriza como de perspectiva pds-fundacional,
o que significa dizer que “a realidade social ndo aparece como algo a ser desvendado,
mas compreendido a partir da sua infinidade de formas, das varias possibilidades de se
alcancar multiplas verdades, contingentes e precarias” (Martins, 2020, p. 3). O grupo
em Psicanalise é marcado pela perspectiva freudiana com énfase no inconsciente, na
importancia da cultura na formacdo dos sujeitos e suas formas de se organizar.

Para este artigo, vou recuperar e trazer para discussao situagdes e falas que surgi-
ram no interior desses espacos de formacdo que envolviam sobretudo professores e
analistas em formacdo, desde alunos de graduacdo até doutorandos e doutores®. Ndo
se tratam de falas literais, resultado de entrevistas, mas trechos que fui anotando a
medida que eram ditas. Os nomes serdo preservados para manter o anonimato das
pessoas, como procedimento ético da escrita.
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Assim, as problematiza¢des vao operar com trés ordens de fontes. A primeira é min-
ha experiéncia como professor de Estdgio Supervisionado para o Ensino de Histéria, a
segunda é a relacdo dessa experiéncia com um conjunto variado de leituras de autores
tanto do Ensino de Histéria quanto da Psicanalise e que nos convidam a pensar a for-
macdo dos profissionais advindos dessas areas de conhecimento. A terceira é minha
insercdo nos dois grupos de estudo e pesquisa como membro voluntario e professor
de Ensino de Histdria, que me possibilitou estabelecer relacdes entre essas trés fon-
tes. S3o essas interseccbes entre minha atuacdo como professor de Ensino de Histo-
ria, como pesquisador dos processos de subjetivacao, curriculo, relacées de género e
sexualidade e como estudioso da Psicanalise que vao organizar as problematiza¢des.

A andlise e a sala de aula

Nos dois grupos, foi possivel perceber que a andlise para o analista e a sala de
aula para o professor de Histdria se encontram e é na poténcia desse encontro que
podemos estabelecer aproximagdes entre esses dois espagos, tomando a experiéncia
como essa ponte entre a formacdo do analista e a do professor. Portanto, inspirados
no conceito de experiéncia desenvolvido por Michel Foucault (2006) — como sendo a
maneira a partir da qual o sujeito se constitui historicamente —, estamos partindo do
pressuposto de que o sujeito de experiéncia ndo “é uma substancia. E uma forma, e
essa forma nem sempre é, sobretudo, idéntica a si mesma” (Foucault, 2006, p. 275).

E a experiéncia que entra em cena quando se trata de trazer para o debate a forca
da analise e do trabalho do professor na sala de aula como espaco formativo do su-
jeito, isso porque sdo momentos que envolvem os jogos de verdade, as relacdes de
poder e as formas de subjetivagao como condigao e resultado da experiéncia. A apos-
ta é de que a andlise e a sala de aula s3o for¢as de dessubjetivagdo. “E na clinica que
a teoria dd um nd.” “Eu tenho um sexto ano que me tira do sério, nGo sei mais o que
fazer com eles”. Duas falas, uma de uma analista e a outra de uma professora de His-
toria, que trazem para o interior dos grupos seus confrontos com o espacgo de agao e,
ao fazer isso, tensionam a teoria, a acao e, por ultimo, a formacdo. O que ocorre no
interior da andlise e na sala de aula nos convida a colocar sob suspeita o que somos, a
romper com o que somos e a mudar nossas formas de pensar e agir, alterando nossas
relacdes conosco e com o mundo. Duas falas que questionam a formacao.

N3o podemos desconsiderar que o consultério e a sala de aula sdo dois espacos
distintos. O primeiro marcado pelo carater privado, enquanto o segundo, pelo publico.
Se, no primeiro, da-se o encontro entre duas pessoas e, no caso da analise do préprio
analista, dois analistas adultos, no segundo, trata-se de uma relagdo entre um nimero
mais ampliado de pessoas e na relacao entre um adulto e criancas e adolescentes. O
que nos parece importante ressaltar é que, em ambos, estamos pensando que a trans-
feréncia é fundamental para a negociacdo dessas diferencas entre os sujeitos e seus
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modos de pensar, agir e viver no mundo, sem deixar de levar em conta a dimensao
ética e politica que organiza esses dois espagos/momentos.

Dito isso, é mister refor¢ar que o interesse neste artigo é problematizar sobre como
esses dois espacos se materializam nas narrativas de analistas e de professores de
Histéria nos grupos de estudo e de pesquisa. Ao fazerem isso, como essas trocas se
tornam um segundo momento em que sdo acrescentados novos elementos que convi-
dam quem narra, assim como quem escuta, a se repensarem como sujeitos histéricos
e de experiéncia a partir do seu campo de atuacdao? Como esse momento se constitui
como formativo?

Em muitos casos, sdo as inquietacdes da sala de aula que conduzem ao grupo, a
pesquisa, a volta a teoria, a busca de novas perspectivas de analise. Assim, em varios
momentos no grupo de Ensino de Histdria, por exemplo, é a experiéncia que é acio-
nada para dizer e para compartilhar o que aconteceu na sala de aula, as duvidas e an-
gustias diante do imprevisivel do cotidiano escolar, das tomadas de decisdo como uma
forma de ter o apoio e o aval do grupo de pesquisa e de estudo e, principalmente, para
assumir as transformagdes dos acontecimentos na sua forma de ser professor.

Eu vou iniciar o meu terceiro ano aqui no grupo e eu nhunca me sinto con-
fortavel em apresentar o meu trabalho. Nunca é fdcil assumir esse prota-
gonismo de defender nossas apostas de nossas pesquisas. Mas para mim
esse momento é um momento de acolher minhas fragilidades e vulnerabili-
dades. E sobretudo é importante escutar afetivamente os dissensos, outras
perspectivas que eu tenho certeza que sdo potentes e que nos ajudam a
compor, a tecer nossas pesquisas neste formato coletivo que o grupo tem.

A fala supracitada, de um professor de Histdria, pode ser dividida em trés momen-
tos. O primeiro é a dificuldade e a falta de conforto em apresentar um trabalho no
grupo. Essa também é uma func¢do do grupo, ou seja, ser um espacgo que causa descon-
forto como mecanismo de amadurecimento, assim como ocorre no processo psicanali-
tico, que tem a fungao de fazer os acontecimentos escaparem dos sujeitos.

Se lidamos com a ideia de que cada processo psicanalitico é singular e se ele acon-
tece nos encontros entre dois sujeitos, ndo podemos pensar que ele esteja ancorado
em seguranga. O que acontece no interior do grupo, na sala de aula e no processo
psicanalitico escapa aos sujeitos e ninguém controla totalmente esse processo. O que
o professor nos diz é que estar no grupo e se apresentar pela pesquisa é ainda um
encontro entre estranhos, mas que estao abertos ao préprio desconhecimento. Ao
trazer a sala de aula para o grupo, o professor nos mostra a dificuldade, ou a impossi-
bilidade de teorizar ou mesmo compreender totalmente a experiéncia da sala de aula
apenas pela teoria. A sala de aula é o que ocorre de forma Unica e subjetiva na pratica
docente. Esse acontecimento envolve emocado e imprevisibilidade e, portanto, ela é o
encontro entre as varias dimensdes formativas do sujeito, pois diz respeito a sua cons-
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tituicdo e volta a ela como inquietacdo. Para Ana Zavala (2024), a aula de Histdria, ou a
analise dela a partir da observagdo de outros elementos, é sempre “uma combinagdo
singular e Unica de elementos que configuram seus motivos, seus interesses, o que se
‘investe’ nela, o que se espera fazer e também o que se espera/deseja que influencie
os outros [...]” (Zavala, 2024, p. 32).

Se no grupo de Ensino de Histdéria o acolhimento vem do encontro entre diferentes
experiéncias de professores de Histdria, na tentativa de entenderem a relacdo entre
teoria, escolhas didaticas e emocdo, no grupo de Psicandlise, quando os incomodos da
sala de aula surgem, é a teoria da Psicanadlise que é acionada para problematizar o que
é trazido e pensar a formacdo docente e o professor como resultado dessas inquie-
tacdes. Isso significa que no grupo da Psicandlise o foco esta em pensar o professor
pelo inconsciente, entendendo que as emog¢des produzidas na sala de aula demons-
tram que o professor ndo é senhor de sua prépria consciéncia. Ao contrario, ele é efei-
to do inconsciente, determinado pela emocdo. Nos dois casos, no entanto, o professor
é entendido como em construgdo, como alguém que é descentrado e constituido pela
linguagem, por aquilo que o conhecimento é capaz de dizer de si: um professor que é
desejo e que é atravessado por processos que nao controla totalmente. O que os dois
grupos mostram nas discussdes é que somos sujeitos em construcao e que a formagao
inicial ndo é suficiente diante da poténcia da sala de aula. Mais do que isso, eles rom-
pem com a ideia moderna de um individuo totalmente racional e autbnomo.

E nesse contexto que uma abordagem clinica passa a ser realmente necessaria,
uma vez que é a relacdo entre a acdo de um sujeito e a sua compreensao da prépria
acao que parece dar condi¢Oes de teorizar a pratica de ensino. Colocar as insegurangas
e escutar o grupo é uma aposta certa na mudanca e na busca de pensar diferente a
pratica de ensino de Histdria e mesmo a compreensao que o professor em formacgao
tem de sua prépria acdo (Zavala, 2024). E o que a autora nos convida a pensar quando
elabora uma critica a formacao e a pratica do professor de Histdria a partir da relacdo
entre ensino, pratica docente e teorizagao. Problematiza¢des que servem para enfati-
zar a complexidade que envolve a articulacdo entre saberes académicos e experiéncias
concretas em sala de aula.

Isso se desdobra num segundo momento, que é o de sentir que esse encontro com
o grupo, com o desconhecido, também é um momento de se colocar sob investigacdo
e de se conhecer pelas fragilidades. Nesse segundo momento, o professor nos mostra
gue uma relacdo de confianga é algo que se constrdi e que ndo é dada de saida, o que
também acontece no processo psicanalitico, em que a confianga entre dois estranhos
tem que ser construida e sé ocorre quando os dois investem em algo muito arriscado,
gue é se expor afetivamente, como defendem Gondar e Coelho Junior. “Se a confianca
pressupde incertezas, a seguranga exige uma certeza prévia, e as certezas ndao fazem
parte das condi¢gdes de um tratamento analitico” (Gondar; Coelho Junior, 2021, p. 208).
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As certezas também ndo fazem parte do grupo, que se torna um espago de troca
e de contribuigdes criticas, que muitas vezes trazem os dissensos: “é importante es-
cutar afetivamente os dissensos, outras perspectivas que eu tenho certeza que sdo
potentes e que nos ajudam a compor, a tecer nossas pesquisas neste formato coletivo
que o grupo tem”. Esse é o terceiro momento, a escuta no processo de troca tanto no
processo psicanalitico quanto na sala de aula. Uma escuta que também é procurada
quando recuperam suas memarias e trazem para o interior dos grupos casos e relatos
gue demandam a troca. Uma escuta que traz o dissenso na sua potencialidade criativa
e formativa.

A escuta que a fala do professor de Histdria convoca nao diz respeito a ouvir o outro,
mas, principalmente, a escuta de si. Ao se apresentar no grupo, ele também se escuta,
organiza seus caminhos de pesquisa no campo do ensino de Histéria e se coloca sob
interrogacdo aquilo que vem a tona sem sequer se dar conta. “Escutando vocé falar de
uma andlise sequra, fiquei pensando em dois casos que tenho, dois casos de homens
que estdo em transi¢éo de género e como eu tenho contribuido ou ndo para esse pro-
cesso”. Como nos lembra Flavio Ferraz, “na funcdo de analisar, portanto é fundamental
que sua andlise o leve a se sensibilizar para as manifesta¢des do inconsciente” (Ferraz,
2014, p. 90). O grupo parece renovar e acrescentar mais sensibilidade aos participan-
tes a partir da escuta, sendo mais uma oportunidade de manifestacdo do inconsciente.

As falas do professor de Histéria e do analista se aproximam do processo psicana-
litico. Estar em sala de aula ou fazer pesquisa, assim como se dedicar ao trabalho de
analise do analista ndo se limita a conhecimentos meramente técnicos, tampouco de
método, isso por si s6 ndo garante o sucesso da empreitada. A formagdo ocorre no tra-
balho de pensar diferente e, em certa medida, de deixar de existir no trabalho com a
sala de aula e com a andlise para ser diferente. Uma aula desconcertante é formativa,
como defende S6nia Miranda (2022).

Ao lembrar de uma aula em que os alunos riram da proposta de um morador de rua
em falar sobre um monumento, S6nia Miranda se propde a pensar nesta relagdo entre
sala de aula e formacao docente do professor de Histéria. “Eu sempre conto essa his-
téria dizendo que aquela foi a gargalhada mais desconcertante de toda a minha vida,
em primeiro lugar porque, mesmo sendo aquela altura uma professora experiente, eu
nao sabia o que fazer com ela” (Miranda, 2022, p. 49). Um bom exemplo para pensar-
mos como a sala de aula pode ser e deve ser um lugar para tirar os sujeitos dos seus
lugares de conforto e, assim, oportunizando ser diferente.

O que queremos dizer com isso é que o ser professor se faz nesse falar de si na
relacdo com a sala de aula, com a pratica que vai se incorporando na constituicdo do
professor e ressignificando teorias, uma experiéncia de sala de aula que comumente
se transforma em inquieta¢des e dd origem a projetos de mestrado e de doutorado.
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Em artigo em que discute a formacdao de um psicanalista, Regina Schnaiderman
(2011, p. 12) defende que o “objetivo da psicandlise é o sentido encarnado, a signifi-
cacdo materializada”. Isso porque a experiéncia é algo que ndo é possivel de ser trans-
mitido, ela precisa ser vivida. Ndo é algo que passa, mas sim o que nos passa, ndo é o
que acontece, mas o que nos acontece. Talvez por isso, a Psicandlise seja entendida
como “oficio impossivel” e, na formacdo do psicanalista, como “processo impossivel e
interminavel” (Ferraz, 2014, p. 89).

Assumir o trabalho na anadlise e na sala de aula como um tipo de formagdo im-
possivel e interminavel se justifica porque estamos diante de uma metodologia de
producdo de conhecimento que se dd na juncdo entre os acontecimentos na clinica
e na sala de aula e o que fazemos com a teoria. Para Regina Schnaiderman (2011, p.
12), ensinar psicandlise é sempre um ato psicanalitico porque ndo “é simplesmente a
teoria do seu objeto: ela é a atividade que faz falar em pessoa”, o que vale também
para a formacdo do professor de Histdria. A angustia da sala de aula e a soliddo dos
primeiros anos de formacgao nos fazem buscar algo para além da teoria, que muitas
vezes é o encontro com a troca com os iguais, é falar e escutar experiéncias que nos
fazem pensar e problematizar o que nos ocorre.

Segundo Ferraz (2014), ndo ha divergéncia entre as escolas em relacdo a formacado
guanto a “necessidade de analise pessoal na formacdao do analista. A razdo para tal
consenso repousa na constatacao de que o objeto na psicandlise ndo pode se apre-
sentar de forma exclusivamente intelectiva, mas, sim, na experiéncia” (Ferraz, 2014,
p. 90).

A partir da minha insercdo nos grupos de pesquisa percebo que, assim como a
analise pessoal do analista é a condicdo primordial para a formacao, a troca de expe-
riéncias e a fala dos professores nos grupos de pesquisa sdo essenciais para sua cons-
tituicdo e seu fortalecimento como professor.

No espaco da propria analise, o analista constréi uma “experiéncia singular do in-
consciente atualizado na transferéncia, adquirindo assim um saber que ndo estd nos
livros, ja que se trata da verdade totalmente Unica e singular do sujeito” (Alonso, 2005,
p. 168). No espaco do grupo, o professor também articula memaria e narrativa para
construir suas experiéncias, algo que sé é possivel por um mecanismo de transferén-
cia que também ocorre no grupo, acionado pelo entendimento de que hd no grupo
alguém que tem um saber maior que o seu, que pode ser o coordenador do grupo ou
outros professores com maior experiéncia do que ele. Um tipo de saber que nao esta
nos livros e que também se trata de uma verdade singular do sujeito que é ressignifi-
cada na troca.

“A cada aula de Histdria acrescentamos alguns elementos para que alunos e alunas
se qualifiguem para entender que sdo sujeitos da Historia” (Seffner, 2019, p. 24). Essa
afirmacao de Fernando Seffner nos interessa para explorar o significado dessa cons-
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trucdo de sujeitos qualificados para o exercicio da Histéria, sujeitos que assim fazem a
Historia, que se entendem como sujeitos histéricos que, no limite, “assumem a reali-
zacao histdrica de si mesmos e das estruturas que os rodeiam” (Seffner, 2019, p. 24).
Para que isso aconteca, é imprescindivel que os professores de Histéria se entendam
como sujeitos histéricos, que exercam sobre si mesmos essas a¢des de inquietar-se
consigo mesmos, que sejam capazes de interrogar sobre sua propria historicidade.

Assim como a sala de aula, o grupo de pesquisa é esse espaco de inquietar-se consi-
go, de inquietar os outros membros com base nas problematizaces levantadas a par-
tir da sala de aula e das questdes de pesquisa. As inquietacdes das analises também
alimentam e preenchem o grupo em Psicanalise. A proposta é pensar os casos a partir
das suas inquietac¢des. “Sdo multiplas as vias pela quais alguém se aproxima da psica-
nalise: o préprio sofrimento psiquico, fascinio pela dimensdo inconsciente do psiquis-
mo, fantasias e desejos reparadores, ilusdo de prestigio profissional [...]” (Tanis, 2018,
p. 33). Essa citacdo nos provoca a pensar as motiva¢cdes que levam analistas a procu-
rarem os grupos de estudo em Psicanalise. Podemos supor que um desses motivos é
ainquietacdo que a prépria andlise provoca porque é ela que fornece as condicées da
escuta analitica. Sao experiéncias transformadoras do analista que conduzem a uma
certa familiaridade deste com o seu funcionamento psiquico, sem que isso seja tran-
quilo, as inquietagdes se renovam no interior do grupo.

A supervisao e o trabalho nos grupos

“A supervis3o ndo é uma sucessdo de encontros, mas sim um processo”. E com essa
afirmacdo que Mendes (2012, p. 53) vai defender que a supervisdo é parte de uma
formacdo analitica permanente ou mesmo um efeito de um trabalho continuo. Como
parte do tripé da transmissdo da Psicandlise, a supervisdo constrdi pontes entre a ex-
periéncia na clinica e os estudos tedricos. Pensar a formacdo por esse viés é entender
gue a formacdo do psicanalista estd marcada por uma certa incompletude constante,
uma vez que ele se acha dividido entre o saber da teoria adquirido por meio de leitu-
ras, cursos e grupos de estudo e um ndo saber advindo da experiéncia clinica (Mendes,
2012).

Por tudo isso, a autora vai chamar atencdo de que o tema da supervisdo ndo é con-
senso no que se refere a formagdo em Psicandlise, havendo discordancias quando se
trata de definir quem estaria habilitado a fornecé-la ou quais os procedimentos mais
adequados, sem que seja desconsiderada sua importancia na formacao, sobretudo se
levarmos em conta que ela é sempre procurada por psicanalistas recém-formados ou
com pouca experiéncia na profissao.

Surgida na década de 1920, em Berlim, a supervisao “tem sido reconhecida como
um dos alicerces capazes de complementar o suporte que a analise pessoal fornece
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ao trabalho do analista” (Garrafa, 2006, p. 83). Segundo Eliana Rodrigues P. Mendes
(2012, p. 51), é somente depois de Lacan, em meados do século XX, “que a tematica
da supervisdo vai ganhar mais peso tedrico”. Ela passa a se ligar a escuta clinica do
analista, criando um elo entre as andlises que o psicanalista iniciante conduz e sua
propria analise.

No entanto, Bernardo Tanis (2018) chama atencdo de que nao se trata de uma con-
ducdo direta do supervisor, tampouco uma aula, mas um tipo de relagdo que seja capaz
de construir uma comunidade analitica. “Nao se trata de aprender na supervisdao uma
técnica, mas de desenvolver a condicdo de escuta do analista” (Tanis, 2018, p. 34). A
supervisdo se torna uma espécie de espaco intermediario, um entre-lugar onde nova-
mente é a experiéncia que é convocada: da sua singularidade a uma troca articulada.

Assim, ndo se espera que o supervisor produza um discurso patoldgico e nem um
diagndstico sobre a singularidade vivida na andlise e trazida para a supervisdao, mas
sim que ele fique atento as posi¢des dos sujeitos — do analisando e do analista —, bus-
cando identificar e problematizar os movimentos de transferéncia entre eles. Feito
isso, espera-se que a supervisdao produza efeitos analiticos sem ser propriamente uma
andlise. Dai seu efeito formativo.

Nesse sentido, é interessante pensar como a transferéncia ndo é exclusividade do
trabalho entre analista e analisando, também se encontra em outros espagos. No gru-
po de Psicandlise, uma vez ou outra, é esse deslocamento que aparece quando sao
necessarios exemplos para se entender a teoria. Com isso, a coordenadora do grupo
acaba exercendo uma fungdo muito préoxima ao que se espera do supervisor, ou seja,
ela provoca o pensamento dos membros do grupo, fazendo um papel de moderadora.
Como se trata de um grupo que associa Psicanalise e Educacao, é a escola que surge
com forca e muitas vezes é trazida a baila para o entendimento de alguma teoria,
como se segue no didlogo observado numa dessas reunides do grupo:

Professor de Histéria 1: Eu ndo entendi. Vocé poderia dar exemplo do que
ele estd chamando de transferéncia hostil ou de resisténcia?

Coordenadora: Deixe eu ver... por exemplo, na escola, quando o professor
escolhe uma ajudante do dia e outro menino que queria ser fica fazendo
bico, emburrado e depois comega a piorar na matéria.

Psicanalista: Isso acontece aos montes na escola.

Professor de Historia 2: Fiquei pensando em vdrias situagbes como essa
que eu jd vivi ao longo da minha trajetdria. Escola tem tudo para dar erra-
do, né? Vocé coloca 30 crian¢cas numa sala, com seus inconscientes, com
suas relagdes familiares, fantasias, frustragées, desejos, com suas historias
de vida e quer que dé certo. Tem tudo para dar errado. Ela dad certo por um
erro.
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O dialogo acima aconteceu em uma reunidao do grupo de Psicanalise, a partir de
uma questdo sobre analise segura e nos ajuda a perceber como o papel da coorde-
nadora ndo cai no risco de moldar os sujeitos. Ela ndo enquadra os sujeitos, assim
como ndo transforma o grupo ou essa espécie de supervisdo em grupo em um espaco
de avaligao, outro perigo quando estamos tratando de aproximar a supervisdao com o
gue ocorre no interior de um grupo de estudo. Sobretudo porque estamos falando de
um espaco institucionalizado, ou seja, trata-se de um grupo cadastrado no Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), que esta dentro de uma
universidade publica federal e é parte organizacional de uma Faculdade de Educacao.

Essa institucionalizacdo nos leva a colocar sob suspeita as questdes que dizem das
relacdes de poder, da autorizacdo e do reconhecimento que poderiam transformar o
grupo num espaco de normatizacdo e de avaliagdo das praticas analiticas e pedagdgi-
cas porque o grupo é composto de psicanalistas e professores. Essa mistura entre si-
tuagdes da escola com a clinica psicanalitica tem o perigo do julgamento e da transfor-
macao do espaco do grupo como aquele autorizado a definir a verdadeira Psicanalise
e aplicd-la na sala de aula, distanciando-se do que se pretendia desde sua origem, ou
seja, preservar a Psicandlise das apropriagdes indébitas.

A teoria ndo pode servir para inibir o pensamento, nem na Psicanalise, tampouco
no Ensino de Histéria. Outros membros do grupo se sentem autorizados a troca, para
além da coordenadora. E a experiéncia que autoriza a fala: Isso acontece aos montes
na escola, como intervém a psicanalista, demonstrando certa familiaridade com o que
ocorre na escola e se autorizando a participar do debate a partir desse lugar de expe-
riéncia.

A supervisdao em grupo ndo é novidade na Psicanalise e ela abre espaco para a
escuta de uma maneira bem particular. Por isso, o que ocorre no grupo de estudo e
pesquisa em Psicanalise e em Ensino de Histéria se assemelha a supervisao grupal. “O
grupo nao é apenas um espago, um endere¢o, uma reunido de pessoas, mas é forma-
do por uma histédria, pelos limites e dificuldades, por um sentimento que anima o es-
paco, pelo desejo e pelos discursos que sdo capazes de construir” (Ferrari, 2005, p. 5).
O grupo é um envelope em branco, como nos provoca a pensar Didier Anzieu (1993),
um envelope em branco que vamos preenchendo com nossas trocas.

Por isso, assim como a supervisdao ndo é uma sucessao de encontros, mas um pro-
cesso, o grupo de estudo também se caracteriza por esse investimento na formacao
continuada e interminavel. Nesses dois grupos, a partir da leitura do texto do dia, vao
surgindo diversos casos, ora advindos da sala de aula, ora da clinica psicanalitica. Essa
escuta e troca coletiva de diferentes situacées em que somos chamados a pensar jun-
tos nos coloca na posicdo de supervisores, visto que outras teorias sao acionadas, ou-
tras formas de entendimento e, principalmente, outras situagées que nos possibilitam
verificar a atuacdo do coordenador do grupo.
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Em trés horas semanais de reunido, temos a oportunidade de conhecer uma varie-
dade de situagdes e uma quantidade de modos de abordagem que nos fazem pensar
diferente, num processo formativo importante para o exercicio da profissdo. O Ensino
de Histdria e a Psicanalise se encontram naquilo que é seu objetivo: fazer o sujeito
tomar distancia das suas formas de pensar e agir para se colocar sob suspeita e se
manter critico e inventivo em relacdo a qualquer versdao de si mesmo, entendendo-se
como resultado de construgao histérica e cultural.

Isso implica um entendimento de constituicdo de sujeitos que potencializa os gru-
pos. Ha um lugar do sujeito que é formado pelo tripé psicanalitico e vai constituindo
o sujeito psicanalista e o sujeito professor de Histéria. Ambos existem socialmente e
surgiram em dado momento histérico, criado a partir de determinados discursos e
praticas, entre elas o pertencimento aos grupos de estudo e pesquisa, espagos que
contribuem para que possam assumir esse lugar de sujeito a partir desse jogo entre
0s iguais.

As pessoas que tém menor experiéncia se sentem como parte do grupo, num sen-
timento de pertencimento que me parece importante para a formagdo. O grupo é
uma comunidade formativa que facilita a participacdo dos membros, da seguranga no
compartilhamento das inquietacdes e ajuda na realizacdo do trabalho na sala de aula
ou na clinica psicanalitica. Vamos nos tornando professores de Histéria e psicanalistas
no dia a dia da sala de aula e da clinica, mas também nas relagdes que estabelecemos
com 0s outros sujeitos, sejam eles nossos alunos e pacientes ou entao nossos pares,
supervisores ou coordenadores.

Nesse sentido, estar nos grupos e participar das trocas é sempre um investimen-
to que os sujeitos fazem na constituicao de si mesmos. Como podemos pensar nos
grupos como espagos em que os sujeitos vdo construindo territdrios existenciais que
possam habitar?

A supervisdao na Psicandlise nos mostra que é preciso construir pontes entre o set
psicanalitico e a teoria, e isso é feito pela valorizacdo da escuta e da troca. Trazendo
esses ensinamentos para o campo da Educacgao, podemos dizer que é preciso superar
a concepc¢ado de que o dominio tecnoldgico ou tedrico é suficiente na formacgdo docen-
te, sendo necessdria uma integracao entre ambos, ou seja, aliar a experiéncia com a
teoria e com a pratica em sala de aula e isso é possivel no trabalho no grupo e/ou na
supervisao.

Podemos elencar alguns aspectos importantes para que essa integracao aconteca.
Um deles é o conhecimento pela pratica, um tipo de conhecimento que se forma por
meio da pratica, na relacdo dialdgica com os mais experientes e que vai constituir
uma certa cultura profissional. Outro aspecto importante seria o tato pedagégico, ja
gue estamos falando de relacdes entre pessoas, com suas diferentes concep¢des de
mundo, histérias de vida, emog¢des, configuracdes familiares, enfim, um conjunto de
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aspectos mais subjetivos que nos faz pensar na formacao docente como resultado des-
sas relagdes e comunicagbes dos professores com sua profissdo, com o trabalho em
equipe, com as relacdes entre os sujeitos e com o projeto de sujeito que esta inscrito
no projeto pedagdgico da escola. Aspectos que, no debate atual, ndo podem descon-
siderar o compromisso da formacdo docente com a convivéncia com a diversidade que
caracteriza nossa cultura.

Nessa perspectiva de formacdo docente, podemos dizer que uma das preocupacdes
é criar condi¢Oes para que o professor busque novas formas de se reinventar a partir
da sua relacdo com a teoria, com a troca entre pares e com as reflexdes com base no
acontece na pratica em sala de aula, num processo de ressignificacdo constante, que
englobe toda a comunidade educativa.

O estudo da teoria

Ha uma especificidade na Psicanalise quanto ao estudo tedrico que é importante
demarcar para, posteriormente, pensarmos como isso se aplica quando tomamos a
formacao de professores de Histdria a partir dessa parte do tripé psicanalitico. Flavio
Carvalho Ferraz estabelece essa diferenca com base em dois aspectos. O primeiro seria
o “estudo tedrico da psicanalise tendo a prépria teoria como objeto” (Ferraz, 2014, p.
94). O outro aspecto é o que o autor vai denominar de metapsicologia, que seria uma
“ferramenta que ocupara um lugar no processamento da escuta psicanalitica, teoria
gue nao procederd a escuta, mas que dird sobre a especificidade de uma escuta que
ndao é comum” (Ferraz, 2014, p. 94). Embora Ferraz estabelega essa diferenca, pode-
mos pensar que elas se misturam, principalmente no interior do grupo de Psicanalise
que estou tomando como objeto de analise.

Essa diferenca é resultado de um certo apartamento entre o que seria a formacao
universitaria e o exercicio da psicanalise, algo que se constitui como um investimento
de manuteng¢do do processo psicanalitico sem a necessidade da institucionalizagao.
No entanto, quando estamos tratando de um grupo de estudo e de pesquisa em Psica-
nalise, um grupo ja institucionalizado, podemos perceber como a producao académica
em Psicanalise se mistura e faz problematizar a clinica.

Numa das reunides em que se discutia a transferéncia a partir da perspectiva freu-
diana, um professor de Histdria trouxe para discussdao um artigo de Gondar e Coelho
Junior (2021) no qual os autores colocavam em debate a escuta ndo normativa para
pensar a formacdo de psicanalistas que pretendem uma psy safe, ou seja, uma clinica
gue ndo estd disposta a reproduzir opressdes ja existentes na sociedade. Ao trazer
esse conceito para dialogar com o de transferéncia, abriu-se um portal no grupo, um
convite a pensar a teoria e sua operacionalidade na clinica. Em seguida, um psicanalis-
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ta que ja fazia parte do grupo ha mais tempo e que sempre acionava sua experiéncia
na clinica como discurso de autoridade repete essa dinamica:

Eu fiquei pensando nessa questdao da Psicandlise segura com pessoas trans
e me lembrei de dois pacientes meus que estdo em processo de transigao.
Um iniciou a transicdo e agora decidiu ndo ser mais mulher e resolveu ficar
andrégeno. Ele embaralha os géneros como uma pessoa nao binaria, mas
outro dia ele me disse que quer ficar assim, andrégeno como ele falou. O
outro é um menino menor de idade e precisa da autorizacdo do pai. Uma
guestdo que estd judicializada. O pai tentou jogar com isso e escolheu um
psicanalista homem, no caso eu, talvez pensando que a presenga de um
psicanalista homem pudesse influenciar no processo, mas o menino tam-
bém joga com isso a seu favor. Ele me disse: “Vocé podia falar com o meu
pai que eu quero fazer a transicao”. Eu respondi: “Eu ndo, eu vou trabalhar
contigo para vocé falar com o seu pai”. Ao final, ele concordou: “Ta bom,
eu vou falar”.

A teoria trazida pelo professor fez o psicanalista pensar sua agdo na clinica, ao mes-
mo tempo que a clinica foi narrada como aquela que esta ancorada numa teoria, numa
mistura entre a Psicandlise como objeto de investigacdo e a metapsicologia como um
tipo de escuta singular. Diz ele ao final: “Eu respondi, ‘Eu néo, eu vou trabalhar contigo
para vocé falar com o seu pai’. Ao final, ele concordou: ‘Tad bom, eu vou falar’”. Hd uma
teoria que organiza a agao e a escuta, estar no grupo é colocar esses dois aspectos em
questdo e perceber como a producdao académica e a clinica se retroalimentam como
uma via de mao dupla.

Podemos supor que essa retroalimentagdo ocorre porque estamos falando de um
grupo de pesquisa institucionalizado, o que significa um compromisso com aquilo que
é proprio da universidade publica, ou seja, com a producdo do conhecimento. Um
outro motivo que podemos levantar é a prépria composi¢cdo do grupo, basicamente
distribuido entre dois blocos de formacdo: psicanalistas e professores. As teorias se
misturam entre questdes relativas a formacao docente e a Psicanalise, acionadas a
partir da leitura da obra de Freud. Isso porque a coordenadora do grupo é a prépria
incorporacdo dessa mistura, ja que é formada em Licenciatura em Geografia, com um
doutorado em que associou a Geografia a Psicandlise. Com isso, temos um arejamento
das areas de conhecimento.

Os diferentes autores que sao trazidos para o debate demonstram a riqueza da al-
teridade quando estamos falando de processos de formacdo. Assim, percebemos que
essa diversidade de autores e teorias afasta qualquer tipo de obscurantismo que pode
ocorrer quando hd uma reivindica¢do de exclusividade de uma drea do conhecimento
sobre algum tema. No grupo, pelo contrério, a discussdo produz um saber intelectual
sobre a teoria psicanalitica e a partir dela, que alarga e diversifica a visao critica que
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se pode ter sobre a escola e a clinica, sobre a relacdo entre professor-aluno e analis-
ta-analisando, enfim, sobre a formacao.

Como defende Ferraz (2014, p. 95), “ndo ha teoria sem clinica, mas também ndo ha
clinica sem teoria”. Essa afirmacdo é sustentada pelo entendimento de que o trabalho
sobre a teoria é o trabalho de conhecimento do inconsciente que é, “em primeiro lu-
gar, experimenta-lo na situagdo transferencial” (Ferraz, 2014, p. 95). E partir disso que
a Psicanalise se constrdi como um tipo de formacgdo que associa a teoria a um tipo de
escuta e a uma epistemologia, um conjunto de acdes que conduz a producdo de con-
hecimento em Psicanalise. Nao por acaso, o que ganha materialidade no grupo pela
fala dos participantes é o que se depreende da analise, da clinica e da escola. Dizer
gue ndo ha teoria sem clinica e ndo ha clinica sem teoria é o mesmo que admitir que
ndo hd uma escuta ingénua, tampouco um psicanalista neutro e que, portanto, ndo ha
psicanalista sem teoria, assim como ndo ha clinica sem uma epistemologia.

O mesmo vale para a formacgao dos professores de Histdria. Ndo ha sala de aula sem
teoria, ndo ha professor de Histéria sem uma concepcgdo sobre o que é ser professor
de Histdria, o que é Histodria, o que é escola e o que significa ensinar Historia. Diferente
do grupo de Psicandlise, no grupo de Ensino de Histdria, ha uma concentragao de alu-
nos da Licenciatura em Histéria e professores da mesma area com diferentes tempos
de experiéncia. Enquanto no grupo de Psicanalise a diversidade é caracterizada pelas
areas de conhecimento, no grupo de Ensino de Histdria, é pelo tempo de experiéncia.
Essa diversidade também aparece como poténcia na oxigenac¢do dos casos, dos auto-
res que sao acionados e no debate entre sala de aula, ensino de Histéria e grupo de
pesquisa.

Na primeira reunido do segundo semestre de 2025, o coordenador convocou os
novos integrantes a falarem um pouco de si, apresentando os motivos que os traziam
ao grupo e as expectativas com o coletivo. Foi nesse momento que um aluno da Li-
cenciatura em Histéria tomou a palavra. Um jovem negro que estava no ultimo ano de
formacao.

Estou no meu ultimo periodo da licenciatura. Estou fazendo a disciplina de
Estagio [...]. Estou prestes a iniciar minha carreira docente. E uma insegu-
ranca absurda que estd dentro de mim por formar agora, mas, ao mesmo
tempo, sinto que estou no inicio, me sinto perdido. Ja tive interesse em
entrar para o grupo antes, mas, como trabalhava e as reunides sao na parte
da tarde, ndo conseguia. Agora estou com mais tempo para dedicar aos
estudos. Pretendo, entrando agora no grupo, ampliar os debates e conhe-
cimentos sobre educagdo, uma vez que ndo me sinto seguro ainda sobre a
lecionar.

Essa é uma narrativa que nos convida a pensar a formac¢dao do professor de His-
téria tomando com inspiracdo o tripé psicanalitico, como é o propdsito deste artigo.
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Trata-se de um licenciando em Histéria que esta no final do seu percurso formativo e
nos revela uma inseguran¢a. Podemos pensar que esse sentimento surge diante da
constatacdo de que o conteudo e a teoria por si s6 ndo garantem o exercicio da do-
céncia. Ele se da conta disso na medida em que entra no estdgio, no encontro com a
escola e com a sala de aula: “Estou prestes a iniciar minha carreira docente. E uma in-
seguranc¢a absurda que estd dentro de mim por formar agora, mas, ao mesmo tempo,
sinto que estou no inicio, me sinto perdido”. Esse ndo é um sentimento restrito a esse
licenciando. Muito pelo contrario, ele é recorrente na minha turma de Estagio Super-
visionado, misturando-se com medo, ansiedade e tensdao. Um conjunto de emocdes
gue sdo despertadas quando se veem diante do momento de deixar a universidade e
ir para a escola. Acredito que a teoria e os conteudos estdo ai, presentes como parte
constitutiva da inseguranga.

Mas também hd o reconhecimento do grupo de estudos em Ensino de Histéria
como parte dessa formacdo, como um espaco no qual a inseguranca pode e deve ter
lugar, exatamente para que ela se dilua na experiéncia de narrar e de escutar os ou-
tros participantes e suas experiéncias. Ouvir as experiéncias das outras pessoas é uma
forma de diminuir a sua insegurancga, de entender sua forma de organizar. Entrar no
grupo é considerar que a formacgdo se da nesse tripé entre a teoria, a pratica da sala
de aula e a escuta de si, muito préximo ao tripé psicanalitico, como venho defendendo
ao longo do artigo.

O grupo é uma volta a teoria. “Pretendo, entrando agora no grupo, ampliar os de-
bates e conhecimentos sobre educagéio, uma vez que ndo me sinto sequro ainda sobre
a lecionar”. Ampliar o debate e conhecimentos diz desse encontro entre teoria e sala
de aula, teoria e experiéncia. O que significa estar preparado para lecionar? E essa
pergunta que ele deixa com sua narrativa. Ha alguma seguranca no ato de lecionar?

Na tentativa de responder a essa questdo, podemos recorrer a Freud, para quem
governar, educar e psicanalisar seriam trés acdes ou profissées impossiveis (Carneiro,
2005). Paul Ricoeur (2011) nos ajuda a problematizar essa afirmacdo de Freud quando
defende que a relagdo entre Histéria e Psicanalise estd na ordem da fronteira entre o
impulso e o discurso, o desejo e a cultura. Por isso governar, educar e psicanalisar seria
impossivel porgue nos obriga a lidar com o desejo humano na sua singularidade, o que
significa dizer que o sujeito nao pode ser totalmente controlado ou moldado.

A incapacidade estaria nessa impossibilidade de impor algo a alguém, impor algo a
um sujeito que é por definigao imprevisivel, além de nos colocar diante de um certo
erro entre o que é dito ou ensinado e o que é realmente apreendido e vivido, entre o
gue eu penso que o meu aluno é e o que ele pensa que ele é, entre o que eu quero que
ele seja e o que ele quer ser. Temos insistido que a sala de aula é o lugar do imprevisi-
vel e que isso ndo pode ser entendido como nosso problema, mas nossa riqueza. Essa
inseguranga que marca o sujeito nao é exclusividade dos professores de Histéria mais
novos. Ela também se apresenta entre os mais experientes.

Histéria & Ensino, Londrina, v. 31, n. 2, p. 81-103, jul./dez. 2025 | 98



A formacdo do professor de Historia a partir do tripé psicanalitico

Anderson Ferrari

Eu terminei a graduacdo tem 20 anos. Antes de terminar, eu ja estava tra-
balhando numa escola privada, em Além Paraiba. [...] a minha formacao foi
numa faculdade privada... eu tive uma coordena¢dao muito boa. Eu tive pro-
fessor muito bons... que trabalhar a teoria da Histéria era algo bem comple-
X0, mas eles pegavam pesado conosco. Apesar que algumas falhas que nés
sabemos que a faculdade deixa em nds discentes.

As falhas aparecem no confronto com a sala de aula. As falhas dizem da teoria iso-
lada, mas também da necessidade de tomar a sala de aula como espaco de formacao
gue passa pelo entendimento de que a teoria e o conteudo por si s6 ndao dao conta
da sala de aula, mas que sem eles tampouco acontece o Ensino de Histéria. As falhas
também podem dizer desse encontro com o sujeito e seu inconsciente, seu desejo,
seu trauma, sua falha, enfim, desse lidar entre sujeitos que marca tanto o Ensino de
Historia quanto a Psicanalise.

Segundo Joel Birman (1994, p. 127), ha “uma desarmonia que é constitutiva da re-
lacdo entre sujeitos na cultura, onde o corpo pulsional marca permanentemente sua
diferenca face aos outros corpos no espaco social”. A articulacdo entre Psicanalise e
Ensino de Histéria nos ensina que a constituicdo do sujeito é sempre em relagdo a um
outro, um outro representado pela cultura e que é construido na sua alteridade.

Assim, a formacdo do professor de Histdria sé serad possivel nesse encontro entre
teoria, sala de aula e a problematizacdo do que me acontece como professor no en-
contro com o outro, um tripé fundamental para colocar sob suspeita minha forma
de ser e estar no mundo em busca de projetos de sujeitos singulares e nunca antes
pensados. O que as duas falas nos fazem pensar é que um professor pode concluir a
formacdo na universidade sem que isso represente um dominio dos saberes docentes,
gue sdo resultado do encontro entre a formacao e a sala de aula.

Consideragoes Finais

Ampliando o argumento de Jorge Larrosa (2018), para quem o professor é um com-
positor, também estamos propondo pensar o psicanalista como tal. Com isso, quere-
mos atribuir um sentido para a formag¢do como algo que se faz ao longo do tempo,
resultado de um somatodrio de vivéncias. Um termo que se aproxima do que Richard
Senneth (2009) vai nomear de artifice, como alguém que se dedica ao trabalho e a
pratica, sempre movido pelo desejo. Compositor e artifice, assim como o analista e o
professor de Histdria, sdo forjados na interacao entre o fazer e o refletir, entre a mao,
o ouvido, o olho e a cabeca. Sdo formacdes que levam tempo, que dizem da necessi-
dade de problematizar as experiéncias vividas e que se transformam em repertérios,
conhecimentos incorporados e encarnados, enfim, o que Richard Senneth (2009) vai
definir como oficio da experiéncia.
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O analista e o professor de Histéria sdo resultado de um tipo de formacdo que se da
no cotidiano, a partir do que acontece no setting analitico e na sala de aula, nas trocas
entre pares na supervisao e nos grupos de estudo e pesquisa e na leitura e estudo da
teoria. E esse conjunto formativo que vai se constituir em eventos transformadores
nos sujeitos e colocar sob suspeita suas formas de pensar e agir, de ver e sentir, de
ser e estar no mundo. S3o essas relacées de compartilhamento que sdo potentes para
construir uma vida nunca antes pensada.

Assim, parece-nos que o desafio e a tarefa da Psicanalise e do Ensino de Historia
estdo na sua capacidade de ir além dos limites do conhecimento comum ou da con-
dicdo humana e do tempo atual em dire¢do a construcao de um olhar problematizador
de si mesmo e do que chamamos de realidade. As duas dreas de conhecimento nos
propdem pensar a complexidade do tempo presente, daquilo que nos afeta e nos faz
pensar como nos tornamos o que somos, fazendo com que os sujeitos se coloquem
como objeto de investigacdo, de tal forma que sejam capazes de elaborar perguntas
sobre sua forma de ver e estar no mundo.

O Ensino de Historia e a Psicanalise defendem como necessario esse trabalho com a
mobilizagdao de uma atitude investigativa com o tempo presente e com a constitui¢ao
dos sujeitos, acionando o inconsciente e o que é infimo e invisivel como fundamental
para elaboracdo de perguntas sobre nossas constituicdes como sujeitos histéricos. Sao
duas areas de conhecimento que tém o sujeito como ponto central. Se, para a Psica-
nalise, o sujeito é tomado na sua dimensdo inconsciente e desejante, no Ensino de
Histéria, ele é convocado a se ver como aquele que constrdi e transforma a sociedade.

Em ambas as areas, o sujeito é tomado e reconhecido na sua diversidade e como re-
sultado de suas experiéncias, tanto no passado quanto no presente, trabalhando com
a subjetividade como algo singular, marcada pela falta e pelo desejo. As duas rompem
com a ideia moderna de um sujeito unificado, coerente e natural, para assumirem a
perspectiva de um sujeito que é fruto de uma construc¢ao constante, que nega a homo-
geneidade e a esséncia, de tal forma que o trabalho que exercem é aquele baseado na
interpretacdo dos processos de sua constituicdo, tanto mentais como discursivos para
problematizar aquilo que os afeta. Trabalham com um tipo de saber que descentra o
sujeito de si mesmo, levando-o a refletir sobre suas constituicdes e questdes social-
mente vivas e importantes para pensar suas proprias vidas no tempo.
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Notas

1 Dizerqueoartigosearticulanas possibilidades e nos limites de dois campos de conhecimento
—Psicandlise e Ensino de Histdria— & uma maneira de reconhecer que eles se diferem quanto
aos seus objetivos, métodos e fundamentos epistémicos. Podemos pensar em quatro
diferengas epistemoldgicas. Uma primeira é o Conhecimento. Enquanto a Psicanalise se
baseia no inconsciente e na clinica, focando o sujeito singular, o Ensino de Histéria baseia-
se nas problematizagdes documentais, fontes, conflitos e mudangas nas organizagdes
coletivas. Em relagdo a segunda diferenca, o foco estd na questdo da verdade. Para a
Psicanalise, ela é construida na dupla analitica (analista/analisando), focando a realidade
psiquica. No Ensino de Histéria, ela também é construida. No entanto, essa construgdo é
feita a partir do trabalho com fatos, fontes e interpretagdo critica do passado coletivo. O
tempo seria a terceira diferenga. A psicandlise trabalha com um tempo légico, em que o
passado (recalcado) atua no presente por meio da repeti¢do. O ensino de histdria foca a
diacronia, a cronologia e as transformagdes ao longo do tempo. E, por Ultimo, como quarta
diferenga, podemos citar o objeto de estudo. A Psicanalise estuda o sujeito do inconsciente.
O Ensino de Histdria estuda o sujeito historico em sociedade.

2 E importante esclarecer que dizer dessas convergéncias é reconhecer a existéncia de um
debate recente sobre a Psicanalise como pseudociéncia que se concentra na critica de que
ela ndo atende aos padrdoes modernos de evidéncia empirica e refutabilidade, critérios
centrais para a ciéncia experimental. Nesse debate, o argumento é de que conceitos como
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o inconsciente sdo dificeis de testar, colocando a Psicanalise mais proxima da Filosofia ou
das Humanidades do que das Ciéncias Naturais. Enfim, um debate histérico e complexo
qgue envolve a distingdo entre métodos empiricos e a interpretacdo subjetiva. No entanto,
a Psicandlise mantém uma influéncia profunda e duradoura no pensamento cientifico,
clinico e cultural. Ela introduziu conceitos fundamentais como inconsciente, mecanismos
de defesa, repressdo e importancia da infancia. Influenciou profundamente a Antropologia,
a Sociologia, a Literatura e a teoria critica da sociedade. Por fim, podemos dizer que a
Psicanalise desafia o cientificismo absoluto ao evidenciar os limites da consciéncia humana
e ao introduzir a ideia do suposto saber.

Metodologicamente é importante esclarecer que os dois grupos sdo compostos de membros
voluntarios que ingressam no inicio do ano letivo. No grupo de Ensino de Histdria, o perfil
é de professores de Historia das redes publicas e particulares de Juiz de Fora, mestrandos e
doutorando em Ensino de Histéria e graduandos em Licenciatura em Histéria. J4 no grupo
de Psicanalise, ha uma diversidade de formacgdo, como o préprio campo de conhecimento
incentiva, sendo um grupo composto em sua maioria por professores das licenciaturas,
além de um ndmero menor de psicélogos, mestrandos e doutorandos em Educagdo. Os
encontros ocorrem uma vez por semana, sempre a partir da leitura prévia de um texto. Os
excertos foram selecionados a partir da minha participagdo como membro dos dois grupos,
em um semestre, registrados apds as reunides, a partir de lembrancgas e anota¢des num
diario de campo, ndo correspondendo exatamente ao que foi dito.
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