DOI: 10.5433/2238-3018.2026.v32.53605

Representag¢des sociais, conceitos e Historia: hora de
reverter a antipolitica no ensino da ditadura militar
brasileira®

Social representations, concepts and History: time to
reverse anti-politics in teaching about the Brazilian military
dictatorship

Representaciones sociales, conceptos e Historia: es hora
de revertir la antipolitica en la enseianza de la dictadura
militar brasilefia

Alain Dalongeville*

Luis Fernando Cerri**

Resumo: O artigo investiga como as representacées sociais dos alunos sobre a ditadu-
ra militar no Brasil influenciam sua compreensao histérica. O objetivo é analisar essas
representagdes e propor métodos didaticos que promovam uma reflexao critica e a su-
peracdo de ideias preconcebidas e historicamente desinformadas. O método proposto
inclui a aplicacdo de questiondrios a estudantes e professores, coletando dados quan-
titativos sobre suas percepgdes. Os resultados revelam uma polarizagao nas opinides,
com visoes tanto positivas quanto negativas sobre o regime militar. As conclusdes enfa-
tizam a importancia de um ensino que promova o dialogo e a metacognicdo, permitindo
gue os alunos confrontem e reavaliem suas representacdes histéricas, contribuindo para
uma formacao critica e consciente sobre o passado.

Palavras-chave: Representagbes sociais; categorizagdes; mudanca conceitual; diddtica
da histéria.

Doutor em Ciéncias da Educagdo pela Universidade de Paris 8. Diretor de cole¢Go dos manuais de
histéria e geografia do ensino secunddrio 1 e 2, junto as Editions CEC, Montréal, Québec, Canadd.
Orcid: https://orcid.org/0009-0007-8064-5448 E-mail: Ifcronos@yahoo.com.br

Doutor em Educagdo pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Docente no Departamento
de Historia da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), Brasil. Orcid: https://orcid.org/0000-
0002-9650-0522 E-mail: adalongeville@gmail.com

* ¥

Historia & Ensino, Londrina, v. 32, p. 1-25, €53605, jan./dez. 2026 | 1
BY


http://creativecommons.org/licenses/by/4.0
https://orcid.org/0009-0007-8064-5448
https://orcid.org/0000-0002-9650-0522
https://orcid.org/0000-0002-9650-0522

Representagdes sociais, conceitos e Historia: hora de reverter a
antipolitica no ensino da ditadura militar brasileira

Alain Dalongeville | Luis Fernando Cerri

Abstract: The article investigates how students’ social representations of the military
dictatorship in Brazil influence their understanding of history. The aim is to analyze these
representations and propose teaching methods that promote critical reflection and the
overcoming of preconceived and historically uninformed ideas. The proposed method
includes the application of questionnaires to students and teachers, collecting quanti-
tative data on their perceptions. The results reveal a polarization of opinions, with both
positive and negative views of the military regime. The conclusions emphasize the im-
portance of teaching that promotes dialogue and metacognition, allowing students to
confront and re-evaluate their historical representations, contributing to a critical and
conscious education about the past.

Keywords: Social representations; categorizations; conceptual change; history didactics.

Resumen: El articulo investiga cdmo las representaciones sociales de los alumnos sobre
la dictadura militar en Brasil influyen en su comprensién histérica. El objetivo es analizar
estas representaciones y proponer métodos didacticos que promuevan una reflexion cri-
tica y la superacién de ideas preconcebidas e histéricamente desinformadas. El método
propuesto incluye la aplicacion de cuestionarios a estudiantes y profesores, recopilando
datos cuantitativos sobre sus percepciones. Los resultados revelan una polarizacién en
las opiniones, con visiones tanto positivas como negativas sobre el régimen militar. Las
conclusiones enfatizan la importancia de una ensefianza que promueva el didlogo y la
metacognicién, permitiendo a los alumnos confrontar y reevaluar sus representaciones
histéricas, contribuyendo a una formacioén critica y consciente sobre el pasado.

Palabras clave: Representaciones sociales; categorizaciones; cambio conceptual; didac-
tica de la historia.
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Introducao

Para entender desde o inicio deste artigo o que sdo as representac¢des sociais, sua
importancia e a necessidade de leva-las em conta no ensino da histdria, nos parece
necessario narrar uma situacdo que encontramos entre estudantes brasileiros refe-
rente as representacdes sobre a ditadura militar brasileira, a partir de dados do Proje-
to Residente (Cerri, 2022)%. Quando perguntados sobre a sua concordancia com sete
afirmacdes sobre o periodo dos governos militares no Brasil (1964-1985), foi possivel
perceber que prevalecem representagdes que associam o periodo de ditadura com
intenso desenvolvimento econémico e com maior seguranca publica, bem como uma
importante reticéncia no que tange as agressdes aos direitos humanos dos opositores
do regime. Para além de posicionamentos politicos referentes a um periodo ainda tdo
“gquente” para a atualidade nacional, trata-se de representacdes que ndo coincidem
com o conhecimento histérico disponivel em seu estagio atual, nem com os dados
objetivos disponiveis sobre o periodo e estabelecidos com significativo consenso entre
os estudiosos académicos de varias disciplinas. E importante notar, desde o principio,
que tais estudantes ja tiveram aulas e foram avaliados com sucesso sobre os conteu-
dos do Brasil contemporaneo nos quais a ditadura militar brasileira se insere, e entre
os professores de histéria, quando feitas as mesmas perguntas, prevalece uma visao
sobre o periodo que é consistente com o atual estagio do conhecimento historiografi-
co brasileiro relativo ao tema.

A Figura 1 demonstra as posicdes médias de professores de histéria e alunos brasi-
leiros referentes as questdes mencionadas, e deixa patente uma lacuna entre os sabe-
res docentes e as posicdes dos alunos. O contraste entre as médias de professores e
alunos é acentuado, o que indica fortemente que as associagdes feitas pelos estudan-
tes resultam em distribuicGes e médias em que a aceitacdo de afirmacdes simpaticas
aos governos militares e o rechaco de afirmacgdes criticas a eles derivam de critérios
histéricos e politicos bastante diferentes daqueles utilizados pelos professores de his-
téria, cuja formacdo passou por um estudo mais detido do periodo. O convivio edu-
cacional por meio de atividades de ensino e aprendizagem entre estes professores
e estes alunos ndo resultou em médias aproximadas entre um e outro grupo, o que
sugere que as fontes para a avaliacdo das afirmacdes por parte dos alunos ndo foi o
conhecimento transmitido pelos professores, mas sim representacdes absorvidas em
outras instancias e espacos.
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Figura 1 — Médias aritméticas das respostas i sobre o grau de concordancia de professores e alunos
sobre frases referentes aos governos militares no Brasil.
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Fonte: Dados do Projeto Residente, 2019, organizados pelos autores.

A Tabela 1, por sua vez, estabelece as correlagdes entre as respostas dos estudan-
tes, e nos permitira retirar algumas conclusdes provisérias na sequéncia. De todas
as afirmacOes sopesadas pelos estudantes, apenas a 32.7 é absolutamente falsa, em
termos histéricos, e a 32.1 é enviesada porque usa termos comuns aos discursos dos
governos militares. As demais indicam acontecimentos que tiveram lugar em todo o
periodo ou em partes dele. Trata-se de uma pesquisa de associa¢do, ou seja, a que as-
pectos o estudante e o professor mais associam o periodo, conforme seu perfil, e, por-
tanto, que tipo de relacdo valorativa estabelecem com o periodo, ou ainda, o que mais
marca o periodo, para cada um. A atual ordem constitucional brasileira rejeita os go-
vernos militares, considera o periodo como ditatorial e indica um projeto de sociedade
gue é contrdrio a maior parte dos valores daquele periodo, estabelecendo também as
linhas gerais de um projeto de formacdo para a cidadania com valores democraticos e
humanistas. O mandato de Jair Bolsonaro no governo federal (2019-2022), entretanto,
elegeu-se e sustentou-se na recuperacao dos valores dos governos militares, de seu
projeto de pais e de sua narrativa histdrica. Essa situacao deixou marcas que legiti-
mam, para seus apoiadores, os valores autoritarios e extremistas de direita.

E possivel afirmar que, até o momento em que a pesquisa foi feita, predominava,
tanto na historiografia brasileira, quanto nas orientacdes oficiais para o ensino de His-
téria, a abordagem do periodo a partir de um pressuposto democratico e respeitoso
aos direitos humanos, o qual, por sua vez, estabelece uma marca critica aos aconteci-
mentos historicos do periodo e corresponderia ao resultado educativo desejavel. Nao
€ 0 que ocorre em aproximadamente dois tercos dos casos, de acordo com os dados.
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A Tabela 1 fornece um quadro mais especifico sobre o fenbmeno que estamos ven-
do 3. Nela, ficam claros dois tipos de correlacdes com alto nivel de significancia (aque-
las marcadas no quadro com dois asteriscos): as afirmacOes simpaticas ao regime es-
tdo correlacionadas positivamente entre si e as afirmacgdes criticas também. Quando
estudamos as correlagdes simpdaticas e contrarias entre si, as correlagdes sdao negativas
e mais fracas. Esse quadro indica, na verdade, uma polarizacdo entre dois grupos: em
um deles as afirmac¢des simpdticas aos governos militares se reforcam entre si e se
afastam das afirmacgdes criticas, e no outro grupo ocorre o inverso.

Os alunos a principio “sabem” todo o contelddo da discussdo, mas - e este é um
ponto central - provavelmente ndo tinham sido capazes de mobilizar o conhecimento
gue lhes havia sido dado quando responderam questdes sobre o que sabiam! Varias
hipoteses podem ser esbocgadas. Primeiro: quanto ao que se supunha que sabiam, ou
ndo sabiam ou ndo foram capazes de evocar ou mobilizar: esse conhecimento, portan-
to, ndo era conhecimento operacional. Segundo: seus conhecimentos anteriores — as
famosas representa¢des? — eram tao significativos que tinham obscurecido o conhe-
cimento fornecido pelos professores nas aulas sobre o Brasil recente. O contetdo en-
sinado nao tinha sido efetivamente aprendido por uma parte significativa das turmas.
Mesmo que esses alunos tivessem sido capazes de reproduzir esse conhecimento du-
rante uma avaliacdo, que provavelmente responderam logo apds as aulas, quando se
viam em uma nova situacao, o conhecimento que realmente tinham sido capazes de
mobilizar era, na verdade, o “conhecimento” que tinham antes. Em outras palavras,
as aulas ndo mudaram significativamente o “conhecimento” desses alunos, que res-
surgiu. A relagdo que os alunos tinham com esse conhecimento permitia restaura-lo
mecanicamente, mas ndo mais que isso.
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Tabela 1 — R6 de Spearman para as correla¢Oes entre as respostas i dos estudantes sobre o grau de
concordancia com as frases sobre os governos militares no Brasil
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" A escala categdrica de Likert foi convertida em uma escala numérica em que “Discordo totalmente”
foi transformado em -20, “Discordo” em -10, “Nem concordo nem discordo” em 00, “Concordo” em 1 e
“Concordo totalmente” em 2.

** Significancia no nivel de 1% de confianca.
* Significancia no nivel de 5% de confianca.

Fonte: Dados do projeto, organizados pelos autores.

Compreender o que se passou nos processos educativos que nos legaram esse
resultado é essencial para o didata da Histéria. O importante é entender por que o
“conhecimento erréneo” dos alunos tem persistido apesar da contribui¢cdo do “conhe-
cimento correto”. Um comeco de explicagao reside no fato de que esses “falsos con-
hecimentos” ndo sdo exatamente isso. Esses “falsos conhecimentos” podem ser inter-
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pretados como representacdes e sua resisténcia é explicada porque as aulas sobre o
tema provavelmente ndo criaram condigdes para que elas fossem trabalhadas e ques-
tionadas. As praticas magistrais, que podemos chamar de transmissivas em oposicao
as que se enquadram no construtivismo, falham em seu objetivo de transmissao, pois
o “novo” conhecimento é simplesmente dado e recebido passivamente. Na situacdo
descrita, a maioria dos alunos que divergem do resultado esperado ndo percebem
gue dois tipos de conhecimento coexistem em suas préprias mentes: o primeiro dado
dentro do curso, que eles sao capazes de afirmar em pouco tempo apds as aulas e, no
segundo, que eles sdo capazes de realmente mobilizar, especialmente em uma nova
situacdo. O primeiro tipo de conhecimento é caracteristico de uma relagao enunciativa
com o conhecimento; o segundo tipo é constitutivo de sua representacdo. Os aspectos
dessa representacdo sdo suficientemente homogéneos de um individuo a outro para
afirmar que é uma representacao social. E a representacdo supera o conhecimento
enunciativo em situacdes que requerem reemprego ou reinvestimento.

As representagbes que os estudantes que nao atingiram os resultados esperados
foram capazes de mobilizar sdo realmente criticas em termos de conhecimento his-
torico relevante e em termos de formacgdo para a cidadania democratica. Essas repre-
sentagdes incluem e essencialmente se distribuem em quatro das ideias propostas no
enunciado. Na primeira, os governos militares sdo associados a crescimento econo-
mico (ou seja, a um curto periodo de “milagre econémico” de 1969 a 1974) em detri-
mento de periodos de estagnacao, recessao ou crise profunda (1964 a 1968 e 1975 a
1985, ou seja, a maior parte do tempo, e com graves consequéncias para os periodos
seguintes). Na segunda, ndo se associa os governos militares as violagdes dos direitos
humanos, elas ndo sao consideradas relevantes ou elas sdo justificadas por alguma
razdo. Na terceira ideia, ndo se associa o regime a absoluta falta de efetivos instrumen-
tos de soberania popular ou ndo se considera relevante a falta de democracia. Por fim,
na quarta ideia, associa-se equivocadamente os regimes militares a segurancga publica
e a auséncia de atos de corrupcgdo politica no aparelho de Estado.

Representagoes: do que estamos falando?

A nocdo de representacao social foi realmente avancgada pela primeira vez por Mos-
covici, que estudou a representacdo que os franceses tinham de “psicanalise” ao cole-
tar e analisar um conjunto complexo de elementos produzidos por um painel de entre-
vistados. Como qualquer representacao, essa matéria-prima coletada é “um conjunto
de informacdes, crencas, opinides e atitudes sobre um determinado objeto”. Essa re-
presentacdo social € armazenada na memoria, pois é mobilizada por individuos quan-
do sdo solicitados, e estd associada a um objeto e se apresenta como uma estrutura
cognitiva cuja organizacdo pode ter peculiaridades segundo os individuos. Trata-se,
portanto, de uma representacdo tanto mental (em termos de assunto) quanto social,
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uma vez que é aproximadamente compartilhada por um grande publico (Abric, 1994,
p. 19; Moscovici, 1961).

Na primeira abordagem, uma representacao poderia ser definida como uma forma
de conhecimento com um objetivo pratico que contribui para a construcdo de uma
realidade comum a um todo social. Essa forma de conhecimento difere fundamental-
mente do conhecimento cientifico em que a elaboracgao é feita de acordo com um pro-
cesso hipotético-dedutivo. Para Hewstone e Moscovici (1984), uma representacdo é
um conjunto de conhecimentos baseado em tradicdes compartilhadas e enriquecidas
por milhares de observagdes e experiéncias sancionadas pela pratica. A representagao
gue estd em um estado que pode ser considerado latente é mobilizada apenas em
uma situacdo de necessidade, que impde ao sujeito agir ou reagir, de uma forma ou
de outra (Jodelet, 1989, p. 36).

Segundo Abric (1987), qualquer representacdo consiste em dois elementos: um nu-
cleo central e um sistema periférico. O nucleo central é relativamente estavel e essen-
cialmente desempenha duas func¢des: dar sentido aos outros elementos constituintes
de representagdo e determinar os elos que existem entre eles. E esse nicleo central
que garante a estabilidade da representacdo. Ele é coerente, relevante e eficaz, por
isso resiste as mudancas e garante a estabilidade da representacdo. O sistema periféri-
co é, de certa forma, uma interface entre o nucleo central e a realidade, é mais plastico
do que o nucleo central e permite algumas adaptac¢des da representagdo a margem,
além de uma realizacdo da representacdo em um determinado contexto particular-
mente no nivel pessoal.

A sustentabilidade das representacoes é possivel por esse sistema duplo: um siste-
ma estavel e um sistema flexivel que permite adaptacdo sociocognitiva. Abric (1994)
identifica trés tipos de transformacdes possiveis para uma representacdo:

— Uma transformacdo brutal, o que chamamos de “crise de representacdes”
quando uma nova situacdo (e no que nos diz respeito, seria uma situacao dida-
tica) questiona diretamente o significado central da representac¢do, sem possi-
vel recurso aos mecanismos adaptativos implementados no sistema periférico.
A mudanca pode entdo ser macica e imediata. Esta provavelmente nao é a si-
tuacdo vivenciada pela maioria dos alunos da amostra com seus professores
de histdria, porque ndo colocou de forma alguma sua representagdo em crise.

— Uma transformacao resistente, que opera no mesmo tipo de situa¢ao do caso
anterior. A contradicdo com a representacao é gerida pelo sistema de periferia
e é percebida pelo sujeito, que vai elaborar outra racionalidade para integrar a
contradicdo. Eventualmente, hd uma reorganizacdao sem questionar a natureza
profunda da representacdo. E mais provavel que tenha sido isso que os alunos

Historia & Ensino, Londrina, v. 32, €53605, p. 1-25, jan./dez. 2026 | 8



Alain Dalongeville | Luis Fernando Cerri

tenham vivenciado, mas como n3do experimentaram a ineficacia de suas repre-
sentag0es prévias, elas persistiram.

— Uma transformacado gradual quando ndo ha contradicdo com o nucleo central:
a transformacdo ocorrera sem quebrar o nucleo central em que os esquemas
ativados pelas novas praticas gradualmente se integrardo aos do nucleo central.

A persisténcia da representacdo prévia entre os alunos que mencionamos ante-
riormente possibilita argumentar que, na realidade, pode coexistir no mesmo assunto
uma representagao significativa e um conhecimento de tipo enunciativo e académico,
em contradicdo com o nucleo central, que o sujeito pode mobilizar em determinadas
situacoes sem que esta Ultima seja perturbada por essa contradicdo. Por isso, é neces-
saria uma situacdo didatica de crise para que a representacdo possa ser transformada.

Abric (1987) acrescenta um terceiro elemento constitutivo de representagdes: um
sistema de categorizacdo que desempenha um papel essencial no desenvolvimento,
manutencao e evoluc¢do da representacdo social. Entende-se por categoriza¢ao os pro-
cessos psicologicos tendentes a ordenar o ambiente por meio de categorias ou grupos
(de pessoas, de objetos, acontecimentos ou seus atributos), por serem entendidos
como equivalentes entre si para as finalidades de cada individuo (Tajfel, 1972, p. 272-
273).

Categorizar remete a recortar, a sistematizar o ambiente social e, portanto, simpli-
fica-lo. Essa simplificacdo é essencial para o tema para que seu ambiente seja inter-
pretdvel, caso contrario qualquer estimulo apareceria como novo. A construgao do
conhecimento, seja ele qual for, é iniciada por uma atividade de categorizag¢do: con-
fronto do objeto com categorias ja existentes, classificacdo em uma dessas categorias
e até elaboracdo de uma nova categoria. Para Tajfel (1972), hd um duplo processo de
adaptacdo das categorias ao meio ambiente e as informacgdes recebidas desse ambien-
te para categorias. As rdpidas mudancas que ocorrem no individuo, em seu ambien-
te e, consequentemente, nas relagdes que mantém com ele, o forcam a exagerar as
semelhancas e diferencas nas caracteristicas dos objetos encontrados. A partir dessa
observacdo, ele define dois aspectos cognitivos cldssicos da categorizacdo: o aspecto
indutivo e o aspecto dedutivo. O primeiro aspecto é o de atribuir um item a uma cate-
goria com base em certas caracteristicas desse item e, ao mesmo tempo, o segundo é
o de associar as caracteristicas da propria categoria a um item (Tajfel, 1972).

Essa complexa atividade de categorizacdo leva, portanto, a um exagero das dife-
rengas e semelhangas. Se forem relativas a pessoas, o conhecimento de seu suposto
pertencimento a uma mesma categoria ou a diferentes categorias determinarad julga-
mentos que irdo exagerar, no primeiro caso, as semelhangas, e no outro, as diferengas.
Essa amplificacdo é ainda mais eficaz, pois o sujeito carece de informacdes sobre o
individuo ou individuos em questdo. Tanto que, quanto menos um individuo é con-
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hecido (uma figura histérica como o “militar”, o “terrorista”, ou o “guerrilheiro”, por
exemplo), mais facil é para o sujeito encontrar evidéncias de seu pertencimento a uma
categoria suposta do que o contrario; por outro lado, a interpretacdo do comporta-
mento dos membros de um grupo sera facilmente atribuida as supostas caracteristicas
da categoria. Essa atividade de categoriza¢ao, portanto, leva a reunir na mesma classe
objetos que podem ser muito heterogéneos, mas que estdo unidos por causa de sua
semelhanca.

Seguindo a reflexdo de Tajfel, temos visto que a categorizacdo social serve para sis-
tematizar e ordenar o ambiente social do sujeito, uma vez que desempenha um papel
na orientacdo para a acdo e na realizacdo de valores. Na medida em que as categorias
estdo ligadas a um sistema de valor, elas sdo mais estaveis, porque reembaralhd-las se-
ria colocar um sistema de valor em crise. Além disso, categorizar, nessa perspectiva, é
também contribuir para a criagdo e, principalmente, para a definicdao do prdprio lugar
na sociedade, para reconhecer a si mesmo uma identidade social, uma vez que a cate-
gorizacao social que opera é reconhecida (aceita ou negada) pelos demais individuos
dessa mesma sociedade.

Esse processo de categorizacdo da complexidade é indissocidvel dos conceitos que
permitiram o estabelecimento das categorias produzidas. Atribuir um nome a uma
categoria é, de fato, uma atividade que participa da prépria formacao dos conceitos.
Os conceitos que sao dominados por um grupo ou individuo sdo entidades cognitivas,
estruturas de conhecimento, tanto ferramentas quanto produtos da categorizacdo do
mundo. Tanto que a representacao social é ancorada em um conceito ou em uma rede
de conceitos, e por isso os conceitos e/ou as categorias estdo no centro da represen-
tacdo social. Nao é o mesmo falar em “ditadura” ou “regime”, como também ndo é
isento de consequéncias denominar um certo grupo de agentes histéricos como “gue-
rrilheiros” ou “terroristas”.

Nas respostas fornecidas pelos alunos nesta pesquisa, ha algo em a¢do da ordem
desse processo de categorizacdo, mas é complexo porque ha representacdes dos go-
vernos militares em dois niveis. O primeiro é o dos “testemunhos” extraescolares do
passado que falam do “tempo dos militares” mais ou menos classificado em uma unica
categoria fundamentalmente positiva. A segunda é a dos “alunos”, o grupo de estu-
dantes que neste caso obscureceram o discurso de seus professores e que classifica-
ram os governos militares em uma categoria de passado dourado, o que leva a pensar
que esta ja estava bem ancorada antes. E evidente que o nucleo central de suas repre-
sentagOes nao tem sido devidamente questionado.

A medida que os alunos conseguem fazer coexistir dois tipos de conhecimento an-
tagonico, o/a professor/a, a fim de trabalhar com sucesso o conhecimento sobre os
governos militares, deve absolutamente levar em conta a categorizagao pré-existente
para coloca-la em crise. Sem ela, o nucleo central da representacdo resistird e sera
imune a qualquer informacdo que possa edulcorar a representacao.
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O conceito de representacdo langca uma luz completamente nova sobre os fatores
que impedem os alunos de entender o que estd em jogo na disciplina de histdria. Tor-
na possivel relativizar o problema da falta de conhecimento dos alunos ou o de seus
“conhecimentos falsos” que muitas vezes é referido pelos professores. Todo o con-
hecimento factual que sera tratado em sala de aula, todas as informagdes que serao
comunicadas aos alunos, serdo analisadas e interpretadas pelo filtro dessas represen-
tacdes. Sem a consciéncia dessas representacdes, sem a interrupcao delas gracas a
uma situacdo didatica adequada, o conhecimento que serd realmente apreendido sera
bastante escasso (Figura 2).

Figura 2 - Processo de transformacdo de concepgées.

APRENDIZAGEM |

- problema solugdo encontrada em
- informagdo nova fungBo da mova concepgio
- aulas, explicacdo, demonstragdo...
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grade de anilise CONCERCARO grade de anidlise
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& concepedo
rejeicdo da informacdo MNSFGRMAGEES
SRR FOR IN'I:E RVEMCOES
DIDATICAS
InterpretacBo/ deformaclo
da informacio
Figura 1: Processo de transformagio das concepgdes

AUSENCIA DE APRENDIZAGEM (GIORDAN; PELLAUD; EASTES, 2002)

Fonte: Elaboragdo dos autores.

Representagdes na Didatica da Histdria

O periodo da ditadura militar € um exemplo que mostra que se preocupar com o
conhecimento factual sem pensar em conceitos é impossibilitar a analise e o trabalho
das representacdes sociais como obstaculos a aprendizagem da histéria. E claro que os
alunos podem ter representagdes relacionadas aos governos militares porque ja ouvi-
ram falar deles no sentido trivial do termo. Mas os estudantes brasileiros ndo poderao
ter representagdes sobre Herndn Cortez, por exemplo, porque ndo podem vinculd-lo a
qualquer categorizagdo ou conceito, a menos que tenham feito um curso que fale so-
bre a “Era do descobrimento”. Embora uma série de obras tenham levado em conta o
lugar dos conceitos na Didatica da Histéria, muito poucas fazem a ligacao entre concei-
tos histéricos e representag(")es4. E nessa articulagdo que gostariamos de insistir agora.
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N3do importa aqui se os estudantes pensam que os governos militares significaram
um tempo prdéspero, sem corrupg¢do e seguro, ndo importa se é certo ou errado, o
que importa sao as categorizagdes que eles espontaneamente mobilizam. Em outras
palavras, a questdo é como eles manipulam os conceitos que sdo parte integrante
do nucleo central de suas representacGes. Se os alunos forneceram o material que
coletamos deles, foi porque suas representacdes foram baseadas em categorizacdes
e/ou conceitos bastante rudimentares. A tarefa didatica incumbida do professor é,
portanto, mover essas representac¢des trabalhando nos conceitos. A ditadura militar
é, entdo, tanto um objetivo (o conteudo didatico prescrito) quanto um pretexto para
trabalhar os conceitos (o conteldo didatico real), esses dois conteidos ndo existem
um sem o outro.

Vérios autores tém se interessado no papel central dos conceitos no ensino da his-
téria. Hd um consenso na distingdo de dois tipos de conceitos: por um lado, conceitos
estritamente histdricos que Seixas e Morton (2012) chamam de “conceitos de primeira
ordem” ou o que Lee chama de “conceitos substantivos” e, por outro lado, conceitos
de segunda ordem ou epistemoldgicos. Eles surgem repetidamente durante os estu-
dos de histéria (Carretero; Lee, 2014) e constituem os fundamentos da explicagdo his-
térica sem que os alunos necessariamente tenham a oportunidade de trabalhar neles
explicitamente.

Sdo os conceitos de historicidade e de continuidade/ruptura que estdo no centro
do problema em tela. Principalmente no periodo anterior (2013 em diante) e durante
o governo Bolsonaro, a reivindicacdo de intervencdo militar no governo federal (ou
de um autogolpe de Bolsonaro para governar de modo ditatorial) foi uma constante,
e o periodo militar foi tomado pelos admiradores como estrutura de pensamento,
descricdo e categorizacdao da realidade. Em outros termos, o modo de pensar e de
nomear as estruturas e sujeitos em jogo pelos vencedores do golpe de 1964 foi re-
assumido como representacao funcional por esses atores politicos contemporaneos.
Uma evidéncia disso é a reutilizacao de termos que estavam praticamente esquecidos,
como comunismo, terrorismo, patriotismo, e atitudes em relativo desuso como o uso
carnavalesco e abusivo de simbolos e cores nacionais, atos civicos, marchas e desfiles
como simulacro meramente estético de nacionalismo. Em sintese, a aposta civilizacio-
nal desses grupos é a de que a solucdo para o presente esta no passado, e um passado
idealizado e enviesado. Na representacdo desses sujeitos, o passado e o presente,
o regime militar e a atualidade, tém-se uma relagdao de continuidade que os funde,
apesar das diferencas, que passam a ser vistas como secunddrias. Ndo por acaso, a
maioria dos manifestantes que pediam intervengao militar e que realizaram o ataque
aos prédios da Praga dos Trés Poderes em 8 de janeiro de 2023 tinham uma média de
idade elevada, ou seja, foram criancas ou jovens despolitizados durante a ditadura, e
guardam uma relagdo positiva e saudosista entre suas vidas pessoais ha 50 anos ou
mais e a ideia de um governo militar.
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O desafio, portanto, é garantir a compreensao da diferenca, das rupturas entre pas-
sado e presente, pondo em crise a no¢dao de que nada mudou em termos histdricos,
junto com a nocdo de que as atitudes e valores da ditadura e seus apoiadores segui-
riam validos e funcionais em um contexto completamente distinto. O problema é a
falta de diferenciacdo entre passado e presente, ou melhor, a falta de critérios de
representacdo do presente (que tenham avaliado criticamente o passado) para operar
hoje. Pelo contrdrio, esse grupo de representacdes permanece com os critérios de
validade dos enunciados do periodo militar para integrar-se e agir na atualidade. A di-
ferenca é tomada apenas superficialmente, como uma grande peca de teatro em que
mudam os atores, mas os papéis e o enredo sdo os mesmos. Quando a realidade nao
corrobora essa representacdo disfuncional, teorias conspiratdrias e atos de subversao
democratica sdo justificados para que as caracteristicas da pretensa “era de ouro” da
ditadura militar retornem em nova fase. Provavelmente essa visdo é transmitida aos
jovens escolares em familias conservadoras, nas quais as opinioes histdrico-politicas
pro-ditatoriais encontram ressonancia entre os mais novos.

Além dos conceitos de historicidade e continuidade/ruptura, também estd em jogo
o conceito de segunda ordem de causalidade. As condigdes sociais, politicas e econo6-
micas da atualidade resultam de um conjunto complexo e diversificado de razdes, ou
respondem a um plano secreto de comunistas (conceito que abrange desde segui-
dores efetivos de Marx até os aficionados pelo rock‘n roll, gays, artistas, feministas,
professores de histdria e assim por diante, juntando todos os tipos que o extremismo
conservador desgosta)? Os campos conceituais abertos sdo o da causalidade e de al-
teridade. A causalidade é um campo muito complexo, uma vez que frequentemente
os alunos do ensino médio continuam a confundir causas e consequéncias. Tentar en-
tender os fatores das a¢Oes de nossos semelhantes seres humanos é realmente fazer
do trabalho um complexo pacote de causas individuais e/ou coletivas, enddgenas e/
ou exdgenas... E um conceito de segunda ordem recorrente no ensino da histéria cuja
apreensdo as vezes requer uma mudanca de escala de tempo. A alteridade radical
langada ao personagem imaginario e sub-repticio do “comunista” ou do “petista” de-
pende da representacdo de uma categoria de pessoa unidimensional, que carregue
em si todos os atributos negados a “nds” e que se evade da complexidade, tipico dos
preconceitos etnocéntricos.

O terceiro conceito que queremos destacar é precisamente o de tempo. Aqui, é o
conceito de tempo que é abordado por meio de seus atributos: duragao, evento... O
tempo do homem ndo é o mesmo que o tempo de um povo. Aqui também os reinves-
timentos podem ser numerosos, por exemplo, durante o estudo da Pré-histéria. Este
conceito pertence ao mesmo género dos outros dois, consiste em um interrogatério
epistemolégico e ndo pode ser considerado um conceito de primeira ordem.
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Tabela 2 - RelagGes entre representagées e conceitos

REPRESENTACf)ES CONCEITOS RELACIONADOS
Governos militares/ intervenc¢do militar | Historicidade, Continuidade/ ruptura, Tempo, Duragdo, Evento
Comunistas Alteridade, etnocentrismo
Causas dos problemas atuais Causalidade

Fonte: Os autores.

A questdo das representagdes € ainda mais complexa porque os alunos nao sdo os
Unicos a té-las. Os professores também fazem uma representacdo do conhecimento
académico como conhecimento a ser ensinado e, para um tema como o dos gover-
nos militares, as representa¢des dos professores diferem fundamentalmente das de
seus alunos. Os professores nao ensinam simplesmente os conteudos prescritos pelos
curriculos, porque suas préprias representacdes, bem como as consequéncias pre-
vistas ao abordar determinados conteldos, especialmente em tempos de acentuado
extremismo direitista, interferem com eles. Isso implica que os professores participam
plenamente do empreendimento da transposicdao didatica, além dos autores dos li-
vros didaticos, criadores dos curriculos ou da didatica da histdria, e esse aspecto tem
sido muito pouco analisado. Transposicdo didatica ndo é tdo dominada como se pensa
(Chevallard, 1985; Dalongeville, 2001).

Mesmo limitando-se a esses conceitos (historicidade, continuidade/ruptura, alte-
ridade, causalidade e tempo), o leitor pode conceber que a interpretacdo e a com-
preensdo do fenémeno histdrico da ditadura militar brasileira e o golpe de 1964 de-
pendem do dominio dos chamados conceitos de segunda ordem que acabamos de
apresentar. Mas nem todas as licdes de histdria sdo articuladas em conceitos de se-
gunda ordem. O estudo da Primeira Guerra Mundial, por exemplo, deve se concentrar
no conceito de guerra total, que ndo é um conceito de segunda ordem, mas de pri-
meira. Isso ndo significa que conceitos de segunda ordem nao intervenham no curso
da licdo de histéria, uma vez que sdo intrinsecos ao pensamento histérico. Pode-se
pensar que os alunos estdo mais confortaveis com a guerra e que trabalhar em suas
representacdes sobre ela é supérfluo. Finalmente, quando questionados, eles sabem
como falar sobre lutas individuais, facanhas desse tipo vistas na televisdo, mas ndo
tém quase nenhuma ideia do que é uma guerra de fato. A Primeira Guerra Mundial
foi realmente o primeiro conflito em que a guerra foi total. Representac¢des estudantis
da guerra ignoram esses atributos do conceito de guerra. Suas representacdes nao
devem ser ignoradas, mas usadas para saber em quais aspectos insistir.

A histdria ensina conceitos ou melhor, deve se ligar a eles. Os conceitos identifi-
cados e escolhidos pelo/a professor/a serdo o objetivo central da aula e, claro, seu
dominio terd que ser avaliado. Sua constru¢cdo comeca nesse curso e pode continuar
em outros cursos de histdria. Mas essa construcao ndo pode ser vazia. Deve estar em
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uma situacao, neste caso, histdrica. O objetivo central do ensino da histéria ndo é o
estudo do passado, mas, como em qualquer matéria, o aprendizado de uma série de
conceitos que estruturam o pensamento historico. Sdo esses conceitos que possibili-
tam questionar o presente. Para alcangar os conceitos, é necessario tocar nas repre-
sentagdes ou categorizagdes.

Queremos propor aqui uma estratégia didatica que permita levar em conta as re-
presentacdes sociais dos alunos e criar condi¢des para um ensino de histéria centrado
nos conceitos da primeira e segunda ordem. Nossa tentativa estd incorporada no que
chamamos de uma situagao problematica e que desenvolvemos junto com o professor
Gerardo Mora, que é homenageado neste artigo.

Quando os alunos leem os materiais oferecidos a eles em qualquer aula de histéria,
guando ouvem a maioria das informacdes histéricas entregues a eles, eles entendem
ou interpretam de acordo com suas representacdes. No exemplo que nos preocupa,
a ditadura militar brasileira € um conceito de segunda ordem que estd no centro da
licdo. Vimos que pode ser um conceito de primeira ordem (guerra total) como no
exemplo da Primeira Guerra Mundial. Em ambos os casos, como as representagdes sao
um obstaculo para a construgdo do conhecimento histdrico e por oferecerem resistén-
cia duradoura, criamos uma situacao de crise de representacdes sociais.

Esta é a razdo da situagdao-problema: representar um problema para as represen-
tacOes dos alunos. Isso implica avaliar essas representacées no inicio e no final da
situacdo do problema, a fim de medir se a mudanca conceitual (Carretero; Lee, 2014)
procurada ja comecou. Para que haja uma crise é necessario que os alunos enfrentem
uma tarefa, realizem uma ac¢do (missdo) sozinhos e depois em grupos, que interrompa
suas representacOes. Essa acdo é gerada pela adesdo dos alunos a uma missao que 0s
coloca em uma situagdo completamente diferente daquelas que eles geralmente con-
hecem frente aos documentos. O que caracteriza uma situacdo-problema na histéria,
a medida que a trazemos a vida, é que, seja qual for a natureza do conceito central,
a realizacdo da missdo requer a implementacdo de um conceito de segunda ordem
que o/a professor/a deve escolher. Além disso, a dindmica da situagdo do problema
forga os alunos a se familiarizarem com outro conceito de segunda ordem que é es-
sencial para nds: o conceito de ponto de vista. Para esclarecer como funciona uma si-
tuagdo-problema e como ela organiza mudangas conceituais, optamos por apresentar
a situacdo de problema construida para transformar as representacdes dos alunos.

O primeiro desses momentos é a coleta de representagdes sociais dos alunos sobre
o conceito de historicidade. Nao se trata de perguntar desde o inicio o que é alterida-
de para eles, mas de tentar medir o manuseio desse conceito, fazendo uma pergunta
mais ou menos indireta. A pergunta pode ser muito simples: de acordo com vocé, qual
o significado principal dos governos militares no Brasil de 1964 a 1985? Sem repro-
duzir as analises ja feitas acima, podemos dizer que suas respostas podem ser resumi-
das considerando dois grupos principais de respostas: os regimes militares foram posi-
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tivos e necessarios versus os regimes militares foram uma opc¢ao politica pela ditadura
e trouxeram consequéncias negativas para o Brasil. Essa oposicdo deve levar a varias
guestdes que terdo que ser tratadas com os alunos: “pensando nos acontecimentos
de 1964, o que caracteriza uma revolu¢do e um golpe?”, “A que modelo a tomada do
poder pelos militares adere melhor?”, “Ha documentos que negam e que comprovam
a tortura, perseguicdo, assassinato e exilio de pessoas pela forma que pensavam a
politica?”, “As palavras — comunistas, terroristas, revolu¢cao democratica — usadas pela
propaganda dos militares e pelo Estado naquela época podem continuar a ser usa-
das objetivamente na atualidade?”, “As solu¢des dos governos militares resolveram
os problemas de sua época?”, “Se fossem aplicadas hoje, resolveriam os problemas
atuais?”, “Se vocé crescesse numa familia favoravel aos regimes militares ou numa
familia de pessoas que lutaram contra o regime, vocé pensaria de modo diferente do
que vocé pensa hoje?”.

E importante, num caso como este de tema sensivel, destacar a necessidade de
uma escuta atenta, generosa e despida de preconceitos: o fundamental é entender de
modo dialégico o que o aluno pensa e como pensa o periodo.

Essas questbes, que devem ser refletidas sobre qualquer licdo, baseiam-se no ma-
nuseio de dois conceitos de segunda ordem: o de historicidade e o de critica as fontes.
Estar ciente de que o que se diz sobre o outro pode ser distorcido é um dado para
ajudar a evitar qualquer reproducdo acritica, tanto ao usar o testemunho dos outros
quanto ao escrever sobre eles. O ensino da histdria se dirige a essa formagao de pen-
samento critico que presta atencgao as fontes e a sua diversidade além de fazer esforco
para enfrentar diferentes pontos de vista.

Como vimos acima, essas questdes se referem a outros conceitos de segunda or-
dem, como permanéncia e ruptura: “A intervencdo militar teve sempre o mesmo re-
sultado na histéria brasileira?”, “A ruptura da democracia se justifica pela garantia da
prépria democracia?”, “Uma vez sendo o poder entregue de forma absoluta a um gru-
po, ele devolve o poder ao povo de forma voluntaria?”, “Os governos militares brasilei-
ros foram apenas patridticos ou foram apenas entreguistas?”, “E possivel um balanco
entre os aspectos positivos e os aspectos negativos do regime?”, “Que caracteristicas
nacionais e mundiais se modificaram desde ent3ao?”.

Como organizar isso de forma muito concreta? O leitor podera consultar uma des-
cricdo do curso da situacao do problema (Tabela 3) e um diagrama da dindmica colo-
cada em pratica (Tabela 4).

A pratica de tarefas foi projetada para criar outra situacdo de leitura que impeca
gue os alunos sejam parasitados pelas representacdes e interpreta¢cdes de documen-
tos por parte dos professores. Quando os professores imaginam perguntas que se-
guem o documento, eles tradicionalmente buscam vérios objetivos: garantir que os
alunos leiam todo o documento, que o entendam, ou melhor, que tenham o mesmo
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entendimento que eles g, finalmente, que as informacdes coletadas pelos alunos pos-
sam servir de apoio para observagGes “magistrais” que os professores fornecerdo. Os
professores que persistem nesse caminho magistral ou semimagistral (com didlogo)
muitas vezes ficam decepcionados com o desempenho de leitura dos alunos porque
essa situacao de leitura ndo é uma situagao de leitura auténtica.

Tabela 3 — Sequéncia de tarefas

Procedimento — Os governos militares

Fase 1: Governos militares — tudo bem ou nunca mais?

Conceito de segunda ordem: historicidade

1. Trabalho de grupo 1: documentos negativos de fontes primdrias
2. Trabalho de grupo 2: documentos positivos de fontes primarias
3. Discussdo: tudo bem ou de jeito nenhum?

4. Avaliagdo do conceito de segunda ordem: historicidade

Fase 2: Governos militares — necessidade histérica ou projeto?

Conceito de segunda ordem: critica das fontes e pontos de vista

1. Trabalho de grupo 3: documentos negativos de fontes primdrias

2. Trabalho de grupo 4: documentos positivos de fontes primarias

3. Discussdo: definicdes de golpe e revolugdo, balangos positivos e negativos do periodo militar;
biografias dos autores dos documentos

4. Avaliagdo do conceito de segunda ordem: critica das fontes e pontos de vista

Fonte: Os Autores.

Trata-se de uma ruptura completa com a situacao usual de leitura de documentos,
uma vez que nao se trata de responder perguntas correspondentes a uma leitura fei-
ta pelo/a professor/a. Os documentos estdo |a para os alunos operarem. Se a leitura
estd de fato fazendo suposi¢cdes de significado a significado, as perguntas que seguem
o documento muitas vezes desarmam essa atividade. A tarefa, desde que compartil-
hada pelos alunos, cria uma situacdo de questionamento de documentos de natureza
diferente.
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Tabela 4 — Sequéncia de tarefas

Fase 1 — Governos militares? Tudo bem, ou nunca mais?

Trabalho em grupo com missao
— Grupos 1,2 e 3: Missao 1
Estes trés documentos falam do periodo militar de 1964 a 1985. Depois de revisar esses documentos, seu
grupo deve apresentd-los usando um ou mais desenhos.
— Grupos 4,5 e 6: Missao 2
Estes cinco documentos dizem respeito ao periodo militar de 1964 a 1985. Depois de revisar esses

documentos, seu grupo deve apresentd-los usando um ou mais desenhos.

Operacdo da Fase 1
— Instrucdo: “Depois de ouvir o relatdrio de seus companheiros, o que vocé vé? Vocé tem uma
hipdtese que explica isso? »
— Breve discussao.

— lItens de discussdo: tipos de origem (em primeira mdo/ modo); identidade das testemunhas...
Avaliagao
Fase 2: Governos militares — necessidade histérica ou projeto?

Trabalho em grupo
Grupos 1, 2 e 3: documentos negativos;

Grupos 4, 5 e 6: documentos “neutros”

Missdao conjunta
Esses documentos falam dos governos militares no Brasil recente. Vocés sGo um grupo de historiadores
que precisam escrever um pequeno texto de 5 linhas sobre como os brasileiros viveram os governos

militares.

Operacdo da Fase 2
- Instrugdo: “Depois de ouvir o relatério de seus companheiros, o que vocé vé? Vocé tem uma
hipotese que explica isso?”
- Breve discussdo.
- Objetos de discussdo: tipos de origem (em primeira mao); identidade das testemunhas... Que
conclusdes podem ser tiradas do que as testemunhas nos dizem? Como o historiador pode

proceder para descobrir o que aconteceu?

Avaliacdo

Fonte: Os autores.

A arquitetura do problema de situagao permite o trabalho do conceito de ponto de
vista, pois é construido de tal forma que as produg¢des dos alunos colidem e os forgam
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a fazer perguntas sobre suas representacdes. O conceito de ponto de vista é, portanto,
a forca motriz por tras da situagao-problema por vérias razoes:

— A crise das representagdes sociais. O que chamamos de crise de repre-
sentagdes, que as vezes é chamada de ruptura epistémica, o que Carre-
tero chama de “mudanca conceitual” deve ser organizado. Nao acredita-
mos que as representagdes sociais, seu nucleo duro neste caso, possam
ser modificadas de forma consistente e duradoura, na simples injun-
¢do do professor independentemente da forga de sua fala. O sujeito de
aprendizagem deve absolutamente experimentar a ineficiéncia ou relati-
vidade de suas préprias representacdes. Os alunos devem ser colocados
em uma situagao de dissonancia cognitiva para que essa ruptura comece
a operar.

—  Outra situacdo de leitura. Desta vez ndo reside na pratica da mis-
sdo que acabamos de mencionar, mas na organizacdo do confronto dos
pontos de vista encarnados pelos diferentes grupos. Esse confronto des-
pertard desejos de reler os documentos para argumentar, para justificar
seu ponto de vista. E nesse confronto que o trabalho das representacdes
é realizado.

— Uma fonte de motivagao. Esse confronto, bem como a natureza da mis-
sdo, que muitas vezes é menos académica do que o habitual (pedacos de
papel, esbocos, mimicas, desenhos) despertam uma forte motivacdo
nos alunos. Deve-se notar de passagem que tal estratégia didatica torna
possivel relativizar as questdes de motivacao que os professores muitas
vezes levantam.

Existem duas dinamicas possiveis operando com o mesmo “motor”: referimo-nos a
estratégia de confronto de pontos de vista. Os grupos que trabalham com documen-
tos tipo A descobrem outro ponto de vista, descobrindo as producbes de grupos que
trabalham em documentos tipo B e vice-versa. Ambos os grupos trabalham em docu-
mentos tipo A e, apds a produgao, devem trabalhar em documentos tipo B, como é o
caso do exemplo escolhido. Independentemente disso, é essa descoberta de pontos
de vista divergentes ou contraditérios que comecardo a atrapalhar as representacdes
dos alunos (Dalongeville, 2019). Ainda é necessdrio que o professor explore a situagao
criada e avalie até que ponto as representacdes dos alunos foram modificadas ou ndo.
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Avaliacao de representagdes e conceitos na situagao — problema

Vamos recordar alguns dos principios que nos orientam na implementagdo da ava-
liagdo de representagdes e, portanto, conceitos.

— Nenhuma avaliacdo é possivel se antes de qualquer atividade o professor
nao realizar um inventario e ndo tomar a medida da natureza das repre-
sentacOes do grupo de alunos que ele tem a sua frente. Trata-se de uma
avaliacdo diagndstica;

— Nenhuma avaliacdo é possivel se o professor e os alunos ndo estiverem
claramente cientes do que esta sendo avaliado e, portanto, no que serao
avaliados. Isso pressupde que, em um momento ou outro, o objeto ava-
liado deve ser nomeado pelo professor. A avaliacdo ndo pode ser uma
armadilha;

— Nenhuma avaliacdo é possivel se os alunos ndo tiverem a oportunidade
de se conscientizar de quao longe chegaram e como caminharam.

A consequéncia légica de tudo o que estd acima na primeira parte deste artigo é
gue o professor deve escolher um conceito central, seja de primeira ou segunda or-
dem, sobre o qual ele focard sua licdo. E sobre esse conceito central que o professor
buscara conhecer as representacdes de seus alunos. Faz-se um inventario da repre-
sentacdo, razao pela qual chamamos esse primeiro passo de “avaliacao diagndstica”.
Com experiéncia e na medida em que essas representacdes sdo sociais, ele pode an-
tecipar todas ou parte dessas representacées. No entanto, esse inventdrio publico é
um passo essencial porque os alunos devem se motivar por resolver a situagao. Varias
estratégias sdao possiveis: a da questdo que rapidamente apresentamos, a qual tem a
vantagem de ser simples e pouco demorada, e a da atividade anterior.

Para nds, trés pontos sdo essenciais a detalhar:

— o material comunicado pelos alunos e que represente a parte emergida
de suas representacdes deve ser socializado;

— o professor deve comecar a analisar suas representacdes na frente dos
alunos;

— esta andlise deve ser “memorizada” no sentido de que um registro, seja
na forma de uma fotografia ou tomada de notas, deve ser mantido.

Em primeiro lugar, é importante que os alunos saibam o que os outros produziram
para que percebam que ndo ha resposta errada. Eles devem se emancipar dessa ati-
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tude diante do erro, que as vezes faz com que alguns deles prefiram permanecer em
siléncio durante essa fase. Lembremos também que a representagdo ndao é um con-
hecimento err6neo no sentido cldssico do mundo, mas um sistema de categorias que
se provara nao operacional em uma determinada situagao, didatica neste caso. Alguns
alunos precisam ser tranquilizados e gradualmente ganhardo confianga quando virem
gue seus colegas apresentam elementos equivalentes.

O/a professor/a ganhara tempo e eficiéncia se comecar a colocar em perspectiva
as representacdes dos alunos. Se for claro sobre o conceito central que escolheu, o/a
professor/a pode comecar a agrupar as representacdes dos alunos de acordo com dois
ou trés atributos desse conceito, retornando as perguntas iniciais (Barth, 1993). Por
fim, na medida em que deve medir a mudanca que a situacdo didatica ajudard a iniciar,
é essencial que o/a professor/a tenha um ponto de partida ao qual os alunos e ele/a
mesmo possam se referir ao final da aula. Voltaremos a isso um pouco mais tarde.

Esse momento de avaliagdo ocorre no final da situacdo-problema, apds os alunos
terem trabalhado e socializado suas producdes. A dinamica da situacdo-problema
opera em um confronto de pontos de vista divergentes ou contraditorios. Cada um
dos grupos tomou conhecimento da produgdo dos outros. Um certo espanto se mani-
festa nos alunos por causa da consciéncia da existéncia de um ou mais pontos de vista
diferentes daquele em que eles trabalharam. Portanto, é necessario que o professor
explore esse confronto e anime os alunos, em uma fase de trabalho durante a qual
eles devem tentar encontrar uma ou mais explicacOes para as diferencas que existem
entre suas producdes. Podemos lembrar a seguinte sequéncia:

— Noinicio, os alunos voltam ao trabalho para fazer hipéteses para explicar
essa dissonancia. Por exemplo, eles podem fornecer uma folha explica-
tiva;

—  Emum segundo passo, 0s grupos se escutam e, em seguida, sob a orien-
tacdo do professor, desenvolvem um cartaz comum;

—  Comeca uma discussao com base nas representacdes iniciais que o pro-
fessor registrou. Parece essencial para nds que o professor tenha prepa-
rado uma sintese das representacdes como haviam surgido no inicio da
sequéncia.

Esta € uma oportunidade para um momento essencial de metacognicao. Os alunos

devem ter um feedback reflexivo sobre seu trabalho. Este é o momento chave da mu-
danga conceitual.
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Figura 3 — As etapas do reforco conceitual.
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Fonte: Os autores.

Como saber se realmente houve uma mudanca conceitual? Se as representagdes
dos alunos evoluiram, essa medida deve ser feita em uma situagao didatica, a fim de
apreciar como eles usam os chamados conceitos de segunda ordem que terdo sido
trabalhados em sala de aula. Logicamente, com o exposto, propomos aos alunos uma
situagdo didatica semelhante na forma de um documento relativo ao tema, a fim de
avaliar quais representacdes serdo mobilizadas. Queremos romper com qualquer for-
ma de avaliacdo que se limite a mera enunciagao.

Conclusao

Ao longo deste artigo, os autores insistiram no papel das representacdes no ensi-
no de histdria, porque elas constituem um obstaculo real ao aprendizado e a cons-
cientizagao do conhecimento histdrico. Sejamos claros: os autores nao estao de for-
ma alguma relegando a transmissao do conhecimento histdrico ao segundo plano.
Muito pelo contrario! Mas observamos que as praticas de transmissdo “frontal” nao
conseguem atingir esse objetivo e que os alunos ndao conseguem realmente construir
um conhecimento novo e cientificamente relevante. Com base nessa observacao, a
proposta didatica que estamos apresentando ao leitor consiste em uma situacdo de
aprendizagem que desafia essas famosas representagdes iniciais. A ideia ndo é propor
um exercicio, um enigma ou questionar os alunos, mas colocar um problema em suas
representagdes.
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A consideracdo das representacdes sociais nas atividades de ensino por meio de si-
tuagOes-problema tem um grande potencial no enfrentamento de temas complicados
e sensiveis do curriculo de Histéria. Nao sdo poucos os relatos e evidéncias de que,
diante da complexidade das barreiras institucionais e curriculares e a sensibilidade
social da questdo, a ditadura militar € muitas vezes omitida do curriculo ensinado. De
fato, num quadro em que viceja o extremismo de direita e uma polarizacdo que nega
o outro e busca elimind-lo (desta vez, pelo menos, simbolicamente) como interlocutor
legitimo, o tema da ditadura militar tem componentes explosivos. Nosso estudo mos-
trou que a populacdo estudantil estd dividida em trés grupos, sendo um indiferente,
um simpatico e outro contrario a memoria, termos, argumentos e significado geral
daquele regime. N3o se trata, portanto, de uma representacdo social uniforme, mas
de um esquema de trés polos de representacdes que podem se opor intensamen-
te. Entretanto, lidar com essa situacdao é fundamental para que a cidadania brasileira
possa avangar, uma vez que a democracia exige o estabelecimento de consensos mi-
nimos entre os participantes. Em outros termos, além de reconhecer as divergéncias,
é preciso que os cidadaos reconhegcam um terreno minimo de concordancias a partir
das quais a divergéncia constitui o jogo normal do debate construtivo e da alternancia
segura de poder.

O simples enfrentamento direto das tendéncias antidemocrdticas baseadas em
representacdes histdricas pode ser contraproducente nesse contexto, uma vez que
visOes arraigadas, uma vez confrontadas diretamente, tendem a se arraigar ainda
mais, no sentido de garantir a autoestima e a identidade de quem é confrontado, num
caminho em que a afetividade supera a argumentacao racional e a utilidade de qual-
guer evidéncia para a revisdo do pensamento, no que é chamado de “efeito backfire”
(Nyhan; Reifler, 2010). Mais do que convencer um ou outro lado da justeza de sua
posicdo ou da posicdao contraria, o principal mérito da proposta é colocar em dialogo
produtivo os diferentes grupos conforme suas representacoes referentes a histéria.
Reverter a dissolucdo da politica democratica passa também por este tipo de exercicio.

Por fim, esse desafio as representacGes sociais ocorre por meio de um processo
duplo de confronto, de um lado com a realidade (os documentos histdricos) e, de
outro, com as representacées/interpretacdes dos outros alunos. Além de ser eficaz,
essa estratégia de ensino nos parece mais coerente com o papel que os professores de
histéria devem desempenhar na formacao dos alunos para que pensem criticamente.
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Notas

1  Este artigo é fruto de um encontro entre dois autores que nunca teriam colaborado se ndo
fosse a ideia de os pobr a escrever juntos. Agradecemos a Gerardo Mora por sua ousadia,
e sentimo-nos orgulhosos por termos correspondido as suas expectativas, entretanto
estamos tristes por ele ndo ter conseguido ler este texto em sua versao final. Gerardo Mora
faleceu em maio de 2024 e nés oferecemos-lhe este artigo.
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O projeto Residente foi financiado pelo CNPq (Processo 428141 2018-8) e consiste em
um survey que trabalha com dados quantitativos originados a partir da aplicacdo de um
questiondrio para estudantes e outro para professores. Foram cerca de 4 mil questionarios
respondidos por estudantes no Brasil, em 7 estados e 24 municipios, escolas particulares
laicas e religiosas e escolas publicas centrais e periféricas, sempre com estudantes de 15 a
17 anos. Informagdes mais detalhadas podem ser encontradas em https://www2.uepg.br/
gedhi/projeto-residente.

O r6 de Spearman é um dos cdlculos de correlagdo entre varidveis, de entender se e como
uma varidvel se modifica em relagdo a outra, quer dizer, se ao aumentarem os valores de uma
variavel, os valores de outra também aumentam ou se diminuem, e em que intensidade. Ja
o sig. é a medida da significancia estatistica da correlagdo.

Entre os trabalhos existentes, destacam-se os textos de Ronaldo Cardoso Alves, desde a
tese de mestrado (Alves, 2006).
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