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Caras/os Leitoras/es!

E com imensa satisfacdo que lancamos aqui a segunda parte do Dossié: “Ensino
de Histéria em ‘Periferias’: ensinar e aprender Histdria em margens, beiras, bordas
e fronteiras”, que, a exemplo da Parte 1, também foi organizado pelos professores
Giovani José da Silva e Carlos Benitez Trinidad. Tratou-se de um excelente esfor¢o de
reunido de uma producdo académica que pudesse abarcar reflexdes potentes sobre
o ensino de histdria, desta feita, com um olhar mais agucado da realidade histdrica
em suas caracteristicas mais a margem das produgdes historiograficas. Desta vez,
os editores convidados foram instados ainda a produzirem uma apresentacdo dos
artigos, mas, com uma anadlise mais acurada das diferentes perspectivas abordadas e
engendrando sinteses dos elementos que se sobressaem no debate sobre o ensino de
histéria nas periferias. Assim sendo, eles escreveram o artigo, que abre este Dossié,
intitulado: “Ensinar e aprender histéria em ‘periferias’: margens, beiras, bordas
e fronteiras no Brasil, na Espanha e alhures”, somando um esfor¢o de anadlise que,
apesar de se centrar nos estudos brasileiros, foi gestado também a partir de questdes
gue igualmente surgem do espaco europeu, em particular espanhol, pelas maos de
um dos autores. A Espanha aqui apresentada permite, além do conhecimento de
suas particularidades no tocante ao ensino de histdria, também a possibilidade de
inferirmos sobre similitudes dos processos de um e de outro lado do Atlantico.

A revista Histdéria & Ensino completa, pois, mais um ano de esfor¢cos em se manter
como um espaco privilegiado de reflexdes sobre o ensino de histéria. Pensando
nas efemérides, em 2025, nossa revista ira completar 30 anos de existéncia, com
regularidade, persisténcia e foco na continuidade de um projeto acalentado por
pesquisadores e pesquisadoras do nosso campo. Publicacdes como esta ndo podem
ser vistas como de responsabilidade Unica e exclusiva de uma editoria, mas como
espaco coletivo em que as/os pesquisadoras/es atuem como editoras/es, avaliadoras/
es e autoras/es. A revista € um patrimdnio a ser preservado, ainda que possa ser
reconfigurado a partir das dinamicas do presente e do rumo das pesquisas e da docéncia
no ambito da histéria. Sem o trabalho em todas estas frentes, ndo teria sido possivel
o langamento de mais um nimero, como este que se apresenta. Aproveitamos para
agradecer a equipe de diagramacdo da H2H Visual Media, as bibliotecarias da UEL,
Vilma Feliciano Sanglard e Elaine Cristina de Souza Silva Arvelino, bem como as/aos
colegas avaliadoras/es que possibilitaram a conclusdo de mais um ndmero da nossa
Histéria & Ensino.
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Boa leitura e esperamos que nos ajudem a divulgar este nimero!

Alexandre Felipe Fiuza
Rivail Carvalho Rolim
Editores
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ENSINAR E APRENDER HISTORIA EM
“PERIFERIAS”: MARGENS, BEIRAS, BORDAS
E FRONTEIRAS NO BRASIL, NA ESPANHA E
ALHURES

TEACHING AND LEARNING HISTORY IN
“PERIPHERIES”: MARGINS, EDGES, BORDERS
AND FRONTIERS IN BRAZIL, SPAIN AND
ELSEWHERE

ENSENAR Y APRENDER HISTORIA EN
“PERIFERIAS”: MARGENES, BORDES,
FRONTERAS Y LIMITES EN BRASIL, EN ESPANA
Y MAS ALLA

Giovani José da Silva®
Carlos Benitez Trinidad?

Resumo: O Dossié Ensino de Histéria em “Periferias”: Ensinar e Aprender Historia em
Margens, Beiras, Bordas e Fronteiras reine, em duas partes, artigos de autores e autoras do
Brasil a respeito do ensino-aprendizagem do componente curricular Histdria, com enfoques
decoloniais, pds-coloniais, subalternos e outros que problematizam as ideias de racionalidade
hegemonica e universalismo cientifico. Apresentando os textos, os organizadores do Dossié
refletem sobre as peculiaridades do ensinar-aprender Histéria em um imenso pais americano
(Brasil) e em outro localizado na Europa (Espanha). Enquanto a Espanha se constitui em
um mosaico de povos e lugares — Galicia, Catalunha, Andaluzia, Pais Basco — que tornam
desafiantes os usos de termos como “centro” e “periferia”, algo semelhante ocorre em
territério brasileiro, ainda muito marcado por desigualdades regionais — Centro-Sul, Amazobnia,
Nordeste — e profundas assimetrias sociais. Em todos eles ha a necessidade de se pensar-
sentir o que esta nas margens, beiras, bordas e fronteiras, deslocando olhares e tornando
mais inclusivos os saberes e as praticas nas escolas, sobretudo nas salas de aula de Histdria.

Palavras-chave: Ensino e Aprendizagem de Histdria; Periferias; Brasil; Espanha.

Abstract: The Dossier Teaching History in “Peripheries”: Teaching and Learning History in
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ENSINAR E APRENDER HISTORIA EM “PERIFERIAS”:
MARGENS, BEIRAS, BORDAS E FRONTEIRAS NO BRASIL, NA ESPANHA E ALHURES

Giovani José da Silva | Carlos Benitez Trinidad

Margins, Edges, Borders and Frontiers brings together, in two parts, articles by Brazilian authors
onthe teaching and learning of the History curricular component, with decolonial, postcolonial,
subalternandotherapproachesthatproblematizetheideasofhegemonicrationalityandscientific
universalism. In presenting the texts, the organizers of the Dossier reflect on the peculiarities
of teaching and learning History in a huge American country (Brazil) and in another located in
Europe (Spain). While Spain is made up of a mosaic of peoples and places — Galicia, Catalonia,
Andalusia, Basque Country — which make the use of terms such as “center” and “periphery”
challenging, something similar occurs in Brazil, which is still very marked by regional inequalities
— Center-South, Amazon, Northeast —and profound social asymmetries. In all of them there is
a need to think-feel what is on the margins, edges, borders and frontiers, shifting perspectives
and making practices and knowledge in schools more inclusive, especially History classrooms.

Keywords: Teaching and Learning History; Peripheries; Brazil; Spain.

Resumen: El Dossier Ensino de Historia em “Periferias”: Ensinar e Aprender Historia em
Margens, Beiras, Bordas e Fronteiras reune, en dos partes, articulos de autores y autoras
de Brasil sobre la ensefianza-aprendizaje del componente curricular Historia, con enfoques
decoloniales, postcoloniales, subalternos y otros que problematizan las ideas de racionalidad
hegemdnica y universalismo cientifico. Presentando los textos, los organizadores del
Dossier reflexionan sobre las peculiaridades de ensefar-aprender Historia en un vasto pais
americano (Brasil) y en otro ubicado en Europa (Espafia). Mientras que Espafia se constituye
en un mosaico de pueblos y lugares — Galicia, Catalufia, Andalucia, Pais Vasco — que hacen
desafiantes los usos de términos como “centro” y “periferia”, algo similar ocurre en el
territorio brasilefio, ain muy marcado por desigualdades regionales — Centro-Sur, Amazonia,
Nordeste — y profundas asimetrias sociales. En todos ellos existe la necesidad de pensar-sentir
lo que estd en los margenes, bordes, fronteras y limites, desplazando miradas y haciendo
mas inclusivas las practicas y los saberes en las escuelas, sobre todo en las aulas de Historia.

Palabras clave: Ensefianza y Aprendizaje de Historia; Periferias; Brasil; Espafia.
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Giovani José da Silva | Carlos Benitez Trinidad

Consideragodes iniciais

Os desafios do ensino de Histéria na educacdo publica na Europa e na América
Latina — ao focarem em conceitos como marginalidade, periferia e subalternidade —
evidenciam uma tensdo constante entre os relatos hegemadnicos e as vozes histdricas
excluidas ao longo do tempo. Em ambas as regides do planeta, os curriculos escolares
frequentemente privilegiam uma narrativa oficial que omite e/ ou distorce as
experiéncias de grupos subalternizados, relegando as periferias os relatos de povos
indigenas, afrodescendentes, mulheres e classes trabalhadoras, dentre outros agentes
historicos. Na América Latina, o ensino de Historia muitas vezes foi influenciado
pelas estruturas coloniais e pelas dindmicas de poder pds-colonial, refletindo-se na
transmissdao de um conhecimento que continua a reproduzir uma visdao eurocéntrica e
patriarcal. De forma semelhante, na Europa, o ensino do componente curricular tende
a ser eurocéntrico, excluindo as histdrias de comunidades migrantes, de minorias
étnicas e de povos colonizados. Essa visao centrada na histéria oficial ndo sé marginaliza
os sujeitos/ agentes historicos das periferias, como também reforga as estruturas de
poder que mantém tais comunidades em situacdes/ posi¢bes subalternizadas.

Em um contexto comparado, tanto na Europa quanto na América Latina, a luta por
uma Histdria inclusiva envolve questionar a forma como os sistemas educacionais
perpetuam as hierarquias de conhecimento e as identidades dominantes. A histéria
oficial, ao omitir, obliterar e/ ou distorcer as narrativas de grupos subalternizados,
contribui para a reproducdo de uma visdo de mundo em que as vozes periféricas
permanecem silenciadas e para “o perigo de uma histdria Unica” (Adichie, 2019). No
entanto, os movimentos sociais e as demandas dos povos historicamente excluidos
tém levado a uma revalorizacdo de seus relatos e fazeres-saberes-sentires. Na América
Latina, os processos de descolonizacdo do conhecimento abriram espacos para
gue as histdrias das comunidades indigenas, afrodescendentes e de outros setores
subalternizados fossem reconhecidas como parte integrante do patrimonio comum.
Na Europa, embora o processo ainda seja incipiente, o crescente enfoque na migracao,
nos direitos humanos e nas memdrias dos povos colonizados comeca a desafiar os
relatos nacionais homogéneos e pretensamente hegemonicos.

Tendo como foco tais questdes, a reunido de um docente-pesquisador brasileiro —
lotado em uma universidade publica considerada “periférica” (a Universidade Federal
do Amapa — Unifap) — e um docente-pesquisador espanhol de uma das mais antigas
universidades do Ocidente (a Universidad de Salamanca— USAL) resultou na organizagao
de um dossié com duas dezenas de artigos cientificos que apresentam pensares-fazeres-
sentires em ensino de Historia localizados em pontos distantes (sejam econdomicos,
geograficos, socioculturais etc.) de “centros irradiadores” no Brasil. Em conjunto, esses
textos revelam a necessidade de se debater e problematizar as ideias de racionalidade
hegemonica e de universalismo cientifico, pensando-sentindo “periferias” para além
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ENSINAR E APRENDER HISTORIA EM “PERIFERIAS”:
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Giovani José da Silva | Carlos Benitez Trinidad

de seu estrito significado semantico, distinto, pois, da tradicional oposicdo bindria
“centro” versus “periferia”. Dessa forma, pesquisadores(as) e docentes de diferentes
lugares do Brasil, da Educacdo Bésica e do Ensino Superior, atenderam a chamada de
submissoes feita pela revista Historia & Ensino, entre o final de 2023 e o inicio de 2024.

O objetivo do presente artigo — escrito a quatro maos e de maneira colaborativa —
é, portanto, refletir sobre o ensino de Histdria em “periferias”, além de apresentar os
textos que compdem a segunda parte do Dossié O Ensino de Histéria em “Periferias”:
Ensinar e Aprender Historia em Margens, Beiras, Bordas e Fronteiras, cujo primeiro
numero foilangado por Histdria & Ensino no primeiro semestre de 2024. Como referido,
aos dez textos publicados na parte 1 do Dossié, mais a entrevista com a Prof.2 Dr.2
Katia Maria Abud (USP), somam-se, agora, dez artigos e uma resenha da obra Ensino
de Histdria: contribuicdes a partir da histdria local, organizada por Nadia G. Gongalves
e Ana Claudia Urban (2023). Dessa forma, espera-se contribuir com as reflexdes sobre
a descolonizagdo de saberes-sentires-fazeres no ensino e na aprendizagem de Historia,
seja no Brasil, na Espanha e alhures.

Ensinar e aprender Histéria em “periferias” no Brasil/ na América Latina

Muito se tem debatido, especialmente nos ultimos anos, sobre a necessidade
de “descolonizacdo” do ensino de Histdria, seja no Brasil ou em outros paises
cujo passado foi de intensa colonizacdo exploratéria/ predatdria. Isso porque os
processos de ensino-aprendizagem desse componente curricular escolar ainda sao
vistos/ percebidos/ sentidos como eurocéntricos e alheios as reais necessidades dos
estudantes da Educacdo Basica (e, também, do Ensino Superior). Além disso, ha o
que intelectuais indigenas e aliados aos indigenas denominam “colonialismo interno”
(Rivera Cusicanqui, 2021), cuja definicdo encontra-se

[...] originalmente ligada a fendmenos de conquista, em que as populagées
de nativos ndo sdo exterminadas e formam parte, primeiro do Estado
colonizador e depois do Estado que adquire uma independéncia formal,
ou que inicia um processo de libertagao, de transicdo para o socialismo, ou
de recolonizacdo e regresso ao capitalismo neoliberal (Gonzalez Casanova,
2007, p. 432).

Tal situacdo de “colonialismo interno” criou, em paises como o Brasil, pensamentos-
sentimentos-movimentos de configuragdes histdricas, econémicas, sociopoliticas e
culturais de que haveria um “centro” irradiador, de onde emanaria o poder e tudo o
que viesse a reboque dele, e “periferia(s)” que deveria(m) se submeter ao irradiado
pelo eixo central. No caso brasileiro, o Centro-Sul cumpre/ cumpriu o papel desse eixo,
inferindo-se que desde o século XVIII abrigou as capitais no Rio de Janeiro (nos periodos
colonial, imperial e parte do republicano, entre 1763 e 1960) e em Brasilia (no periodo
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republicano, a partir de 1960). Isso sem contar que na mesma regido encontram-se Sao
Paulo e Minas Gerais, além dos estados do Sul, esses ultimos (Parand, Santa Catarina e
Rio Grande do Sul) de colonizacdo ndo indigena predominantemente europeia.

Tal configuracdo tem deixado um nefasto legado historico de misoginia, machismo,
xenofobia, intolerancia, cultura de édio e racismo, dentre outros males. Engana-se,
porém, quem acredita que o “centro” irradiador brasileiro também ndo se veja/ se
sinta (ou seja tratado) como “periferia” em determinados contextos. Nesse caso, parte
da Europa — sobretudo aquela compreendida por Alemanha, Franca e Reino Unido — é
tida como eixo de “civilizagdo”, “desenvolvimento” e “progresso” em contraposi¢ao
aos paises chamados de “emergentes” ou “em vias de desenvolvimento”:. Em outras
palavras, ha centros/ eixos que podem ser/ estar considerados periferias de outrem,
bem como periferias que “criam” subnucleos, entendidos como “periferia da periferia”,

em um jogo de escalas dindmico e complexo.
Assim,

Percebe-se que histdrias regionais/ locais que escapam as narrativas
referentes ao Centro-Sul brasileiro sdo menosprezadas e ndo se encontram
em livros didaticos distribuidos nacionalmente, tampouco em cursos de
formacdo de professores e em curriculos de estados e municipios. Como
se pode esperar que alunos e professores do Maranhao, por exemplo, se
reconhecam em textos e imagens que dizem respeito a fatos ocorridos no
eixo Rio-Sdo Paulo, ainda que tal narrativa também faga parte da formagao
histdrica do pais? Ndo se estd propondo a troca de uma histdria por outra,
mas a problematizacdo da primazia de uma determinada histdria sobre
outras. O que se vé no Brasil em relagdo a formagdo de professores de
Histdria, a literatura diddtica e aos curriculos é a supremacia de determinada
versao da Histdria, que teria se iniciado com os “primitivos” homens das
cavernas (notadamente na Europa, em detrimento do surgimento da
humanidade em Africa) e que estende até a chegada do homem a Lua,
simbolo do apogeu do desenvolvimento e do progresso da Humanidade.
(José da Silva; Meireles, 2017, p. 12)

No Brasil, isso se refletiu nas formas de ensinar/ aprender o componente curricular
Historia que, desde (pelo menos) o século XIX, tém caracteristicas bem definidas:
é quadripartida (posto que divide a Histéria em Antiga, Medieval, Moderna e
Contemporanea, denominando o periodo anterior ao aparecimento da escrita com o
questiondvel termo “Pré-Histéria”), é eurocéntrica* (uma vez que toma como marcos
cronoldgicos a histéria vivida/ acontecida ao longo do tempo em partes daquele
continente) e, finalmente, é estritamente cronoldgica (pois refere-se a sequéncia
de eventos em tempo linear, ou seja, a ordem em que algo aconteceu/ ocorreu,
desconsiderando-se simultaneidades, paralelismos, justaposi¢des, sincronicidades e
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descontinuidades/ rupturas).

Dessa forma, aceitando-se o ultrapassado e obsoleto modelo quadripartido francés,
adotam-se também posturas e modos de ver, sentir, representar e viver a vida, fazer
histéria, além de se estudar Histdria na escola. A colonizacdo simbdlica que ocorre
de norte a sul do pais estd intrinsecamente relacionada a formagdo de professores,
aos curriculos escolares oficiais (sejam municipais, estaduais ou federal) e aos livros e
materiais didaticos que reproduzem apenas uma forma de se compreender a histéria:
linear, por etapas, evolucionista e progressiva. Essa maneira oblitera e escamoteia a
presenca de indigenas, negros, migrantes oriundos do mundo nao europeu, mulheres,
criancas, idosos, homossexuais, pessoas com deficiéncia, dentre outros, colocados em
posicdo/ situacdo de subalternidade.

N3o é a toa que, em pleno século XXI, livros e materiais didaticos de Historia, bem
como curriculos escolares e cursos de formac¢do docente (inicial e continuada) ainda
exibam tais caracteristicas. Essa é uma tradicdo que se arrasta, pelo menos, desde
o século XIX e que teve na criagdo/ producdo do Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro (IHGB), a partir de 1838, e na adog¢dao de manuais didaticos franceses para
as escolas de educacdo elementar/ secundaria alguns dos pilares de sustenta¢do do
ensino de Histéria®. Todos esses aspectos, acrescidos de alguns outros (que no ambito
do artigo ndo serdo abordados), ajudam a entender a constituicdo do chamado cédigo
disciplinare (Oliveira; Aquino, 2023) da Histdria no Brasil, com todo o seu eurocentrismo
e “centro-sulcentrismo”.

Giovani José da Silva e Marinelma Costa Meireles (2019, p. 233) observam que:

Ha muitas razdes que explicam o porqué de as escolhas sobre os conteldos
recairem preferencialmente sobre as trajetdrias espago-temporais de
povos oriundos do Velho Mundo. Os que defendem o modelo quadripartido
(que ndo é mais utilizado em muitos outros paises, inclusive europeus)
evocam o fato de, por exemplo, o Portugués ser a lingua oficial do pais,
além de o Cristianismo, especialmente o Catolicismo, predominar dentre
as religides mais professadas pela sociedade brasileira atual. Ocorre que
ndo se pode esquecer que tanto a lingua como a religido dos colonizadores
[ndo indigenas] foram impostas a populacdo, por meio dos tempos, sob o
signo de extrema violéncia. Aprendeu-se, ao longo de séculos, que tudo
o que vem da Europa é melhor, mais “civilizado” e “adequado” ao que se
pretende como uma nacdo de “ordem e progresso”.

Na Europa, e particularmente na Espanha, a situacdo ndo é diferente daquela
verificada no Brasil. A Peninsula Ibérica, “[...] um lugar de passagem” (Nemi, 2024),
assim como os Bdlcads e outras regides, é considerada zona “periférica” pelo que se
convencionou chamar de “Europa Ocidental” — Alemanha, Franca e Reino Unido. Isso

Histoéria & Ensino, Londrina, v. 30, n. 2, p. 011-030, jul-dez. 2024 | 16



ENSINAR E APRENDER HISTORIA EM “PERIFERIAS”:
MARGENS, BEIRAS, BORDAS E FRONTEIRAS NO BRASIL, NA ESPANHA E ALHURES

Giovani José da Silva | Carlos Benitez Trinidad

sem contar que, internamente, “espanhdis” se enxergam (também) como cataldes,
galegos, bascos, andaluzes, refletindo a enorme diversidade encoberta pela ideia
de Estado-nacdo indivisivel e, portanto, pretensamente com uma histéria univoca e
extensiva a todos. Nada mais equivocado se pensar-sentir dessa forma, quando ha
uma pluralidade de gentes de diferentes tradigOes, de distintas ascendéncias étnicas
socioculturais e diversas narrativas sobre quem foram, quem sdo e o que desejam ser.

Ensinar e aprender Histéria em “periferias” na Espanha/ na Europa

O ensino de histdria na Espanha tem sido profundamente marcado por uma forte
influéncia nacionalista, especialmente desde o século XIX até o final do século XX,
guando a narrativa histdrica se tornou uma ferramenta a servigo do poder, estruturada
em uma sucessao linear de civilizagGes, impérios e regimes politicos. Os manuais
escolares refletiam uma visdo monolitica da histdria, na qual a memoria coletiva era
construida com base em herdis nacionais, feitos militares e a exaltacdo da unidade
territorial. Sob essa visdo, a histéria ndo era apenas entendida como um relato de
fatos, mas como um mecanismo legitimador de uma identidade nacional homogénea
e centralista (Pérez; Garcia, 2014).”

As teorias de Piaget, no campo da Psicologia educacional, contribuiram para relegar
o estudo da histéria a um segundo plano na Educagdo Primaria, sob a ideia de que as
criancas ndo seriam capazes de compreender o conceito de tempo histérico, dentre
outros. Essa concepc¢ao limitou o ensino de Histdria a niveis educacionais superiores,
perpetuando, ao mesmo tempo, uma metodologia memorizadora e fragmentada,
baseada na repeticdo de datas, batalhas e personagens ilustres, como os Reis Catdlicos,
Felipe Il ou, ainda, Cid Campeador (Puigserver, 2017).

Esse enfoque, além de ser pouco estimulante e reflexivo para os estudantes,
invisibilizou as experiéncias de minorias e grupos periféricos, tais como a populagao
cigana, as de regides autdbnomas e a da Espanha muculmana. A construcdo de uma
identidade nacional acritica ignorou, por exemplo, o papel central de Al-Andalus, que
foi apresentado mais como parénteses histdérico dentro do processo cristao-catélico
da nagdo do que como uma fase histdrica determinante. Embora em algumas ocasides
se mencionasse a convivéncia cultural entre cristdos, muculmanos e judeus, ela era
descrita de forma idealizada e superficial, omitindo-se conflitos, tensdes e a rica
diversidade cultural que definiu aquele periodo. O imagindrio coletivo, influenciado
pela hegemonia crista, chegou até a simplificar a presenga mucgulmana, atribuindo
gualquer ruina antiga aos “mouros”, uma visdo que persiste em algumas regides da
Espanha, como o Levante (Facal, 2008).

Nas regides “periféricas”, como Catalunha e Andaluzia, o ensino de Histéria também
sofreu uma marginalizacao consideravel. Na Andaluzia, por exemplo, a histéria regional
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ocupa apenas cerca de 5% do conteudo do curriculo de Histéria no segundo ano do
Ensino Médio, apesar de ser uma comunidade com notdvel diversidade cultural, uma
populacdo cigana e migrante marroquina significativa (Garcia-Luque; Faura-Martinez;
Lafuente-Lechuga, 2023). Essa exclusdo ndo sé minimiza a importancia histdrica dessas
regides dentro da Espanha, mas, também, refor¢a uma narrativa centralista que ignora
as multiplas identidades que formam a nacao.

A partirda décadade 1970, as reformas educacionais buscaram superar esse modelo
rigido, introduzindo fontes histdricas diversas e metodologias mais participativas, como
a analise critica de documentos e o debate em sala de aula. No entanto, as praticas
pedagdgicas tradicionais persistem, especialmente em contextos nos quais certos
setores politicos defendem um retorno ao nacionalismo histérico, temendo que uma
abordagem plural coloque em risco a unidade nacional. A diferenga entre a histéria
investigada nos ambitos académicos e a histdria ensinada nos niveis educacionais
continua sendo notdvel. Apesar dos avangos, o ensino de Histéria na Espanha manteve
uma narrativa estatica e homogénea, resistindo a incorporar perspectivas criticas e
diacrénicas que visibilizem o “periférico”, considerado marginal, e fornegam aos
alunos ferramentas para analisar o passado e compreender sua realidade presente
(Facal, 2008).

Um dos desafios mais significativos no ensino de Histéria na Espanha é a falta de
representacdes inclusivas nos conteudos curriculares. A histéria ensinada nas salas
de aula esta fundamentalmente centrada na narrativa dos grupos dominantes, sem
refletir adequadamente a diversidade cultural e étnica que caracteriza o pais (Morales;
Lischinsky, 2008). A populagdo cigana é um exemplo claro de como os relatos histdricos
oficiais ignoraram suas contribuicdes e presenca na histdria espanhola. Apesar de
sua profunda influéncia na cultura, essa comunidade foi sistematicamente excluida
dos relatos histéricos formais, ficando marginalizada tanto na narrativa educacional
quanto na social (Abajo Alcalde, 2004). Essa omissdao ndo s6 invisibiliza a comunidade
cigana, mas também contribui para a perpetuacdo de esteredtipos e preconceitos.

Asituacdo dosimigrantes, especialmente os de origem marroquina, reflete problema
semelhante. A histéria da imigragdo marroquina na Espanha tem sido construida
de maneira fragmentada e, em muitos casos, centrada em aspectos negativos e
estigmatizantes, como a percepc¢ao de “invasao” ou “ameaca”. Essa visao, alimentada
por certos setores da opinido publica e pelos meios de comunicacdo, também se reflete
nos programas educacionais. A contribuicdo histdrica dos marroquinos e seu papel
na construcdo da sociedade espanhola contemporanea raramente sdao abordados
nas salas de aula. Além disso, o ensino de Historia em ambientes educacionais
marginalizados, como em bairros com alta concentragao de migrantes, tende a se
concentrar na superagao pessoal ou na integragao, sem abordar os fatores estruturais
que perpetuam a desigualdade social (Pamies Rovira, 2007).
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Por outro lado, os sistemas educativos nessas zonas também enfrentam desafios
metodoldgicos significativos. O ensino de Histéria em contextos marginais éinfluenciado
por abordagens pedagégicas que nao respondem adequadamente as realidades sociais
e culturais dos estudantes (Hernandez Sanchez, 2014). As metodologias tradicionais,
centradas na transmissdao unidirecional de conhecimentos académicos nao sdo
eficazes para estudantes provenientes de ambientes nos quais as experiéncias vividas
e os saberes populares ndo sdo valorizados em sala de aula (Ortega Ruiz; Minguez
Vallejos; Hernandez Prados, 2009). Em vez de oferecer um espago para reflexdao
critica e construcdo coletiva de conhecimento, persistem métodos que reforcam as
desigualdades e excluem as vozes dos grupos marginalizados.

A pedagogia da marginalidade tem reconhecido a necessidade de adaptar as
abordagens educacionais as realidades sociais dos estudantes (Gramigna, 2008).
No entanto, essa visdo nem sempre foi implementada de forma eficaz no ensino de
Histéria. Em muitos casos, os esforgos para integrar conteldos relacionados a histéria
dos grupos marginalizados/ subalternizados, como os ciganos ou os migrantes,
limitam-se a intervengdes superficiais e assistenciais. Embora tenham sido elaborados
programas de intervencao especificos, frequentemente esses sdao percebidos como
acoes isoladas que ndo transformam estruturalmente nem o ensino de Histdria nem a
percepcao social desses grupos.

No que diz respeito a populac¢do cigana, embora em algumas ocasides tenham sido
implementadas iniciativas pedagdgicas para visibilizar suas contribuicdes, essas nao
foram integradas de maneira significativa ao curriculo oficial. As narrativas sobre os
ciganos nas escolas geralmente estdao descontextualizadas ou reduzidas a esteredtipos
sobre o estilo de vida, sem aprofundar sua historia, cultura ou as contribuicdes feitas
ao longo dos séculos. Essa falta de reconhecimento no ensino de Histdria reforca a
marginalidade e a discriminacdo que o grupo enfrenta, perpetuando a ideia de que os
ciganos ndo tém um papel importante na histéria nacional.

De forma semelhante, filhos de migrantes, especialmente os de origem marroquina,
frequentemente carecem de uma representagao adequada nos livros e materiais
didaticos e nas licdes de Histdria. Embora a imigracdo marroquina tenha sido um
componente fundamental na histdria recente da Espanha, sua presenca nao é refletida
nas narrativas histdricas oficiais. Tal omissdo contribui para uma invisibilizacdo que
dificulta a integracdo dos jovens de origens africanas na sociedade espanhola. Além
disso, as abordagens pedagdgicas usadas nas escolas tendem a ser simplistas e
reducionistas, baseadas nas no¢des de “adaptacdo” ou “superacao”, sem abordar as
causas estruturais das desigualdades sociais e educacionais que enfrentam.

Quanto aos métodos pedagdgicos, muitos dos utilizados em contextos marginais
estdo mais voltados para a assisténcia social do que para uma verdadeira inclusao
educacional (Nufiez, 1992). Os programas de apoio, como os destinados aos
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alunos de etnia cigana ou aos filhos de imigrantes marroquinos, concentram-se em
medidas paliativas, como refor¢co escolar ou orientagdao vocacional, sem questionar
ou transformar as estruturas educacionais que perpetuam desigualdades. A falta de
abordagens pedagégicas que promovam um ensino critico, inclusivo e contextualizado
impede que os estudantes dessas populacoes reflitam sobre sua propria histéria e
sobre a histéria compartilhada da Espanha.

A auséncia de uma educacdo histérica inclusiva e critica ndo afeta apenas as
populacdes marginalizadas, mas também o restante da sociedade. A falta de uma
narrativa histérica que reconheca a diversidade cultural e étnica da Espanha contribui
para a perpetuacdo de esteredtipos e preconceitos (Varcarcel; Gonzalez; Llavador,
2006). Um ensino que integre as histdrias dos grupos subalternizados, como os
ciganos e os imigrantes, poderia ser uma ferramenta poderosa para promover a
coesdo social e a compreensao intercultural. No entanto, para alcancar esse objetivo, é
necessario uma mudanca radical nos métodos pedagdgicos, passando de abordagens
assistenciais e fragmentadas para uma educacdo que valorize a diversidade, reconheca
as contribuicdes de todos os grupos e permita que os estudantes, independentemente
de sua origem, se sintam parte de uma histéria comum.

Poderia se dizer, entdo, que o ensino de Histdria nos sistemas educativos da Espanha
tem relegado as populagdes marginalizadas a um segundo plano, tanto nos conteldos
guanto nas metodologias pedagdgicas. Para que haja uma verdadeira integracao e
reconhecimento desses coletivos, é imprescindivel transformar a maneira como se
ensina a histéria, adotando abordagens inclusivas, criticas e contextualizadas que
valorizem as contribuicGes de todos os grupos e promovam uma educac¢do equitativa
e justa para todos.

Na Europa, como na Espanha, o ensino de Histéria enfrenta varios desafios
relacionados com a marginalizacdao de certos coletivos e a dificuldade em adaptar as
abordagens pedagdgicas a uma sociedade diversa (Valls; Facal, 2011). Nesse contexto,
as propostas para abordar de maneira critica o ensino de Histéria centram-se
principalmente na revisdao de conteudos curriculares e na adaptacao de metodologias
gue favorecam uma compreensdao mais inclusiva e reflexiva do passado. Um aspecto
comum em muitos paises europeus é a necessidade de superar a abordagem
eurocéntrica que historicamente dominou os programas educacionais. Isso implica
ndo apenas revisar conteldos, mas repensar a forma como a histéria é apresentada,
destacando as vozes daqueles grupos que historicamente foram silenciados, como
minorias sociais, mulheres e povos colonizados. A inclusdo dessas perspectivas deve
ser acompanhada de uma abordagem critica que permita aos estudantes compreender
as implicagGes sociais e éticas dos processos historicos, favorecendo o pensamento
critico e a analise reflexiva sobre as narrativas hegemonicas.

A resisténcia a mudanca é outro desafio recorrente nos sistemas educativos
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europeus, semelhante ao que ocorre na Espanha. Em alguns casos, os professores
se veem aprisionados entre as exigéncias curriculares oficiais e o desejo de aplicar
metodologias inovadoras. Isso se reflete na persisténcia de modelos pedagdgicos
tradicionais que favorecem a memorizacdo de fatos e datas, em detrimento do
desenvolvimento de habilidades criticas e analiticas (Jiménez Fernadndez; Garcia
Perales, 2013). No entanto, em varios paises europeus também sdo observados esforcos
para superar essa barreira, promovendo abordagens pedagdgicas que favorecam a
participacdo ativa dos estudantes, o uso de fontes histdricas como base para a analise
e reflexdo e a conexdo dos conteddos com problemas sociais atuais. Essa conexao
tem como objetivo que os estudantes ndo apenas compreendam o passado, mas que
sejam capazes de aplicar esse conhecimento para analisar o presente, estimulando o
compromisso social e politico (Di Loreto; Caggiano; Carbonero, 2014).

Além das propostas curriculares e metodoldgicas, a aten¢ao a diversidade
desempenha um papel central nas reformas educacionais em toda a Europa. As
abordagens inclusivas nao se limitam apenas aos aspectos curriculares, abrangendo
a organizacdo e a gestdo dos espacos educacionais. Muitas vezes, os ambientes
educacionais de setores marginalizados enfrentam desafios especificos, como a falta de
recursos, a segregacao escolar e as barreiras linguisticas e culturais. Para abordar essas
problematicas, promovem-se estratégias de flexibilizacdo curricular que adaptam os
conteludos e as metodologias as caracteristicas e necessidades dos estudantes, em vez
de impor uma abordagem unica para todos. Nesse sentido, a formacao continua dos
professores é fundamental, pois é necessario que os educadores estejam capacitados
para trabalhar com um publico diverso e possam implementar abordagens pedagdgicas
gue favorecam a inclusdo e a equidade. A colaboracdo entre comunidades, instituicoes
educacionais e organizagdes sociais também se apresenta como um caminho para
melhorar o ensino em contextos marginalizados.

As metodologias inovadoras, como a aprendizagem baseada em problemas ou
os estudos de caso, também s3do parte essencial da transformacdo do ensino de
Histéria na Europa (Afiafios-Bedrifiana, 2012). Por meio dessas metodologias, busca-
se que os estudantes ndao apenas recebam o conhecimento, mas também participem
ativamente de sua construcdo. O uso de fontes primarias, a discussdao em sala de aula
e a reflexdao sobre as diferentes interpretagdes historicas permitem que os estudantes
se tornem sujeitos ativos de seu proprio aprendizado, desenvolvendo habilidades que
os beneficiardo além da sala de aula. Essa abordagem também fomenta a empatia
histdrica, ajudando os estudantes a compreender as experiéncias de individuos e
grupos do passado, especialmente aqueles que foram historicamente oprimidos ou
marginalizados.

Na implementacdo dessas abordagens, alguns paises europeus tém sido pioneiros
em integrar os problemas da memdria histdrica e os processos de reconciliagao nos
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curriculos educacionais, especialmente nos paises que atravessaram periodos de
ditadura ou conflitos bélicos recentes (Di Loreto; Caggiano; Carbonero, 2014). No
entanto, esse tipo de abordagem também enfrenta resisténcias politicas e sociais,
especialmente quando se trata de abordar os aspectos mais controversos da historia.
Nesses casos, o ensino de Histdria se torna um terreno de disputa, em que ideologias
e posicdes politicas podem influenciar a selecdo de conteudos e a forma de apresenta-
los. Para superar essas dificuldades, alguns paises propdem uma abordagem mais
flexivel, que permita aos estudantes explorar diferentes perspectivas sobre os fatos
histéricos e chegar as suas prdoprias conclusdes por meio da analise critica.

Outro desafio comum na Europa, que também é evidente no contexto espanhol,
é a falta de tempo e espaco nos programas educacionais para tratar a histdria de
forma profunda e significativa (Arias-Ferrer; Egea-Vivancos, 2022). Os curriculos,
frequentemente sobrecarregados de conteldo, dificultam a possibilidade de abordar
os temas com a complexidade que exigem. Isso limita o desenvolvimento de habilidades
de pensamento histdrico critico, essenciais para uma compreensdo plena da historia.
Nesse sentido, alguns paises propuseram a reducdo de conteddos nos exames e uma
maior flexibilidade na abordagem curricular, permitindo que os estudantes tenham
mais tempo para pesquisar e refletir sobre os temas histoéricos.

Apesar desses desafios, ha um crescente interesse por parte de educadores e
especialistas na drea de renovar o ensino de Histdria na Europa (Abelldn; Rodriguez;
Frutos, 2010). Esse impulso busca fazer da Histéria uma ferramenta poderosa para a
formacdo de cidaddos comprometidos, criticos e capazes de participar ativamente na
construcdo de uma sociedade justa e inclusiva. Por meio de uma abordagem renovada,
gue enfatiza a reflexdo ética, o pensamento critico e a conexdao com o presente, busca-
se superar abordagens tradicionais que perpetuam uma visdo limitada e excludente da
Histéria, contribuindo assim para a criacdo de um ensino verdadeiramente inclusivo e
democratico.

Apresentacgao dos textos do Dossié (Parte 2)

Buscando-se superar abordagens tradicionais que ainda perpetuam visdes limitadas
e excludentes da Histdria, os artigos que compdem a segunda parte do Dossié O Ensino
de Historia em “Periferias”: Ensinar e Aprender Historia em Margens, Beiras, Bordas
e Fronteiras vieram de diferentes lugares sociais e formam um instigante e complexo
mosaico. Do Amapa ao Rio Grande do Sul (literalmente “do Oiapoque ao Chui”), os
textos apresentam realidades vividas/ pesquisadas/ refletidas nos seguintes Estados
da Federagdo, além dos ja citados: Ceard, Minas Gerais, Para, Rio de Janeiro e Sado
Paulo. H3 textos que debatem os usos de musica no Ensino de Histdria, bem como
mitologias africanas, BNCC, Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, Histéria Ambiental,
demonstrando o vigor, a for¢a das “periferias”.
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Assim, em Ensinar Historia nas fissuras do patriménio, trés professoras — Carmem
Zeli de Vargas Gil, Melina Kleinert Perussatto e Sarah Calvi Amaral Silva — com
trajetdrias profissionais diferentes, que se encontram no Ensino de Histéria para fazer-
pensar a docéncia como transgressao, atuam nas fissuras, nas bordas e na periferia
de um curriculo eurocéntrico. O campo de atuacdo foram quatro turmas da disciplina
de Estagio de Docéncia em Histdéria — Educacdo Patrimonial, no ano de 2022, do Curso
de Licenciatura em Historia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
No artigo, o foco recai sobre as problematizacbes que orientaram os planejamentos
das turmas, buscando refletir sobre os impactos das leituras oferecidas na disciplina
e indicando a poténcia de fazer a docéncia nas bordas e fissuras do curriculo oficial.

Dorit Kolling Oliveira e Renilson Rosa Ribeiro, no artigo Construgdo, cangéo de Chico
Buarque, e os enredos do ensino de Historia: didlogos entre texto poético, musica e
contextos decoloniais, buscam estabelecer possibilidades de didlogos entre a musica
Construgdo (1971) e as demandas da producdo do conhecimento histérico no Brasil
contemporaneo. Por meio da integracdo da triade composta pelo texto poético, o
texto musical e o contexto, almeja-se estabelecer uma estrutura analitica que permita
explorar os elos entre os trés elementos. Entende-se que a produgdo artistica, em
suas diferentes categorias, constitui-se como indispensavel instrumento que ndo
apenas se levanta contra as tecnologias e as consequéncias da dominacao e sujeicao
da Modernidade/Colonialidade, como é capaz de forjar uma consciéncia coletiva
descolonizante e insurgente que evidencia multiplas facetas de leitura e de producdo
da realidade emancipada.

J4 em Entre giras e xirés: como o movimento negro e a universidade enegrecem
o ensino de Historia no Ceard, Fabio Cressoni e Cicera Nunes se propdem a discutir
o apagamento da histéria e da memoadria negras no Estado do Ceard. Diante disso,
diferentes eventos e personagens alusivos aos periodos escravista, abolicionista e
pos-abolicionista sdo estudados, no sentido de se compreender como a memoria
oficial, configurada pelas elites brancas locais, reserva a populacdo afro-cearense
um lugar vinculado ao esquecimento na histéria do tempo presente. O processo de
enegrecimento do ensino de Histdéria no Ceara incide no estabelecimento de uma nova
consciéncia histérica, alinhada as politicas de reconhecimento e direitos da populagdo
negra no tempo presente.

O artigo Ensino de Histdria e a presengca de mulheres negras nos materiais do
Museu Afro Brasil/ SP: dos objetos culturais as tecnologias digitais visa analisar
a representatividade de mulheres negras no Museu Afro Brasil, em S3o Paulo, a
partir de alguns objetos, adornos, vestimentas que sdo vinculados como intrinsecos
as experiéncias dessas mulheres, percebendo como o museu apresenta e discute a
presenca de mulheres negras em seu acervo. O intuito de Jaqueline Aparecida Martins
Zarbato e Nelson Barros Junior em investigar tais representatividades é o de fomentar
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a importancia da problematizacao, pela perspectiva histérica, sobre o que expressam
(ou deixam de expressar) as exposicoes da referida instituicdo museoldgica.

(Des)caminhos do ensino de Histéria da Africa no curriculo da Educag¢do Bdsica
objetiva analisar como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — Ensino Médio
configurou propostas para o ensino de Histéria da Africa e sua reverberagdo no livro
didatico, o qual fora avaliado em consonancia com as competéncias e habilidades
prescritas no referido documento. Nadia Narcisa de Brito Santos e José Petrucio
de Farias Junior notam que a Base expressa um projeto educativo de grupos
conservadores da sociedade que, aos poucos, almejam minguar o ensino de Historia
e, consequentemente, o ensino de Histdria da Africa, no Ensino Médio, uma vez que
se pautam em critérios etnocéntricos ao enxergar, por exemplo, a Africa apenas como
ponto de partida para verificar a presenca dos povos afro diasporicos no Brasil.

As histérias dos orixas fazem parte das mitologias africanas, especialmente das
tradicGes iorubds, que foram preservadas e adaptadas em diversas partes do mundo,
incluindo as religides afro-brasileiras, como o Candomblé e a Umbanda. Ao contar
histdrias que apresentam orixas como seres divinos poderosos, sabios e complexos, a
pratica desafia esteredtipos racistas que muitas vezes perpetuam uma visdao negativa
e simplificada das culturas africanas. Desse modo, Caio Isidoro da Silva, em Exu nas
escolas: contando historias de orixds no ensino de Historia, tem o objetivo de analisar
a pratica de contar histdrias de orixas no ambito educacional, mais especificamente no
ensino de Histdria, e de que maneira essas histdrias contribuem para o fortalecimento
da luta antirracista e da aplicabilidade da Lei n. 10.639/2003, que torna obrigatoria
a transversalizacdo do ensino de histérias e culturas africanas e afro-brasileiras nas
escolas do Brasil.

A polifonia das margens: produgdo dialdgica de conhecimentos historico-
educacionais em um distrito de Uberldndia, de Mariane Mundim Borges e Nara Rubia
de Carvalho Cunha, resulta de uma pesquisa de mestrado realizada junto a estudantes
de escola publica de uma darea periférica em importante cidade do interior de Minas
Gerais. Objetivou-se na pesquisa mobilizar o Ensino de Histéria na reelaboracdo de
sensibilidades dos estudantes relativas ao lugar onde vivem, fortemente marcado
por imagens depreciativas, endossadas pelas midias e pela auséncia de politicas
publicas que se voltem para esse lugar e sua populacdo. O recorte aqui apresentado
privilegia o didlogo com produg¢des narrativas dos estudantes na primeira fase das
atividades, as quais levaram a reflexdes sobre os desafios da docéncia em Historia
na contemporaneidade, tendo em vista as demandas ético-politicas da disciplina em
contexto de profundas desigualdades geradas pela modernidade capitalista.

Gustavo Uchbas Guimardes, por sua vez, em Regionalidade do ensino e lei
11645/2008: desafios e experiéncias docentes em uma escola de EI6i Mendes (Sul
de Minas Gerais), apresenta e problematiza algumas praticas docentes realizadas
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na Escola Estadual Professora Norma de Brito Piedade Martins, no municipio de El6i
Mendes, Sul de Minas Gerais, onde fontes histdricas e arqueoldgicas, além de outros
materiais didaticos, técnicos e académicos, embasaram aulas voltadas a promocdo da
diversidade cultural e reconhecimento de povos indigenas como parte da formacao
social, cultural e histérica da regidao da bacia hidrografica do rio Verde, na qual o
referido municipio esta inserido. Trata-se de um trabalho constante, que busca também
atender ao disposto no Curriculo Referéncia de Minas Gerais, além do cumprimento
das mencionadas leis.

No artigo O dlbum Desterro (Alibi de Orfeu) e suas possibilidades de aplicacdo
no ensino de Historia da AmazoOnia, Lucas de Souza Maximim reflete sobre o uso
de musica no ensino de Histéria. Especificamente, é analisado o dlbum Desterro,
da banda de rock paraense Alibi de Orfeu, em atividade desde o final da década de
1980. Trata-se de uma producdo fonografica que dispde de marcadores culturais e
identitarios referentes ndo apenas ao Para, mas a regido Amazonica, e sua audi¢do/
fruicdo pode ser uma ferramenta interessante para discusses relacionadas a historia
da Amazonia, principalmente em seus aspectos culturais, contribuindo para ampliacdo
de ferramentas didaticas nas salas de aula de Histéria.

Finalmente, Fabiano Cabral de Lima apresenta em Histdria Local e Ambiental com
estudantes da periferia da cidade do Rio De Janeiro uma proposta de sequéncias
didaticas voltadas para estudantes da Educacdo Basica, centradas na histdria especifica
do Rio de Janeiro. Uma das sugestdes apresentadas consistiu na elabora¢do de uma
linha do tempo abordando a Histéria Ambiental da Ilha D’Agua, situada na Baia de
Guanabara, que experimentou transformacdes ao longo do tempo devido ao processo
de urbanizagao. A aplicagdo da sequéncia didatica ocorreu com estudantes de espagos
gue podem ser considerados sociologicamente periféricos, e possibilitou um didlogo
enriquecedor com a histdria local, estimulando reflexdes sobre sustentabilidade e a
producdo de cartas que propunham projetos politicos para transformacdes sociais e
locais.

Em conjunto, os textos da segunda parte do Dossié “O Ensino de Histéria em
‘Periferias’: Ensinar e Aprender Histéria em Margens, Beiras, Bordas e Fronteiras”,
somados aos textos da primeira parte, cumprem a chamada realizada por Histéria &
Ensino, que

[..] pretendeu estimular a producdo de artigos elaborados a partir de
pesquisas e (sobre)vivéncias que versassem sobre o ensino do componente
curricular Histdria em diferentes lugares sociais/ culturais, tradicionalmente
conhecidos como “periferias” — fossem em dareas urbanas, rurais ou
rururbanas, ou em planos fisicos e/ ou simbdlicos —, em sentidos distintos
da tradicional oposi¢do centro x periferia. Além disso, pesquisas voltadas
para o ensino de Histéria entre grupos chamados de “minorias” foram
valorizadas, bem como propostas que discutissem o Ensino de Histéria
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local/ regional/ global/ “glocal”, o eurocentrismo e o “centro-sulcentrismo”
presentes em livros didaticos, em curriculos e na formacdo docente. (José
da Silva; Benitez Trinidad, 2024, p. 7)

Osartigosreunidos nasegunda parte do Dossié expressamincomodos, perplexidades
e inquietacOes, além de colocarem em xeque ideias cristalizadas de separacdo entre
pesquisa e ensino de Histdria no Brasil. Ndo se tratam, pois, de “relatos de experiéncia”,
desconectados de sélida base tedrico-metodoldgica, mas de potentes reflexdes sobre
praxis que expressam a unido indissolivel entre praticas e teorias, entre saberes-
fazeres-sentires nos quais o conhecimento se manifesta e se modifica por meio
de agdes, enquanto essas agles refletem e constroem o conhecimento histérico/
historiografico. Nos textos, as periferias sdo pensadas sob multiplos aspectos, em
variadas dimensdes e atravessadas por diferentes olhares e abordagens no ensino de
Historia que se deseja plural, polifonico e holistico.

Consideracgoes finais

Ao se buscar a definicdo/ a acepcdo de “periferia” em dicionario da lingua
portuguesa® surgem diferentes significados para esse termo etimologicamente
derivado do Grego (periphéreia) e do Latim (periferia). Das inuUmeras definicOes
dadas ao vocabulo polissémico, trés delas chamam a atengao e interessam ao debate
proposto no presente artigo-apresentacdo: “A parte ndo essencial ou fundamental de
um assunto em questao”, “Regido distante do centro urbano, com pouca ou nenhuma
estrutura e servigos urbanos, onde vive a populagdo de baixa renda; perifa” e,
finalmente, “ Conjunto de paises com pouco desenvolvimento, em oposicdo as grandes
poténcias mundiais que sdao o centro do sistema socioeconémico vigente”. As duas
ultimas definicGes, que colocam periferia em oposicdo a centro, revelam o sentido
mais comum dado ao termo, tomado como “parte ndo essencial ou fundamental” ndo
apenas “de um assunto em questdao”, mas em termos geograficos, culturais, politicos
e sociais.

Contudo, as periferias, muitas vezes consideradas marginais, revelam-se também
(e especialmente) como espacos vitais de resisténcia, (re)existéncia e reconfiguracao
histéricas. Ainda que tradicionalmente escapem do radar das estruturas de poder
central, a falta de acesso aos canais convencionais de conhecimento e autoridade
permite que essas regides desenvolvam formas préprias de producdo de saberes-
fazeres-sentires. Longe, portanto, de serem apenas receptoras das narrativas impostas
pelo centro, as periferias se apresentam como zonas de experimentacdo pedagogica,
onde surgem praticas que desafiam as abordagens historiograficas dominantes e
propdem uma visdo mais inclusiva e plural da Historia.
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Nesse sentido, as experiéncias educativas nas regides “periféricas” destacam como
o uso de elementos culturais locais — a musica, a mitologia, as tradi¢des orais etc. — se
torna uma ferramenta poderosa para construir novas formas de se ensinar Historia.
Esses projetos, que vao desde aincorporacao de histdrias afro-brasileiras até a reflexao
sobre a histéria ambiental de regidoes alhures a “centrais”, evidenciam o potencial das
periferias para (trans)formar os contetudos educativos. Ao integrar tais experiéncias
na sala de aula, promove-se processos de ensino-aprendizagem que ndo sé levam
em conta a realidade local, mas, também, questionam os marcos eurocéntricos
predominantes, abrindo espaco para uma histdria mais diversa e critica.

No entanto, o risco de se criar identidades regionais excludentes sempre estd/
estara presente. Embora as periferias disputem lugares na narrativa nacional/ geral,
as vezes a resposta a hegemonia centralista traduz-se na construgdo de identidades
regionais que, embora questionem o eixo central, podem, também, replicar algumas
das estruturas de poder que buscam desafiar e se contrapor. Por isso, é crucial seguir
refletindo sobre as formas com que essas histdrias locais/ regionais se articulam,
evitando cair em visdes simplistas ou distorcidas que, ao invés de promover a inclusao,
reforcariam novas fronteiras/ divisdes simbdlicas.

Faz-se necessario, também, abrir-se a processos descolonizadores que nao se
restrinjam a falar/ escrever/ refletir sobre/ para as “periferias”, mas que se envolvam
com elas, falando/ escrevendo/ refletindo com elas. Nesse sentido, deve-se abandonar
a autoritaria postura de “dar voz” a quem quer que seja e em seu lugar exercitar a
escuta suscetivel, aquela que é capaz ou passivel de receber, de experimentar, de
sofrer impressdes/ modificacdes, adquirindo certas qualidades. Em outras palavras,
é “dar ouvidos” e colocar-se a disposi¢do para os combates pela Histdria que nao seja
Unica, eurocéntrica, povoada por herdis, “oficial” e que esteja comprometida apenas
com os/ as “do centro”: uma Histéria a ser contada/ ensinada/ apreendida/ aprendida
das/ nas/ pelas bordas, beiras, margens e fronteiras.
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“0 eurocentrismo é uma visdo de mundo que coloca a Europa (assim como as culturas, as
sociedades, as linguas europeias etc.) como elemento fundamental na constituicdo das
sociedades modernas, sendo, portanto, a Unica protagonista da histéria humana. Trata-se daideia
colonial/ colonialista/ colonizadora de que a Europa seja o centro cultural do mundo e, portanto,
o eixo irradiador de “progresso” e “civilizacdo”. Grande parte da historiografia produzida nos
séculos XIX e XX assumiu um carater eurocéntrico, mesmo a praticada fora do Velho Mundo,
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8Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=08&palavra=periferia. Acesso
em: 29 jun. 2024.
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Resumo: Este texto é um exercicio de pensamento de trés professoras, com
trajetdrias profissionais diferentes, que se encontram no Ensino de Histdria para
fazer-pensar a docéncia como transgressao, atuando nas fissuras, nas bordas e na
periferia de um curriculo eurocentrado. O campo de atuacdo foram quatro turmas da
disciplina de Estdgio de Docéncia em Histdria - Educacdo Patrimonial, no ano de 2022,
do Curso de Licenciatura em Histdria - Universidade Federal do Rio Grande do Sul. O
Patrimdnio Cultural, portanto, é o tema dos planejamentos e atuacdo dos estagiarios
e estagiarias. Neste artigo, o foco recai sobre as problematizacdes que orientaram os
planejamentos das turmas, buscando refletir sobre os impactos das leituras oferecidas
na disciplina. Certamente, os temas, os recortes, os grupos, as problematizacbes e
o referencial tedrico escolhidos para a constru¢do dos planejamentos indicam
a poténcia de fazer a docéncia nas bordas e fissuras do curriculo oficial.

Palavras-chave: Patrimdnio Cultural; Estagio em Histdria; Critica a Colonialidade.

Abstract: This text is an exercise of contemplation from three teachers, with
different professional trajectories, who meet at the Teaching of History to think
about it as a transgression, acting at the fissures, the edges and the outskirts
of a curriculum eurocentered. The field of activity were four classes from the
Internship of Teaching History - Patrimonial Education, offered at the History
Graduation Course at the Federal University of Rio Grande do Sul, in the year of
2022. Cultural patrimony is, therefore, the theme of the planning and proceeding
of the interns. In this article, the focus devolves on the problematization that
guided the classes planning, looking to reflect on the impacts the readings of the
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course had. Certainly, the themes, the cutouts, the groups, the problematization
and the theoretical reference chosen for the construction of the planning indicate
the power to make teaching at the edges and fissures of the original curriculum.

Keywords: Cultural Patrimony; Internship in History; Critic to Coloniality.

Resumen: Este texto es un ejercicio de pensamiento de tres docentes, con diferentes
trayectorias profesionales, que se retinen en la Ensefianza de la Historia para hacernos
pensar la ensefianza como una transgresion, trabajando en las fisuras, en los bordes y
en la periferia de un curriculo eurocéntrico. El campo de accién fueron cuatro clases
de la Practica de Docencia en la disciplina Historia - Educacion Patrimonial, ofrecida
en la Carrera de Licenciatura en Historia de la Universidad Federal de Rio Grande
do Sul, en el afio 2022. El patrimonio cultural es, por tanto, tema de planificacién y
desempeno de los residentes. En este articulo, el foco estd en las problematizaciones
gue guiaron la planificaciéon de clases, buscando reflexionar sobre los impactos
de las lecturas ofrecidas en la disciplina. Ciertamente, los temas, las secciones, los
grupos, las problematizaciones y el marco tedrico elegido para la construccion de los
planes indican el poder de la enseianza en los bordes y fisuras del curriculo oficial.

Palabras clave: Patrimonio cultural; Practicas en Historia; Critica a la Colonialidad.
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Introducao

Nego Bispo: Ah, a minha trajetédria... eu nasci em 1959 no Vale do Rio
Berlengas aqui no Piaui, na regido de Valenga. Eu nasci em uma comunidade
em que o povo preto dominava. Dominava na cultura porque os melhores
cantadores e tocadores de batuque eram pretos. Dominavam na arquitetura
porque meu bisavdo Manuel Macero era um cara que construia na cidade,
mas ele dominava toda a cadeia, ele era o construtor na cidade. Quando
eu nasci, na década de 60, conheci uns 18 ou mais engenhos; desses, 14 ou
15 eram dos negros e uns 3 ou 4 eram dos brancos. Era o negro que fazia:
nds ndo éramos donos de engenho porque compravamos os engenhos, nés
faziamos o engenho, nds domindvamos toda a tecnologia necessaria para
a cadeia da cana de rapadura. N6és dominavamos toda tecnologia para a
cadeia do algoddo. Mae Joana — que foi uma das minhas mestras — plantava
o algodao e fazia a roupa, dominava toda a cadeia: plantava, beneficiava,
colhia, fiava, tecia, tingia, costurava. Entdo nds éramos uma comunidade
gue na minha compreensdo ndo foi escravizada, porque dominava todas
as técnicas necessarias para viver, comprando apenas o sal, o resto se fazia
(Leal et al., 2019, p. 75).

Escolhemos iniciar este texto com a palavra do mestre Antonio Bispo. Ele tem nos
ajudado a construir, com os estudantes de Histdria, a ideia de que se formar professor
e professora é abrir-se aos modos e significados da vida de outros grupos, ausentando-
se das crencas e valores que nos cerca desde o nascimento. Nesse texto, pretendemos
analisar criticamente nossa pratica e algumas producdes dos estudantes com quem
compartilhamos seus ultimos anos na Licenciatura de Histéria, com a disciplina de
Estagio de Docéncia em Histdria - Educacdo Patrimonial, na Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (FACED/UFRGS). A pergunta que formulamos
para este texto é: como ensinar histdrias nas fissuras do patrimoénio cultural?

Nosso objetivo é mapear as transformagdes que operamos no planejamento de
acoes de Educacdo Patrimonial no Ensino de Histdria, considerando as leituras que
embasam a abordagem do patrimbnio nesta disciplina. Certamente, os textos de
Antbnio Bispo sdo os que tém nos provocado a pensar a relacdo entre o que falamos e
o que fazemos como professoras. Trata-se da confluéncia, “isto é a convivéncia entre
elementos diferentes entre si e que, ainda assim, se aproximam em suas cosmovisdes”
(Porfirio; Oliveira, 2021, p. 2).

“Saberes organicos”, “palavras germinantes”, “pensar com as aguas”, “envolver”
ao invés de desenvolver... foram expressdes que comecgaram, tal como a semente, a
germinar perguntas em nds: Quando um contelddo é uma semente na aula de histéria?
Como pensar a aula de histéria com a matriz circular tal como a das aguas? Como
plantar palavras no papel?
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Entendemos ser necessario deslocar a aula para diferentes espacos da cidade,
mergulhar nos arquivos e acervos e encontrar pistas para questionar o patrimonio e
desmontar sua sacralidade, evidenciando auséncias, silenciamentos, intencionalidades
e escolhas. Aaula poderia ser uma caminhada nas ruas da cidade, uma roda de conversa
no museu, um didlogo em torno de um acervo, de uma cole¢do, uma exposi¢cdo, um
processo, fotografias ou obras de arte. Eis a poténcia de localizar as aulas de Histéria
nas instituicdes de memoaria.

Ao questionar as estruturas coloniais, Mestre Bispo nos inspira a interrogar o nosso
fazer: Como ensinar sobre Histéria sem monumentalizar o passado? Como ensinar
Histéria prestando atencdo as pessoas? Como ensinar Historia desinventando o
significado das palavras? Como interrogar o patriménio consagrado, visibilizando as
resisténcias das pessoas negras, indigenas, quilombolas, ribeirinhas, LGBTQIAP+...?
E necessario fazer perguntas ao patriménio e propor a Educa¢do Patrimonial como
interpretacgao.

Neste caso, os documentos sao nossos guias e nos ajudam a desvendar as camadas
de tempo no patrimonio, tal como sugere Monica Lima ao estudar o processo de
enterramento simbdlico e material do Cais Valongo. Para ela, “ao tracar os percursos a
percorrer no entorno do Cais do Valongo, alguns dos guias nessa travessia podem ser
os documentos de época, registros da histdria e testemunhos, material a ser utilizado
como fonte para estudo e focos de luz para a leitura do espago” (Lima, 2018, p. 109).
Portanto, no ensino de Histéria, a Educagao Patrimonial ndo é solu¢ao redentora para
o patrimobnio, mas um direito social (Scifoni, 2019) ou um caminho pedagdgico para
problematizar a memoria oficial, questionar as escolhas patrimoniais, tornar visiveis
0s esquecimentos e as pessoas no contexto patrimonial.

Outro autor que nos interpela a ensinar nas fissuras do patriménio é Tony Boita
(2020) ao direcionar a sua escrita para a democratizacdo da memoria. Ele questiona
a heteronormatividade como modelo discursivo nos museus, assim como a auséncia
LGBTQIAPN+ nas politicas nacionais de memdria e nos convida a estudar sobre a
museologia com protagonismo LGBTQIAPN+, também proposta por ele como uma
museologia em defesa da vida.

Abordar o patrimoénio nas bordas, fissuras e periferias é extremamente necessario
dada sua génese colonialista (Tolentino, 2018), ou seja, o que foi tombado representava
o testemunho de uma Histdria de grandes feitos, materializada nos bens de excepcional
valor histérico e artistico escolhidos por homens brancos, a partir de seus critérios
de beleza, arte e memdria. Ao mesmo tempo, é lembrar que atuamos desde uma
instituicdo - a universidade - que, historicamente, é orientada por um viés eurocéntrico.
Também aqui, Bispo nos provoca a pensar na construcao de uma universidade contra-
colonial:

No dia em que as universidades aprenderem que elas ndo sabem, no dia
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em que as universidades toparem aprender as linguas indigenas — em vez
de ensinar, no dia em que as universidades toparem aprender a arquitetura
indigena e toparem aprender para que servem as plantas da caatinga, no dia
em que eles se dispuserem a aprender conosco como aprendemos um dia
com eles, ai teremos uma confluéncia. Uma confluéncia entre os saberes.
Um processo de equilibrio entre as civilizagdes diversas desse lugar. Uma
contracolonizagdo (Bispo, 2018).

Certamente, temos muito a aprender com a sabedoria dos povos indigenas,
quilombolas, afro-brasileiros, ribeirinhos e, por isso, os textos de Antonio Bispo,
Ailton Krenak (2019) e Célia Xacriaba (2020) sdo parte das leituras disponibilizadas
aos estagidrios. Queremos crer que é possivel fazer da aula de Histéria uma pratica
insurgente que escuta as bordas, denuncia as auséncias do patrimoénio, questiona as
escolhas e selecGes patrimoniais e acredita na revolucado epistemoldgica.

Assim, os escritos de mulheres negras, indigenas, pessoas LGBTQIAPN+, latino-
americanos e africanistas comec¢aram a compor o cronograma de leituras da disciplina,
ndo sendo mais possivel seguir abordando o conceito de patrimonio como heranga,
bem de excepcional valor histérico e artistico que, de certa forma, representa a
sociedade patriarcal, branca, machista e eurocéntrica. Outros recortes foram feitos
valorizando os momentos de rupturas nas discussdes sobre o patrimoénio, tal como
nos anos 80 com os tombamentos da Serra da Barriga e da Casa Branca do Engenho
Velho, que tensionam a politica de preservacao implementada até entdo no Brasil. Do
mesmo modo, ampliamos as reflexdes sobre a politica de Registro implementada com
o Decreto 3555/2000, que deu mais visibilidade aos saberes tradicionais e as formas
de expressao de grupos indigenas, afro-brasileiros e periféricos, propondo as aulas de
Historia a partir de mediac¢Ges participativas e ndo como um guia a ser seguido (Gil;
Pacievitch, 2022; Gil; Pacievitch; Perussatto, 2022).

A perspectiva da disciplina fundamenta-se, também, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educa¢do das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004), que compreende a valorizagdo
do patrimoénio cultural afro-brasileiro como um meio para promocdo de politicas
de reparacdao e reconhecimento. Além da preservacdao e da difusdo, a educacao
patrimonial, ou o aprendizado por meio do patrimoénio afro-brasileiro, incide sobre o
combate ao racismo e as discriminagdes. Visando ampliar as fissuras nas concepc¢des e
praticas acerca do patriménio cultural, a disciplina fundamenta-se, ainda, nas Diretrizes
Operacionais para a implementacdo da histéria e das culturas dos povos indigenas na
Educacdo Basica (Brasil, 2015), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao
Escolar Quilombola (Brasil, 2012a) e nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos (Brasil, 2012b).
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Na qualidade de politica de Estado, este conjunto de normas é uma estratégia
politico-pedagdgica no campo da Educagdao com a meta de contribuir no combate e
superacdo do racismo e outras discriminacdes que operam nas praticas individuais,
institucionais e estruturais da sociedade brasileira em geral e das comunidades
escolares em especifico. A estratégia é atuar no campo dos curriculos, numa perspectiva
de autoconsciéncia positivadora das histérias e culturas africanas, afro-brasileiras,
indigenas e quilombolas. Visa, ainda, a construcdo de uma convivéncia pautada pelo
respeito, pela troca e pela solidariedade entre pessoas diferentes, e a valorizacdo de
conhecimentos que reconhecam a potencialidade pedagdgica das diferencas culturais
na formacgao de pessoas cidadas ativas e cientes da dimensdo pluriétnica da sociedade
brasileira.

Dessa forma, em didlogo com Bell Hooks (2013), refletimos durante a disciplina
sobre as possibilidades de transformar a sala de aula (e os espacos educativos, de
forma ampla) em uma comunidade pedagdgica, um local de aprendizado e alegria, de
troca e convivéncia entre pessoas diferentes. Com as interrogacoes de Caio Tedesco
(2020) sobre a cisnormatividade na educacdo e de Anahi Melo (2021) sobre deficiéncia
e capitalismo, mencionamos os desafios ainda presentes para a construcao de uma
educacdo democratica. Para tencionarmos a matriz de pensamento moderna e a
exclusividade da sala de aula como espaco educativo, partimos das proposicdes de
contracolonizagao e confluéncia, elaborada por Mestre Bispo (2018), e de indigenizac¢ado
da escola e da nossa relacdo com o tempo e as temporalidades histdricas, elaborada
por Célia Xakriaba (2020).

A escolha destes autores e autoras é uma opcao politica e pedagdgica. Tem relacgao,
portanto, com nossas concep¢des de Histdoria e Patrimonio, exemplificadas nas
palavras da escritora e professora Jamaika Kincaid “a histdria ndo foi um grande palco
repleto de comemoracodes, bandas, aplausos, fitas, medalhas, o som de um copo fino
tilintando e erguido no ar; em outras palavras, os sons da vitéria” (Kincaid, 2021, p.
109). A escritora brasileira Conceicdo Evaristo é outra inspiracdo para se compreender
o patrimonio cultural brasileiro, ndo somente como sintese da casa grande, dos fortes
militares e das igrejas catdlicas. Ela nos convida a estilhacar a heranga colonial e
evidenciar a forte presenca da memaria colonial escravocrata ainda hoje. Vejamos um
excerto do romance Poncid Vicéncio:

A primeira impressdo sentida por Poncid Vicéncio, no interior da igreja,
foi de que os santos fossem de verdade. Eram grandes como as pessoas.
Estavam limpos e penteados. Pareciam até que tinham sido banhados. Eles
deveriam ser mais poderosos do que os da capelinha do lugarejo em que
ela havia nascido. Os de I8 eram minguadinhos e mal vestidos como todo
mundo. Quando as luzes das velas iluminavam os rostos deles, podia-se ver
qgue eles tinham olhar aflito, desesperado como os pecadores ali postados
em ladainha. Os santos daquela catedral, ndo. Eram calmos. Poncia olhou
as pessoas ao redor. Combinavam com os santos, limpas e com tergos
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brilhantes nas maos. Lembrou-se do seu (Evaristo, 2003, p. 31-32).

O romance de Evaristo, assim como a pergunta de Saidiya Hartman (2021, p.
243): “Pode-se lamentar o que ainda nao deixou de acontecer?”, nos convoca a
responsabilidade, intrinseca a aula de Histéria como espaco de defesa da vida e de
compreensdo da continuidade do passado no presente, de forma a “perturbar as
narrativas redentoras” (Hartman, 2021, p. 243, 245). Tanto Saidiya como Conceigcao
Evaristo reafirmam, para nds, a importancia de ensinar Histéria com o patrimonio
cultural, escolhendo escutar as bordas e periferias; criticar o patrimoénio para consumo
e esperangar, nos “saberes organicos”, a possibilidade de germinar praticas pedagdgicas
pautadas nas referéncias culturais das pessoas e grupos. Assim, “escreviver” (Gil, 2022)
o patrimoénio com histdrias das pessoas que vivem no entorno da escola, do bairro, da
cidade, do beco, da favela, da vila, da rua, das mulheres que preparam os doces de
calda, das criancas que brincam com as bonecas de milho, de mulheres que fazem o
artesanato de barro de que fala Evaristo no romance Poncia Vicéncio.

Cabe pensar como este conjunto de leituras e concepg¢des mobilizou os estagiarios
e as estagidrias no primeiro semestre de 2022. O que tudo isso repercutiu no
planejamento das aulas de Historias?

No préximo tdpico, propomos uma andlise de oito dos 22 planejamentos
desenvolvidos por quatro turmas, orientadas pelas trés autoras deste texto. O principal
critério de escolha consistiu na abrangéncia e coeréncia tedrica, metodoldgica e
pedagdgica quanto a mobilizacdo de conceitos, exploracdo dos acervos de instituicdes
e projetos parceiros da disciplina, bem como objetivos de aprendizagem estabelecidos
em consonancia com as perguntas estruturantes dos planejamentos.

Planejar é fazer escolhas

O referencial da disciplina proporcionou aos estudantes de Histdria a elaborac¢do de
perguntas em que conceitos, visdes de mundo e sensibilidades sdo questionadores da
matriz epistemoldgica eurocéntrica ocidental. Contextualizadas em planejamentos de
mediacdes realizadas em museus, arquivos, nucleos de pesquisa e escolas, as questdes
construidas perfizeram os eixos de abordagem do patrimoénio, expresso em um amplo
leque de materiais e processos histdricos. As interrogacoes a ele direcionadas partiram
da problematizacao das relagdes de poder intrinsecas a sua significagdo social, politica
e cultural, enfatizando os sujeitos envolvidos nessas relagdes. Assim, os estagiarios e
estagidrias, em grupos ou duplas, apresentaram questionamentos a videos, acervos
documentais, saberes ancestrais, materiais pedagdgicos e objetos de exposicdes
museais, dentre outras possibilidades de materiais a serem explorados na mediacao.
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Uma dupla, composta por Clara Bauer e William Candido, tomou como ponto de
partida o Jornal do Nuances, homénimo de um dos mais significativos movimentos
politicos de luta por visibilidade e direitos LGBTQIAPN+ de Porto Alegre, fundado
em 1991. O acervo encontra-se no Nucleo de Pesquisa Histérica (NPH) do Instituto
de Filosofia e Ciéncias Humanas (IFCH) da UFRGS, e seus conteudos instigaram
os estudantes a pensar outra perspectiva para ensinar a histéria da cidade. Com o
objetivo de subverter narrativas referenciadas na cisheteronormatividade, a pergunta
elaborada foi a seguinte: qual a importancia dos espacos de sociabilidade, sujeitos e
manifestacoes culturais LGBTQIA+ para a expressdo sexual, no passado e presente, na
sua cidade?

A pergunta expressa a mobilizacdo de conceitos e temas referenciados nas
perspectivas epistemoldgicas, éticas e politicas. Tedesco (2020), Boita (2021), Tolentino
(2018), dentre outros autores e autoras, constituem o escopo que possibilitou a um
professor e a uma professora em formacao interrogar fontes documentais, sob o olhar
de sujeitos em processo de reivindicacdao do direito de existir e viver como sao. Para
tanto, o conceito de Educacdo Patrimonial elaborado pela dupla foi fundamental para
a construcao da pergunta que orientaria desde a leitura da fonte até a concepc¢ao das
mediagoes:

A educagdo patrimonial é, como todo processo educacional, um direito
humano que deve pensar na construcdo do conhecimento de forma coletiva
e democratica (Tolentino, 2018). Assim, destaca-se que o patrimdnio é
fruto das relagOes estabelecidas e dos significados que damos a ele, sendo
inevitavelmente um espaco de disputa politica (Tolentino, 2018). Através
dessa noc¢do, podemos pensar patrimoénios que abarquem as diferencas
geograficas, temporais, culturais e até mesmo identitdrias. Prioriza-se,
dentro dessa perspectiva, a no¢do dos sujeitos, da comunidade e de suas
vivéncias como o ambito central desse debate. Para isso, nos faremos valer
do conceito de ‘museus pela vida’, preservando, também em arquivos,
mais a vida e comunidades do que os objetos desses. Tornando a educacao
patrimonial um vetor de espagos de dignidade e humanidade (Baptista;
Boita; Brigidi, 2021) (Bauer; Mengue, 2022).

As margens de normas sociais e pautas politicas hegeménicas, nas fendas abertas
em espacos de uma capital marcada pela discriminacdo de pessoas desviantes de
padroes de género e sexualidade assentados na cisheteronormatividade, essas
pessoas conseguiram estabelecer lagos de afeto, convivéncia e articulagao politica.
Suas dores, alegrias, conquistas e diversidade foram entrelacadas em um trabalho
voltado a pensar a docéncia em Histéria na Educacdo Basica, por meio do patriménio
cultural compreendido em amplo sentido. Nesse caso, o patrimdnio pode ser visto
nas lutas, nos sonhos, nos enfrentamentos erigidos diante ao status quo, no desafio a
ordem moral cisheterossexual, na movimentacao pela edi¢dao do jornal, na disposicao
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em preserva-lo em um acervo e, especialmente, na sua transformagdo em instrumento
pedagdgico.

Vivas nas memdarias registradas no periddico e, também, no tempo presente - este
em que a pergunta em analise foi elaborada -, as coletividades constituintes do referido
jornal, tornaram-se protagonistas da histdria de sua cidade. Deslocaram-se das bordas
para o centro da histéria a ser ensinada. Localizar espacos, sujeitos e reivindicacdes
LGBTQIAPN+ no passado e no presente possibilita desafiar o que Fernando Seffner
(2020), citando Miskolci (2007), denominou de “panico moral”, ao se referir as questdes
de género e sexualidade discutidas, combatidas e temidas em contextos escolares nos
ultimos anos.

Em um contexto marcado pela escalada do autoritarismo fundamentalista,
combinada ao aprofundamento da racionalidade neoliberal, questdes de género
e sexualidade passaram a ser compreendidas como uma ameaga a manuteng¢do da
ordem no ambiente escolar. Sob a denominacdo de “ideologia de género” (Seffner,
2020, p. 14), expressdes e existéncias vistas como desviantes foram sistematicamente
combatidas, em diferentes espacos e por diferentes atores sociais atrelados a escola
basica. Meninos gays e meninas lésbicas, transgéneros e transexuais despertavam
medo, temor e ameaca justamente por representarem as mudangas reivindicadas por
movimentos politico e organizagdes.

Tanto o olhar sobre a estruturacdo de relagdes sociais escolares constituidas por
marcadores de género e sexualidade, quanto o trabalho pedagégico com temas
e conceitos LGBTQIAPN+ propdem o desafio de repensar o ensino de histdria e a
formacdo docente.

Uma segunda dupla de estudantes, composta por Diogo Coelho e Nathalia Freitas,
abordou tais questGes através de perguntas articuladas em torno dos sujeitos de ensino
e aprendizagem, e do patrimonio cultural. Nesse caso, o planejamento foi concebido
no ambito do CLOSE - Centro de referéncia da Histdria LGBTQIA+ do Rio Grande do Sul,
coordenado por Benito Bisso Schmidt, professor do Departamento de Histéria e do
Programa de Pds-graduacdo em Histéria (PPGH) da UFRGS e do Mestrado Profissional
em Ensino de Histéria (ProfHistéria). O projeto agrega estudantes, professores e
professoras da Educacdo Basica, docentes da Universidade e profissionais de outras
instituicdes, propondo ag¢des de ensino, pesquisa e extensao, disponibilizando fontes,
realizando oficinas e eventos, dentre outras atividades.

Para construir as mediagdes, a dupla selecionou o documentdario
Caleidoscopio - Histdrias LGBTQIA+ do Rio Grande do Sul (2022), produzido
pelo CLOSE, o qual traz histérias e memdrias de pessoas e coletividades
do passado e do presente, registradas em processos judiciais, entrevistas
e outras fontes. As perguntas direcionadas ao documentdrio foram as
seguintes: Levando em consideracdo tudo que iremos enfrentar como
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professores, estamos preparados para lidar com os alunos que fazem parte
da comunidade LGBTQIA+ e inclui-los no ambito escolar sem que sofram
discriminagdo por serem quem sdo? O patrimOnio é apenas material e
imaterial? De que forma a comunidade LGBTQIA+ estd envolvida com
patrimoénio? Qual conceito de educacdo patrimonial pode ser analisado
no documentdrio? De que forma esse conceito se relaciona com a sala de
aula? (Coelho; Freitas, 2022).

As mediacBGes ocorreram com as turmas noturnas do curso normal (magistério) de
uma escola estadual, com presenca significativa de mulheres evangélicas. O patrimonio
desempenhou aqui o papel de interpelar professoras em formacao, mediante um tema
de dificil abordagem em comunidades periféricas onde as igrejas neopentecostais
possuem forte inser¢dao. O principal objetivo da dupla, conforme o planejamento
apresentado consistiu, justamente, em contribuir com a desconstrucdo do docente,
o qual ainda relaciona-se com uma sala de aula majoritariamente heteronormativa e
recriar o conceito da diversidade nas escolas.

Semelhante ao que os colegas fizeram ao interrogar o Jornal do Nuances para
repensar a histéria ensinada, esta dupla propdés uma formacdo docente baseada
nas histdrias de homens e mulheres LGBTQIAPN+, cujas lutas, afetos, dificuldades
e conquistas foram compreendidos como patrimoénio cultural. Nesse sentido, os
mesmos sujeitos empurrados para as bordas de narrativas histdricas hegemonicas e,
também, para as margens das relacdes e dos curriculos, tornaram-se os condutores
das reflexGes sobre o ser professora e professor.

Outras perguntas surgiram nos planejamentos, pautadas pelo compromisso
pedagodgico, politico e ético de ensinar histdria, enfatizando experiéncias e
conhecimentos de sujeitos que ndo se enquadram na matriz epistemoldgica
eurocéntrica ocidental.

Defendendo a necessidade de descolonizar a patrimonializacdo e a educagao, Maria
Julia de Lima Silva optou por trabalhar com a Revista Ticdo, um importante periddico
da imprensa negra porto-alegrense editada de 1978 a 1980. Os dois numeros da
Revista encontram-se sob a guarda do Museu da Comunicac¢ado Social Hipdlito José da
Costa, prédio centenario localizado em Porto Alegre, que possui um vasto acervo de
periddicos, revistas, fotografias, dentre outros documentos.

Mobilizando autores, como Atila Tolentino (2018), Nilma Lino Gomes (2017), HOOKS
(1994), Grada Kilomba (2020) e Beatriz Nascimento (2006), a estudante articulou um
conjunto de interrogac¢ées disparadas pela leitura e problematizacdo de reportagens
da revista. Dois registros foram escolhidos para construir o planejamento: o titulo de
capa “Democracia racial lenta, gradual, relativa” (Democracia [...], 1979) e o artigo
“Abolicdo lenta, gradual e relativa” (Democracia [...], 1979). Apds mencionar que a
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Educacao deve ocorrer nos e para além dos espacos escolares, a autora apresentou as
seguintes indagacgdes:

[...] atualmente, como podemos compreender, a partir da revista, esse atraso
para a garantia de direitos a populagdo negra? Vocé consegue identificar se
a revista nos leva a questionar, dentro do conceito de Educacdo Patrimonial,
que tipo de estruturas estao presentes na sociedade até os dias atuais para
a negacdo dos direitos a populagdo negra na sociedade? A partir da letra
de musica “Capitulo 4, Versiculo 3” e “Negro Drama” do Racionais MC’s, a
reportagem do Pasquim e a reportagem da Zero Hora, conforme proposicao
do planejamento, como podemos refletir sobre o valor do corpo negro para
a sociedade? (Silva, 2022).

Note-se que este conjunto de perguntas extrapola a propria Revista selecionada,
desdobrando-se em problematicas referenciadas nas lutas negras do tempo presente,
cuja compreensao pressupde a leitura e a interpretagao de outros materiais. Nesse
sentido, integraram a problematizacdo parte da exposicdo comemorativa dos cem
anos do Museu Hipdlito José da Costa, em 2022, composta de reportagens de outros
periddicos; e dois raps do grupo Racionais MC'’s, cuja obra €, hoje, indiscutivelmente,
uma das mais potentes chaves para interpretar a histdria e a sociedade brasileiras.
N3o a toa, em 2023, Mano Brown recebeu o titulo de doutor honoris causa pela
Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB), ano em que o Conselho Universitario da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) aprovou a concessdo do mesmo titulo
a todos os integrantes do Racionais: Brown, Ice Blue, Edi Rock e KL Jay (Coll, 2023;
Nazario, 2023).

Os titulos da Tigcdo, anteriormente citados, evocam dois pilares das pautas
politicas do Movimento Negro, quais sejam, a persisténcia e reproducdo do racismo,
e as consequentes barreiras enfrentadas pelas populagdes negras na conquista de
direitos de cidadania. Nesse caso, um dos caminhos para destrinchar os mecanismos
constitutivos dessas barreiras era, a época, repensar o conceito e os desdobramentos
praticos de Abolicdo no contexto republicano, especificamente no periodo da Ditadura
Civil-militar. Que liberdade era aquela experimentada por homens e mulheres negras?

Dessa forma, por meio de uma revista, no caso a Ti¢do, foi possivel abordar o referido
contexto ditatorial desde o ponto de vista de pessoas negras, suas denuncias, anseios,
existéncias e resisténcias. Vale salientar que alguns de seus membros, como Oliveira
Silveira, participaram de sua fundacdo do Grupo Palmares, em 1971, sendo alguns
deles monitorados e censurados pelo regime. O Grupo pautou o 20 de Novembro
como Dia da Consciéncia Racial, em oposi¢cdo ao 13 de Maio, dentro um conjunto
de acles destinadas a producdo de imagens plurais e afirmativas sobre a historia e
a identidade negra, reconhecendo igualmente a centralidade dos territdrios (clubes,
escolas de samba e a cidade, em geral) para agdes politico-culturais (Silva; Macedo;
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Silva, 2023).

Para pensar o papel politico e cultural da Revista Ti¢cdo, no passado e no presente,
a Silva (2022) aciona o pensamento de Nilma Lino Gomes (2017), afirmando o papel
educador da imprensa negra, entendida como promotora das pautas politicas e das
manifestagdes culturais negras, e positivadora de identidades em um pais em que
individuos e coletividades negras eram (e ainda sao) representados como inferiores
e incapazes. Trata-se de um planejamento profundamente disruptivo em relacdo as
narrativas histdricas ditas tradicionais, povoadas de homens brancos e seus feitos.
Revela-se uma possibilidade de ensinar historia sob o olhar de negros e negras
organizados, politicamente conscientes e produtores de cultura, inclusive letrada.

A esta primeira camada de significacbes, é acrescentada uma segunda, conduzida
pela problematizagdo dos enfrentamentos que ainda hoje sdao necessarios devido ao
racismo. Mediante a apropriagao critica do conceito de Educac¢do Patrimonial (Scifoni,
2019), a autora indaga a respeito da violéncia que atravessa as experiéncias negras no
Brasil, destacando duas reportagens presentes na exposicao dos cem anos do Museu.
Ambas falam sobre o “Caso do Homem Errado”, referente a execu¢ao de um operdrio
negro, por engano, por parte da Brigada Militar, em 1987. Ele havia sido confundido
com um assaltante.

Essas reportagens, embora relativas a eventos ocorridos posteriormente as
publicacGes da Revista Ti¢do, explicitam, segundo a autora, apermanéncia de estruturas
sociais racistas, em que pesem os esforcos do Movimento Negro para combaté-las.
Tais estruturas manifestam-se, por exemplo, na violéncia policial provocadora do
Caso do Homem Errado. O mesmo tipo de violéncia denunciada e descortinada nos
raps selecionados para compor uma terceira camada de significacdo que perpassa as
perguntas do planejamento em andlise. Essa camada é centrada nos corpos negros,
invariavelmente existentes em um lugar paradoxal, forjado entre a vulnerabilidade
diante da violéncia estatal institucionalizada e a poténcia, forca coletiva e inteligéncia
empreendidas para compreender e combater essas mesmas estruturas racistas.

E nesta chave que o Racionais MC’s adentra o conjunto de perguntas da autora,
enquanto intérprete da histdria e da sociedade brasileira, cujas referéncias intelectuais,
culturais e politicas nasceram na periferia da cidade de S3ao Paulo. Aqui, periferia
significa lugar de criacdo, denlncia, resisténcia, vida e dor, desde onde tornou-se
possivel a producdo do album seminal “Sobrevivendo no Inferno” (1997), cuja estrutura
remonta a Biblia (capitulos e versiculos), linguagem adotada por Mano Brown e seus
companheiros para dialogar com a massiva entrada das igrejas neopentecostais nas
periferias paulistanas (Oliveira, 2018). O contexto social de produc¢do deste album é
especialmente violento, possuindo no massacre do Carandiru uma de suas principais
referéncias.
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Neste dlbum, raps como “Capitulo 4, Versiculo 3” narram a exposi¢do dos corpos
negros a violéncia estatal, em uma obra pautada pela negacao de visGes hegemonicas
sobre a cultura brasileira, principalmente a suposta miscigenacao racial e cultural que
nos caracterizaria. Os Racionais fizeram emergir uma histéria de segregacao e racismo,
de um poderoso protagonismo preto (Oliveira, 2018). O rap “Negro Drama”, do dlbum
Nada como um dia apds o outro dia (2002) complementa a perspectiva adotada no
planejamento, criticando as condi¢des de vida impostas as populacdes negras pelo
racismo, apresentando contradicdes e dificuldades cotidianas de acesso a direitos,
condicdes basicas de moradia e trabalho, e, principalmente, dignidade e respeito.

Tendo em vista os objetivos de perceber e compreender a importancia das lutas
do Movimento Negro, identificar estruturas racistas e refletir sobre os motivos
do genocidio da populagdo negra, a autora do planejamento trouxe para o Ensino
de Histéria, por meio da Educacdo Patrimonial, a complexidade da constituicdo de
estratégias de enfrentamento ao racismo, de elaboracao de explicagbes para este
fendbmeno politico, historico e social, através das vozes de multiplos sujeitos negros
e negras. Foi construida, portanto, uma histéria ensinada inteiramente forjada desde
lugares sociais, geograficos e epistemolégicos marginais, no melhor sentido da palavra,
porque subversiva a ordem que colocou os protagonistas desta narrativa em lugares
subalternizados.

Planejamentos como esses contemplam, sobremaneira, as normativas curriculares
da Educacdo para as Relaces Etnico-Raciais citadas e comentadas na primeira parte
deste artigo. Mais do que inserir novos temas em narrativas ja consagradas, a autora
partiude um angulo de abordagem assentado em valores civilizatérios e epistemologias
denominadas insurgentes, conforme Conceicao e Oliva (2023).

Outro planejamento dialogou com o desenvolvido a partir do periédico O Exemplo
(Porto Alegre, 1892-1930), fruto da parceria com o projeto Imprensa Negra Educadora
(PINE/UFRGS). O estudante Pedro Vinicius Lara utilizou a luta pelo direito a educagdo
estruturante do programa do jornal como meio para discutir racializa¢cao, identidade
racial e cidadania na construcdo da sociedade republicana, sobretudo as rela¢Ges de
forca entre sujeitos desiguais. As perguntas desse aluno seguiram o seguinte raciocinio:

Ainda hoje, em uma republica jd centendria, assistimos a diversas
campanhas sobre o acesso a cidadania e o quanto a educacdo é
fundamental para atingi-la. Em um pais em que os analfabetos nao tinham
direito ao voto até 1985, ndo é de se surpreender a auséncia de institui¢coes
democraticas realmente fortes. Para além de discutir a importancia do
acesso e permanéncia na escola, aqui pretende-se adicionar o elemento
da racializagdao nessa problematica. A mediagdo em um espago escolar, ndo
necessariamente museoldgico, é uma forma de abrir espaco para o debate
e problematizacao de um ensino publico que se diz universal, mas que ainda
apresenta lacunas estruturais no que diz respeito ao acesso. Se a educagao
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€ o caminho para a cidadania, a quem interessava/interessa manter parcela
significativa da populacdo fora da escola? Quais sdo os paralelos entre a
educacgado de Calisto com a do século XXI? (Lara, 2022).

Esperidido Calisto foi um dos fundadores do jornal O Exemplo, e sua luta por
educacao, cidadania e dignidade as pessoas negras subsidia o trabalho com trajetdrias
de homens e mulheres, em perspectiva plural e afirmativa, ampliando repertérios para
o aprendizado sobre a histéria e a cultura negra (Perussatto, 2021). Ademais, evocar
a memoria de mulheres e homens negros livres, bem como do local onde o jornal
foi fundado - Saldo Calisto, que fica na principal rua do centro da cidade - fissura o
imaginario racista sobre lugares sociais e habitacionais ocupados pela populagao negra
desde antes da Abolicdo. Considerar seus intelectuais e territérios como patrimoénios
culturais desloca para o centro da histéria e da memoria sobre a cidade sujeitos e
referéncias culturais negras.

Conforme Oliveira Silveira, fundador do Grupo Palmares e da revista Tigdo, a
preservacdo do acervo de O Exemplo justifica-se pela sua relevancia como patrimonio
cultural afro-brasileiro (Zubaran, 2015, p. 7). Diante da auséncia de politicas publicas,
mas também da concepgdo de patrimonio vigente, coube a Oliveira Silveira assegurar
privadamente a salvaguarda de um robusto acervo. No centenario do periddico,
elaborou e distribuiu pelas ruas da capital uma edicdo fac-similada do nimero de
estreia, com comentdrios no rodapé, em um esfor¢o, como desejavam os fundadores,
de ndo o deixar cair no esquecimento e de reivindicar o direito as memarias negras.

Fruto das politicas publicas de acdes afirmativas promulgadas no alvorecer no
novo milénio, o projeto de preservacgdo da revista, conforme edital MINC/UFPE/2013,
digitalizou e disponibilizou a cole¢do de Oliveira Silveira e outros acervos. Conforme
a coordenadora do projeto, “a preservacao digital garante aos diferentes grupos
sociais, étnicos e culturais da sociedade brasileira o direito as suas meméorias, cultura

e histéria” (Zubaran, 2015, p. 14), possuindo, assim, uma importante funcdo social.

Se aampliagdo do acesso a fontes e acervos desse importante periddico daimprensa
negra proporcionou ao estudante tensionar as representagdes sobre a presenga negra
no centro da cidade, as discussdes realizadas durante a disciplina instigou outra
estudante a refletir sobre as possibilidades da tranca e do trangar constituirem-se
patrimonios culturais da didspora africana e, por consequéncia, fontes para o ensino
sobre referéncias culturais forjadas nas conexdes atlanticas.

Como entdo trancar aproximacoes entre Guiné-Bissau e Brasil por meio de praticas
culturais? Com essa interrogacdo, a estudante Marisa Sanha buscou entender o
patrimonio enquanto processo histérico de resisténcia as vicissitudes que pessoas
africanas tiveram de enfrentar (e ainda enfrentam) em transitos interocednicos no
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passado e no presente. Mas, acima de tudo, construiu um planejamento no qual o
patriménio consiste na expressao da vida e criagdo de uma ancestralidade manifesta
na transmissao e significacdo do ato de mulheres negras trancarem os cabelos, em
diferentes tempos e espacos.

Sob o titulo Trangcando as encruzilhadas entre Guiné-Bissau e o Brasil: patriménio,
cultura e ancestralidade, o planejamento em questdo foi desenvolvido sob o Nucleo
de Estudos Africanos, Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABI/UFRGS), sendo as mediacdes
realizadas em escolas publicas de Porto Alegre. Dentre os objetivos de aprendizagem
estabelecidos, conforme planejamento da aluna, se encontram conhecer o significado
das trancas como patrimonio herdado dos nossos ancestrais na Guiné-Bissau, como
algo que vai além da beleza e da estética e identificar por que as mulheres negras
ainda usam trancas no Brasil e na Guiné-Bissau. Segundo a Sanha (2022), a palavra
“encruzilhadas” remete, justamente, a ultrapassagem de fronteiras que o tema e os
referenciais epistemoldgicos do planejamento sugerem, explicitados nos objetivos.

Uma das autoras citadas pela estudante foi a historiadora Monica Lima (2018), cujo
artigo Histdria, patriménio e memdria sensivel aborda as possibilidades de se pensar o
passado escravista, por meio do Cais do Valongo. Este é um sitio arqueolégico localizado
na cidade do Rio de Janeiro onde, na primeira metade do século XIX, localizava-se um
dos principais pontos de desembarque de africanos escravizados no Brasil. O Cais do
Valongo é um lugar que remete a dor, sofrimento e resisténcia, ao mesmo tempo em
qgue nos faz lembrar de nossa umbilical ligacdo com o continente africano.

A proposta de perscrutar as aproximacdes entre um pais da costa ocidental da
Africa e o Brasil avanca nessa perspectiva, trazendo para o centro da problematica
da mediacdo as manifestacdes culturais que atravessaram diversas barreiras para
serem, aqui, passadas e ressignificadas de geracdao em geracdo. Incorporar saberes
ancestrais ao ensino e aprendizagem de histdria possibilita o que Anténio Bispo (2018)
denominou de confluéncia, ou seja, a existéncia simultdnea e harmonica de diferentes
conhecimentos que expressam maneiras de compreender o mundo, de estar nele.
Igualmente, a perspectiva da autora abre caminhos para a contracolonizagéo, postura
ética e ponto de vista centrados nas cosmovisdes e cosmogonias de povos originarios
e quilombolas, referenciados na ancestralidade, capazes de enfrentar o status quo
constituido pelos brancos.

Perspectiva semelhante informou outros planejamentos, voltados a histéria dos
povos originarios. A cultura material indigena foi a fonte mobilizada por um grupo
composto por quatro estudantes que atuou no Museu da UFRGS, a saber, Héryka da Luz,
Manuela Barp, Marluce Braga e Thales de Bem (2022). Por meio da caixa pedagogica
Guarani Mbya, o grupo indagou as relagbes entre esta cultura e o patrimonio,
tendo como ponto de partida um ensino/aprendizagem de Histéria sensibilizador,
os saberes ancestrais indigenas e as existéncias potencialmente contracoloniais,
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capazes de provocar confluéncias, assim como os afro-brasileiros-diaspdricos. Quais
tensionamentos a caixa Guarani Mbyd, como elemento pedagdgico critico, pode
impulsionar na Educagdo Patrimonial? Em didlogo com uma das referéncias da
disciplina, foi possivel ao grupo aprender com cosmopercepcdes Guarani Mbya e
tencionar a colonialidade do patrimoénio. Conforme Célia Xakriaba (2020, p. 1):

Nds, populagdes tradicionais, temos condi¢bes de apresentar outro
projeto de sociedade, ndo exatamente pela falacia do desenvolvimento e,
sim, por meio do re-envolvimento, que representa a retomada de outros
valores. Em nossa relagdo com o mundo, que é com o ambiente inteiro
e ndo apenas com partes dele, ndo podemos criar lagos impessoais ou
sem espiritualidade. E impossivel para os Xakriaba enxergar a natureza
apenas como um bem a ser explorado, ou mesmo como um lugar que
produz alimento. [...] Subverter requer colocar corpo e mente em acao,
e isto provoca deslocamento. Portanto, ndo ha alternativa sendo a de
comegar e fazer. Mas como comecar? E preciso comecar fazendo por algum
lugar, e a Unica pista que eu daria nesse sentido é: aprenda a se descalgar
dos sapatos usados para percorrer caminhos e acessar conhecimentos
tedricos produzidos no centro. Deixe os pés tocarem o chdo no territério.
Seus sapatos se tornardo pequenos e ndo caberdo nos pés coletivos, eles
apertardo tanto nossas mentes que limitardo o acesso ao conhecimento no
territdrio do corpo.

Esse exercicio de construcao de uma “educacdo territorializada e inspirada nas
experiéncias dos povos indigenas” é uma forma de “efetivar as praticas decoloniais
para além do discurso” (Xakriaba, 2020).

Planejamentos de outros estudantes das turmas da referida disciplina converteram
em protagonistas da histdria ensinada sujeitos subalternizados em narrativas que
privilegiam cronologias lineares e personagens consagrados. Exemplo disso sdo as
propostas voltadas a problematizacdo das relagdes de trabalho e as estratégias de acao
politica e de resisténcia de categorias laborais, tais como as empregadas domésticas e
0s mineiros de carvao, atuantes na década de 1940, no Rio Grande do Sul. Nesse caso,
autores e autoras utilizaram processos abertos por empregadas na Justica do Trabalho
(Delavequia, 2022), e fotografias, objetos museais e documentac¢des pertencentes
ao Museu Estadual do Carvao (Cervantes; Oliveira, 2022; Harder; Souza, 2022). Ao
destinarem interrogacdes ao passado, os e as estudantes questionaram também o
presente, por meio das lutas e mobilizacdes de homens e mulheres que reivindicaram
os seus direitos.

As perguntas de alunos e alunas compartilham principios epistemolégicos, éticos
e pedagdgicos criticos ao eurocentrismo ocidental e, portanto, descortinam uma
pluralidade de conhecimentos e experiéncias pulsantes e potentes para o Ensino de
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Histéria. Na disciplina de Estagio de Docéncia em Histdria - Educagdo Patrimonial, este
caminho somente foi possivel porque abragamos o desafio de repensar nossas préprias
concepgoes e praticas docentes, nossos privilégios e contradicdes, nossas maneiras de
ver e estar no mundo. Este caminho também foi pavimentado em didlogo com Bispo,
Xakriaba, Gomes, Tedesco e as e os demais autores aqui citados.

Contudo, outras pessoas exerceram um papel imprescindivel nesse processo de
enxergar fendas, bordas e fissuras intrinsecas a conformacgao histdrica, social e cultural
do Brasil, abertas e significadas por sujeitos sociais que ndo cabem no modelo branco,
europeu, cisgénero, heterossexual e masculino. Nossos alunos e nossas alunas, com
sua curiosidade, comprometimento e generosidade em compartilhar conosco suas
vidas, tornaram o nosso trabalho tao mais vivo e significativo. Sdo presencas no curso
de Licenciatura em Historia que provocam mudangas e nos convocam a repensar a
docéncia, a Historia e o Ensino de Histéria. Justamente por isso, ndo raro tornam-
se um dos pontos de partida para a incorporacdao de coletividades e individuos
tradicionalmente postos a margem do que é considerado importante de ser ensinado,
deslocando-se para o centro do ensino e a aprendizagem em histéria.

Devido aos propdsitos do artigo, ndo adentraremos na andlise dos materiais didaticos
desenvolvidos dentro dos planejamentos, mas recomendamos a leitura de uma
analise que aborda o contexto de ensino remoto emergencial em virtude da pandemia
do novo coronavirus. Estimuladas pelas reflexdes sobre o pensar historicamente,
propomos um ndo-guia para a educac¢do patrimonial, a medida que nosso trabalho
visou, e ainda visa, conforme proposto para a disciplina na Universidade, instigar a
abertura aos muitos acontecimentos e sensibilidades provocadas pelo encontro com
os patrimbnios na construcdo de dispositivos que permitam problematizar, situar,
diferenciar, comparar e recriar sentidos em torno dos bens culturais em uma aula de
Historia” (Gil; Pacievitch; Perussatto, 2022, p. 56).

Também nadoabordaremos, no presente artigo, aanalise das mediag¢des participativas
(Gil; Pacievitch, 2022), realizadas com estudantes da Educacdo Basica e professoras
em formacdo no curso normal, em escolas situadas nas periferias de Porto Alegre
e regidao metropolitana. Ressaltamos apenas que os artigos dos estudantes, feitos a
partir de uma problematizacdo oriunda dessa experiéncia, explicitam o campo fértil
para uma agenda de pesquisas sobre ensino, histdria e curriculo informadas pelas
fissuras, bordas e periferias do patrimdnio cultural.

Consideracgoes finais

Os trabalhos desenvolvidos ao longo da disciplina de Estagio de Docéncia em
Historia - Educagdao Patrimonial demonstram como se torna critico e potente o
Ensino de Histéria concebido e praticado tendo em vista novas maneiras de pensar o
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patrimonio cultural.

A presente reflexdo coletiva partiu da seguinte indagacdo: Como ensinar historias
nas fissuras do patrimoénio cultural que geralmente “entulha o presente” (Albuquerque
Junior, 2012) com monumentos e edificacdes que enaltecem batalhas, saques e
genocidas? Mestre Bispo é o inspirador dos questionamentos tanto das aulas quanto
dos planejamentos dos alunos. Assim, quando um contelddo é uma semente na aula de
histéria? Como pensar a aula de histéria com a matriz circular, tal como, a das aguas?
Como plantar palavras no papel? Como ensinar sobre Histdria sem monumentalizar o
passado? Como ensinar Histdria prestando aten¢do nas pessoas? Como ensinar Historia
desinventando o significado das palavras? Como interrogar o patrimoénio consagrado,
visibilizando as resisténcias das pessoas negras, indigenas, quilombolas, ribeirinhas,
LGBTQIAP+...? Esses questionamentos transformam-se para além de perguntas e
passam a concretizar acGes pedagdgicas que se multiplicam em outros fazeres.

Apds mapearmos e analisarmos algumas das problematizacdes elaboradas pelos
estudantes em seus planejamentos, evidenciamos o impacto desses referenciais
na construcdo de um curriculo informado por sujeitos sociais e epistemolégicos
situados nas fissuras, nas bordas, na periferia, das normatividades de raca, classe,
género, sexualidade e regido. Nessas confluéncias, forjaram-se sentidos e significados
ampliados sobre o patrimonio cultural a serem reconhecidos e valorizados para
ensinar-aprender historia.

As problematizacdes elaboradas nos planejamentos resultaram em materiais
didaticos e mediag¢des participativas com estudantes da Educacdo Bdsica igualmente
atravessados por marcadores nao-normativos, expandindo, assim, o alcance de nossa
proposta de trabalho. As experiéncias de ensino-aprendizagem, em perspectiva critica
e afetiva, confluiram com politicas de reparacdo, que passam pela (re)educacdo das
relagdes étnico-raciais, de género e sexualidade, pelo reconhecimento e valorizagao de
patrimoénios culturais comunitarios, ancestrais e cotidianos, pela reescrita da histéria
desde a perspectiva de pessoas e grupos margeados nas narrativas euro-ocidentais,
pelaampliacdo de repertérios plurais e afirmativos sobre sujeitos e episddios historicos.

Essas existéncias, em um ambiente universitario ainda demasiadamente elitista,
machista, racista e LGBTfébico, consistem nas fissuras e bordas mais potentes na
tarefa de formar professores e professoras de histdria, quando se encontram com seus
ancestrais, parceiros e parceiras de luta e, também, com os seus diferentes no que
chamamos Educacdo Patrimonial.

Trata-se, portanto, de uma Educacdo Patrimonial comprometida com a defesa da
vida, do direito de existir na Histdria e do respeito a pluralidade de modos de vida.
Tudo isso abordado exatamente com o patriménio cultural que tem uma génese
colonialista, ou seja, os bens culturais reconhecidos oficialmente representam os
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feitos de homens brancos, a partir de seus critérios de arte e de suas escolhas sobre
os acontecimentos dignos de serem imortalizados. Provocar fissuras nesta narrativa é
necessario e urgente; propor acdes de Educacdo Patrimonial para discutir as bordas
do patriménio oficial e fazer emergir narrativas mais plurais da memdria e da Histdria
brasileira. Fissurar também a abordagem do patrimdnio para consumo e compreendé-
lo como conteldo escolar, interrogado por criangas e jovens, curiosos e interessados
em acessar uma Histdria do Brasil que nao seja feita somente de aplausos, bandas e
medalhas, mas dos santos minguados de que fala Poncia Vicéncio ou dos trabalhadores
da terra que semeiam palavras junto com as sementes de que fala Nego Bispo ou
tantos outros grupos que transformam a vida no desafio de viver juntos.
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Resumo: O presente artigo busca estabelecer possibilidades de didlogos entre a musica
Construgdo (1971), de Chico Buarque de Holanda, e as demandas da produgdo do conhecimento
histdrico no Brasil contempordaneo. Por meio da integracdo da triade composta pelo texto
poético, o texto musical (explorando uma das performances gravadas pelo préprio autor)
e o contexto, almejamos estabelecer uma estrutura analitica que permita explorar os elos
entre esses trés elementos. Esse enfoque visa aprofundar a interpretacdo e compreensao da
mensagem que a cangao busca transmitir e as possibilidades de sua abordagem nas aulas de
Histéria. Temos aintencdo ainda de, partindo do contexto da musica Construgdo, criar conexdes,
estabelecerdidlogos e identificar caracteristicas que aproximam essa obra das discussGes acerca
do decolonialismo. Nesse sentido, entendemos que a producgdo artistica, em suas diferentes
categorias, se constitui como um indispensavel instrumento que ndo apenas se levanta contra
as tecnologias e as consequéncias da dominacdo e sujeicdo da modernidade/colonialidade
(Quijano, 1992), como também é capaz de forjar uma consciéncia coletiva descolonizante e
insurgente que evidencia as multiplas facetas da leitura e producdo da realidade emancipada.

Palavras-chave: Musica Popular Brasileira; Chico Buarque de Holanda; Conhecimento
histérico; Debate decolonial; Histéria do Brasil contemporaneo.
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Abstract: This article seeks to establish possibilities for dialogue between the song
Construgdo (1971), by Chico Buarque de Holanda, and the demands of the production of
historical knowledge in contemporary Brazil. Through the integration of the triad composed
of the poetic text, the musical text (exploring one of the performances recorded by the
author himself) and the context, we aim to establish an analytical structure that allows us to
explore the links between these three elements. This focus aims to deepen the interpretation
and understanding of the message that the song seeks to convey and the possibilities of its
approach in History classes. We also intend, starting from the context of the song Construction,
to create connections, establish dialogues and identify characteristics that bring this work of
discussions about decolonialism. In this sense, we understand that artistic production, in its
different categories, constitutes an indispensable instrument that not only stands up against
technologies and the consequences of domination and subjection of modernity/coloniality
(Quijano, 1992), but is also capable of forging a decolonizing and insurgent collective
consciousness that highlights the multiple facets of reading and producing emancipated reality.

Keywords: Brazilian Popular Music; Chico Buarque de Holanda; Historical knowledge;
Decolonial debate; History of contemporary Brazil.

Resumen:Estearticulobuscaestablecerposibilidadesdedialogoentrelacancidon Construgdo
(1971), de Chico Buarque de Holanda, y las demandas de la producciéon de conocimiento
histérico en el Brasil contemporaneo. A través de la integracién de la triada compuesta por el
texto poético, el texto musical (explorando una de las interpretaciones grabadas por el propio
autor) y el contexto, pretendemos establecer una estructura analitica que nos permita explorar
los vinculos entre estos tres elementos. Este enfoque pretende profundizar en la interpretacién
y comprensién del mensaje que busca transmitir la cancidon y las posibilidades de su abordaje
en las clases de Historia. También pretendemos, a partir del contexto de la cancién Construgdo,
crear conexiones, establecer didlogos e identificar caracteristicas que acerquen este trabajoalas
discusiones sobre decolonialismo. En este sentido, entendemos que la produccién artistica, en
sus diferentes categorias, constituye un instrumento indispensable que no sélo se enfrenta a las
tecnologiasylasconsecuenciasdeladominaciénysometimiento dela modernidad/colonialidad
(Quijano, 1992), pero también es capaz de forjar una conciencia colectiva descolonizadora
e insurgente que resalta las multiples facetas de leer y producir la realidad emancipada.

Palabras clave: Musica Popular Brasilefia; Chico Buarque de Holanda; Conocimiento
histérico; Debate decolonial; Historia del Brasil contemporaneo.
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Vai passar: para comego de prosa

O presente artigo busca estabelecer possibilidades de didlogos entre a musica
Construgdo (Buarque, 1971), de Chico Buarque de Holanda, e as demandas da produgdo
do conhecimento histdérico no Brasil contemporaneo. Por meio da integracdo da triade
composta pelo texto poético, o texto musical (na performance gravada pelo autor) e
o contexto, estabelecemos uma estrutura analitica que permite explorar os elos entre
esses trés elementos. Esse enfoque visa aprofundar a interpretacdo e a compreensao
da mensagem que a cang¢do busca transmitir de sua abordagem nas aulas de Histoéria.

Ainda, partindo do contexto da musica Constru¢do, buscamos criar conexdes,
estabelecer didlogos e identificar caracteristicas que aproximam a obra das discussdes
sobre o decolonialismo. Entendemos que, a producdo artistica, em diferentes
categorias, se constitui como um indispensavel instrumento que, ndao apenas se
opOe as tecnologias e as consequéncias da dominacdo e sujeicdo da modernidade/
colonialidade (Quijano, 2005), como é capaz de forjar uma consciéncia coletiva
descolonizante e insurgente que evidencia as multiplas facetas da leitura e producao
da realidade emancipada.

Inicialmente, discorremos acerca das conexdes entre saber historico, histéria da
cultura e linguagem musical nas ultimas décadas. Na segunda parte, efetuamos uma
analise da cangdo Construgdo, situando-a no contexto do album de mesmo titulo.
Esta etapa tem o objetivo de apontar aspectos gerais da musica, além de estabelecer
uma base de andlise e conexdo entre os elementos essenciais j& mencionados. Na
terceira parte, contextualizamos a can¢ao, explorando o cendrio histérico em que foi
criada e langada. Analisamos também a obra sob a ética do texto literario e texto
musical, examinando seus aspectos estruturais. Por fim, exploramos as possiveis
interpretacdes e significados aparentes e ocultos presentes na musica, em um esforco
inicial para compreender o processo criativo por tras dessa obra, que se insere em um
contexto rico em discussdes sobre temas sociais, politicos e culturais — fundamentais
nos estudos decoloniais. Pautas insurgentes e necessarias para os espacos criativos de
formacdo de consciéncia critica nas aulas de Histéria em tempos de negacionismo das
artes, da cultura e da politica.

Ressaltamos que, embora seja enorme o indice de eventos e consequéncias
traumaticas causadas, ao longo da histéria humana, pelas relacbes de poder e
dominacdo, produzidas no corpo e na psique no contexto da Modernidade europeia,
se constituem como marcantes e traumaticas tanto para o colonizado como para o
colonizador — em dimensdes obviamente distintas. Afinal, somente com o sistema
capitalista/colonialeimperial é que se percebe umametddicaorganizacdo de exploragdo
e expropriacdo humana, que sera fundada na criacdo do conceito de raca que emerge,
conforme Anibal Quijano (2005, 2009), com os europeus a partir de sua chegada na
América e com o trafico de pessoas escravizadas para o continente. Assim, profundas
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sequelas psiquicas e materiais até hoje garantem o continuo e violento processo de
exploragdao material, cultural, sexual e intersubjetivo das popula¢des racializadas, como
se pode observar no enredo de Constru¢do. O cotidiano de exploracdo do trabalho
das camadas populares urbanas brasileiras, em maioria de origem afrodescendente,
traduz a longa duragao de um processo de colonizagdao dos corpos e mentes.

Cabe destacar que Chico Buarque de Holanda e sua producgdo artistica constituem
tema de multiplas abordagens no campo das Ciéncias Humanas e Linguagens, conforme
podemos verificar no conjunto de estudos produzidos em teses, dissertacoes, livros e
artigos em revistas, dentro e fora do Brasil. Seria impossivel dar conta da polissemia
de pesquisas que contempla a histdria e a arte do autor. Nesse sentido, podemos citar,
como ilustracdo, Adelia Bezerra Meneses (1982), que investe na poética e politica no
repertério buarqueano, inclusive propondo uma periodizacdo; Marcos Napolitano
(2003), abordando a nogdo de ser social e tempo histérico na obra de Chico Buarque,
entre 1971 e 1978; Claudeir Aparecido Souza (2007) musica e a poesia nas cancdes
de malandragem de Chico Buarque; Melissa Souza dos Anjos (2011), por meio do
conceito de espaco geografico, discorre sobre os lugares e personagens do universo
buarqueano; Daniela Vieira dos Santos (2014), ao propor uma analise comparativa do
conceito de nacdo entre Chico Buarque e Caetano Veloso; Miram Bevilacqua Aguiar
(2014), investindo na forma como o artista se apresenta como avaliador do cotidiano
da sociedade brasileira em suas cang¢des; Santuza Cambraia Naves (2015), autora de
varios livros e artigos sobre a musica popular brasileira em uma perspectiva de andlise
antropologica dos diversos movimentos culturais brasileiros, dedicou estudos sobre
o préprio Chico Buarque; Renato Moreira Araujo (2017), que estuda a representacdo
dos setores subalternos na obra de Chico Buarque; Gesimiel Rodrigues Santos (2019)
e seu interesse nos modos de manifesta¢cdo do tempo na poesia do autor da Opera do
Malandro. E a lista seria sobremaneira vasta para os limites e finalidades desse artigo.

O saber histdrico e a musica

Nas ultimas décadas, os historiadores tém adotado novas abordagens, problemas
e objetos na Historia (Burke, 1990). Tematicas até entdo marginalizadas ou esquecidas
passaram a fazer parte do cotidiano da oficina dos profissionais da drea em espacos de
atuagcdo como escolas, universidades e centros de pesquisa. Ao abrir as portas de sua
oficina, este profissional, tradicionalmente visto aos moldes do século XIX como uma
figura sisuda e presa a um monte empoeirado de velharias e papéis antigos, vislumbra
possibilidades multiplas de compreensdo da vida cotidiana e suas complexas relagdes
entre cultura e politica, sociedade e membdria, trabalho e representatividade, e ciéncia
e subjetividade (Burke, 2000). A vida vai tomando conta de todo o ambiente e este
descobre que sua profissdao ndo é algo mérbido, onde o morto (o passado) é o objeto
inanimado de seu estudo. Para Michel de Certeau (2000, p. 32), a histéria era uma
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pratica cientifica, produtora de conhecimento, cujos modelos dependiam das variagdes
de seus procedimentos técnicos, das restricdes que impunham o seu lugar social e da
instituicdo de saber onde se exercitava regras que orientavam sua escritura.

Nesse sentido, observamos a vida das pessoas comuns, antes invisiveis aos olhos
viciados do historiador, emergir entre os textos e as leituras. Neste caso, podemos
falar da educacao do olhar, uma atividade pedagdgica de sensibilidades. O historiador
percebe-se em contradicdo com o seu fazer, pois, ao falar da histéria ao longo dos
tempos e espacos, numa determinada concepcdo historicizante, renuncia a sua
condicdo humana e condena as suas personagens ao siléncio e a morte, novamente,
de sua condicdo de sujeitos que possuiam sentimentos.

Ao pregar a verdade, de maneira obcecada, na Histdria, aquela utopia oriunda dos
rangos da histdria positivista do século XIX, a vida cotidiana escapava por suas maos
e fugia, aos seus olhos cobertos por camadas espessas de preconceitos, que este
tentava esconder por tras do discurso da busca da esséncia (a verdade), este tesouro
de moedas de ouro perdido nas profundezas do mar da Histéria.

Segundo Eric Jay Hobsbawm (1998, p. 22),

[...] ser membro de uma comunidade humana é situar-se em relagdao ao
seu passado (ou da comunidade), ainda que apenas para rejeita-lo. O
passado é, portanto, uma dimensdo permanente da consciéncia humana,
um componente inevitavel das instituicdes, valores e outros padrdes da
sociedade humana. O problema para os historiadores é analisar a natureza
desse “sentido do passado” na sociedade e localizar suas mudancas e
transformacdes.

Lucien Febvre (1986, p. 30), em Combates pela Historia, propbds que, antes de
iniciarem a sua vida profissional, os historiadores deviam assumir-se como amantes do
gue faziam. Este amor ndo deveria ser uma atividade narcisista pautada na conquista
da melhor versao para histdria, e sim um sentimento pela chama da vida. O historiador,
na sua leitura, teria de inicialmente ser fiel consigo mesmo. Para ele, numa conferéncia
para estudantes da Faculdade de Filosofia da Universidade de Sdo Paulo (Usp) no ido
dos anos 1940, se ndo amassemos a Histdria, ndo seriamos historiadores.

Assim como tantos outros da sua geracdo, o historiador lancou um manifesto de
libertacdo da Histdria enquanto arte e ciéncia (Burke, 1990). Impossivel abandonar
uma pela outra, uma vez que a Histdria seria feita destas duas faces. O primado da
objetividade cedeu lugar para a possibilidade de outras narrativas sobre o passado.
E nesta histéria outras personagens comecaram a entrar em cena junto com suas
criagoes.

A oficina do historiador viu-se tomada por outros relatos, outras experiéncias
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com o tempo. Como sugeriu Marcel Proust, estes profissionais, cansados dos velhos
oculos com que miravam o passado, optaram por troca-los para enxerga-lo de outras
maneiras.

Neste momento, observamos novas tematicas surgirem como um rico fildo para os
profissionais da histdria. Novos documentos passaram a ser objetos de sua pesquisa e
histdrias plurais e diversas come¢am a ser narradas. Historias escondidas nas espessuras
da temporalidade. E das mais diferentes oficinas comecaram a sair histérias sobre o
amor, o medo, a tristeza, a esperanca entre outras facetas da nossa condicdo humana.
As histdrias das pessoas comuns assumiam seu lugar nas narrativas (Burke, 1999).

Este movimento da disciplina em busca de novas formas de pensar o passado e
narrar a histdria a conduziu, ao longo do século passado, a uma revolucdo no seu
saber-fazer (Certeau, 2000).

Dentro desse contexto de renovacdo do fazer historiografico, comecamos a ouvir
sons musicais que vém das ruas, casas e saldes de festas do passado. A Histéria
descobre a musicacomo uma linguagem importantissima para compreender o passado.
Partituras, letras de musicas e gravacdes de cancdes passam, neste instante, a constituir
um relevante aparato documental para os historiadores ndo apenas da musica, mas
também daqueles que procuram retratar a histéria de diferentes perspectivas.?

As musicas invadem as paginas da Histéria junto com os instrumentos que passam a
ser historicizados nas suas confeccoes e nos seus usos. A cultura material, o estudo dos
objetos feitos pelas maos dos seres humanos, assume um papel marcante na narrativa
dessas histdrias. As dperas, por exemplo, além da emogdo, abrigam um manancial de
informacdOes para a abordagem da histdria da cultura e dos modos de existéncia.

A vida de compositores, cantores, maestros e instrumentistas passa a ser retratada
nas paginas da Histéria. Esta histéria ndo fica restrita apenas ao mundo das elites.
Ela vai percorrendo os diferentes niveis da sociedade, mostrando as suas belezas,
contradicOes e interacdes (Burke, 2000). Ao percorrermos as estantes das bibliotecas,
encontramos livros sobre as mais diversas formas de manifestacdo musical como, por
exemplo, o carnaval. A musica permite ao historiador o aprendizado de ndo acreditar
numa ideia de cultura homogénea e cristalizada. A cultura passa a ser pensada no
plural. Plural como a vida. Plural como os gostos musicais. Plural como a percepgao e
a sensibilidade de cada individuo perante um texto, um poema, uma musica (Certeau,
1995)-.

Para além da seara da pesquisa académica, verificamos professores de Historia
no Ensino Fundamental e Médio pensando nos usos da musica na sala de aula.
Essa linguagem constitui uma fonte preciosa para se ensinar Histéria para criangas
e adolescentes (Fiuza, 2001; Gobbi, 2024). Nesse contexto, o professor assume,
conforme Miriam Hermeto (2012, p. 21), a funcdo de traduzir “para seus alunos os
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processos de leitura e interpretacdo de um produto cultural.”

A musica é, para o profissional da Histéria, uma das muitas linguagens que a
humanidade criou para construir representacdes do mundo e de si mesma. Além do
prazer que acalenta os espiritos, a musica oferece uma possibilidade de compreender
o universo cultural e social das mais diversas sociedades que povoa(ra)m o mundo
(Chartier, 1990). De acordo com Marcos Napolitano (2005, p. 7),

A musica, sobretudo a chamada “musica popular”, ocupa no Brasil um lugar
privilegiado na histéria sociocultural, lugar de mediagdes, fusdes, encontros
de diversas etnias, classes e regides que formam o nosso grande mosaico
nacional. Além disso, a musica tem sido, ao menos em boa parte do século
XX, a tradutora dos nossos dilemas nacionais e veiculo de nossas utopias
sociais.

Ao analisar e interpretar as composicdes de Chico Buarque nas aulas de Historia,
Marcia Barbosa Nogueira (2018) observa que é essencial compreender o perfil do
autor e o contexto social de sua biografia criativa. Isso inclui entender suas concep¢des
sobre o mundo, a musica e a arte, seu engajamento social, bem como sua posi¢cdo no
momento da criacdo das canc¢des. Além disso, é importante observar as permanéncias
e transformagBes em sua carreira, assim como os principais temas melddicos e poéticos
de suas obras. Dessa forma, além de uma leitura politica de sua producdo musical,
estabelece-se um didlogo entre as experiéncias histdricas do periodo em que as
musicas foram criadas e suas representacoes e interpretacdes®. Para Selva Guimardes
(2012, p. 286),

[...] a linguagem poética manifesta outras formas de ver, escrever e
expressar sentimentos sobre variados temas, questdes, fatos, sujeitos
e praticas sociais e culturais. Seduz, age sobre nés, intervém, provoca-
nos. Assim pode fornecer pistas pra alargar, com beleza e sensibilidade, a
compreensdo dos temas histéricos. A incorporagdo de cangbes desperta
o interesse dos alunos, motiva-os para as atividades, sensibiliza-os em
relacdo aos diversos temas e desenvolve a criatividade.

Com isso, seguimos para a analise da cancdao Construgcdo, de Chico Buarque
de Holanda, situando-a no contexto do dlbum que compartilha o mesmo titulo,
estabelecendo o didlogo com os pressupostos do debate decolonial no Brasil
contemporaneo.
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Construgdo: aspectos gerais

Construgdéo, musica de Chico Buarque de Holanda, foi gravada no ano de 1971 e faz
parte do dlbum que leva o mesmo nome. O LP é constituido por cangdes carregadas
de letras que fazem alusdo a ditadura militar vigente no Brasil e contém duras criticas
a censura imposta pelo governo da época, entre outros temas.

Produzido pelo autor no periodo do seu exilio na Itdlia e retorno ao Brasil, o disco
apresenta as musicas: Deus Lhe Pague, Cotidiano, Desalento — em parceria com
Vinicius de Moraes; Construcdo, Corddo, Olha Maria (Amparo) — em parceria com
Vinicius de Moraes e Tom Jobim; Samba de Orly — feita com Toquinho e Vinicius de
Moraes; Valsinha — em parceria com Vinicius de Morais; Minha Histéria — uma versao
de Chico Buarque da musica de Lucio Dalla e Paola Pallotino; e Acalanto. Construgdo (o
album), foi lancado em formato LP, em 1971 e CD, em 1988, associado as gravadoras
Phonogram/Philips até 1998 e Universal Music a partir de 1999. Contou com arranjos
de Magro (integrante a época do grupo vocal MPB-4) e do maestro Rogério Duprat,
e foi produzido por Roberto Menescal, todos importantes nomes da nossa musica
brasileira.c

Com grande sucesso comercial e de critica, foi considerado um marco na musica
brasileira e na carreira do cantor. A forma, estrutura e tematica das cangdes, o texto
musical, compreendendo as sonoridades, harmonias, ritmos, melodias e arranjos
musicais, demonstram um importante compositor que se posicionou na “luta contra
o som importado”, tdo presente em outras correntes e géneros musicais na musica
brasileira da época. Ele se apresenta como uma contranarrativa ao canone hegemaonico
de um padrao estético musical. Indo além, em se tratando do texto literarioapresentado,
ndo apenas nas musicas do disco Construgdo como no conjunto da obra do autor,
as cangoes de Chico Buarque, reconhecido como um grande letrista, abordam temas
da atualidade, fugindo dos padrdes ufanistas e nacionalistas, preservando sempre a
gualidade artistica delas.

Ha no repertdrio do cantor a recusa em apagar as experiéncias ditas marginais
da sociedade brasileira, herdeira do fardo colonial. Destacamos que o controle e
a eliminacdo do pensamento-outro (experiéncia/existéncia) ndo se trata de uma
coincidéncia histdrica ou resultado de uma imprevisibilidade do universo. Para Ramén
Grosfoguel (2008), essa agenda de descredibilizacdo, indiferenca e supressdo do
outro-colonizado-racializado é o que preside o préprio projeto da Modernidade que
se serviu dessa estratégia de protecdo do grupo hegemonico (homem branco, cristado,
heterossexual, proprietario).

A partir das musicas de Chico, compreendemos que, devido o autor utilizar-se
de temas sociais, culturais e politicos, mesmo de forma indireta, elas podem estar
associadas ao termo decolonial. O decolonialismo vai em busca de uma abordagem
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de critica as estruturas de poder e a heranca deixada pelo colonialismo, enquanto
paralelamente trabalha em prol da promogdo da diversidade cultural e da igualdade
de direitos.

O debate decolonial na realidade sociocultural latino-americana, investe na
construcdo de um rico aparato conceitual e tedrico critico para analisar o cenario de
dominac¢do em diferentes vieses, em especial o conceito de colonialidade, pensamento-
outro e epistemicidio. Atualiza a heranca critica dessa experiéncia espacial/temporal,
fornecendo (re)leituras histéricas para contextos passados e atuais, bem como
problematiza velhos e langa novos desafios e questdes para o continente americano.
Assim, a adocdo de uma atitude decolonial que almeje a emancipacdo politica e a
descolonizacdo do pensamento e de praticas cotidianas pressupde, com certa
urgéncia em um continente miseravel e desigual, segundo Ramdén Grosfoguel (2008),
a participacdao de um didlogo franco e prospectivo entre diversos projetos criticos
politicos, éticos e epistémicos rumo a um mundo pluriversal e ndo a uma realidade
universal e linear.

Quanto ao texto literdrio apresentado por Chico Buarque, entendemos que esteja
em linguagem do cotidiano, envolvido no seu contexto histérico e nas tendéncias
estéticas do momento. Ora de forma a seguir essas tendéncias, ora fugindo desses
padrdes, o autor se utiliza de uma linguagem literaria que se diferencia da linguagem
usual. Acerca disso, citamos Tereza Telles (2009, p. 7):

Alinguagem literdria se distancia da linguagem usual, especificando-se, pois,
entre outras razoes, devido a presenca de fendbmenos estéticos e devido ao
carater inusitado na organizagao das palavras do texto poético. A presenca
destes elementos na poesia de Chico Buarque é um dado relevante para a
comprovacdo de seu carater artistico e, consequentemente, literario.

Tratando-se especificamente da cang¢ao Constru¢do, percebemos que a unidao dos
elementos que compde uma cancgdo estd presente em uma confluéncia, a partir de um
contexto histérico, tanto do texto musical quanto do texto literario. Os elementos se
unem com o proposito de nos contar/cantar a rotina de um trabalhador da construcao
civil, apresentando/demonstrando suas agruras, desafios, dificuldades e tudo o que
envolve um dia desse operario. Em suma, mesmo que de forma cortante e dura, a
cancgao retrata a experiéncia desse trabalhador marginalizado do mundo do capital
brasileiro, tributdrio da légica perversa e injusta do trabalho como experiéncia da
escravidao.

Ruth Finnegan (2008, p. 15) apresenta questdes importantes para nossa analise
de Construgdo: O que significa cancdo? O que vem primeiro: o texto, a musica ou a
performance? A partir dessas perguntas, tece as seguintes consideragdes:
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Ha algo especial em palavras cantadas. Elas estdo removidas do banal,
transcendendo o presente e dele distanciadas, destacando como
arte e performance. E mesmo a cang¢do aparentemente mais simples
é maravilhosamente complexa, com texto, musica e performance
acontecendo simultaneamente (Finnegan, 2008, p. 15).

A autora ndo faz alusdo a contextualizacdo histérica da cancdo, elemento citado
por Marcos Napolitano (2005) com o qual concordamos, ela trabalha com a triade que
envolve a interacdo de texto, musica e performance, atentando “para as experiéncias
multiplas que as pessoas trazem consigo de outras performances e outras mediacdes”
(Finnegan, 2008, p. 39).

A maioria de autores como Napolitano (2005) faz mencdo a triade poesia, musica
e histéria. No entanto, a performance é frequentemente considerada e analisada,
principalmente se levado em conta que a musica, enquanto documento-monumento,
deve se apresentar como realidade sonora e ndo “apenas” o texto da cancdo ou a sua
partitura.

Construgdo: considerag6es acerca do contexto histdrico decolonial

Assim como album, a cancdo Constru¢do foi escrita durante a ditadura militar no
Brasil. Conforme Tereza Telles (2009, p. 16),

[...] em 1964 instaura-se formalmente, no Brasil, um regime autoritdrio. Os
militares assumem o governo, e a restaura¢do da democracia sé vai ocorrer
em 1985. O regime militar foi instaurado com a deposicdo do Presidente
Jodo Goulart, em nome do anticomunismo, da democracia e da salvacdo
nacional. Uma onda de prisGes varreu o pais nos dias seguintes ao golpe:
lideres sindicais, politicos que apoiavam o presidente deposto, militantes
de entidades estudantis e militares que defendiam o governo legal eram os
alvos preferidos.

Além do que foi citado por Telles, vdrios artistas também foram considerados
“inimigos do regime” e perseguidos pelos militares por meio de violéncia e tortura,
uma vez que “acreditavam que um golpe comunista estava sendo tramado.” (Telles,
2012, p. 105). Juntamente com as perseguicdes, uso da violéncia e da tortura, artistas
foram exilados ou se autoexilaram e muitas obras de arte (filmes, novelas, musicas)
sofreram com a censura que se instalou no periodo.

Observamos que a critica social presente nas artes, em contextos de regimes
autoritarios (dominacdo), lembra-nos que existir também é lutar contra os duros
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empreendimentos que sdo construidos intencionalmente com a finalidade de conter,
negar e silenciar as subjetividades (modo de existir, ser, estar, fazer, pensar, viver e
sentir) que ndo se enquadram nas composi¢cdes “harmonizadas”, segundo os maestros
que orquestram as relacGes de saber/poder.

Chico Buarque foi para a Italia em 1969, pois estava entre os artistas que tiveram
parte de suas obras censuradas e tiveram de se autoexilar antes que fossem presos,
torturados, mortos e/ou exilados pelo regime. Sobre isso, afirma Tereza Telles (2012,
p. 105) que:

Enquanto Chico Buarque esteve na Italia, a repressdo continuou no Brasil. As
denuncias de tortura a presos politicos provocaram até um pronunciamento
do Papa Paulo VI. Apesar da repressao excessiva, Chico Buarque decidiu
voltar para o Brasil em 1970. Aqui as gravadoras e os produtos eram
obrigados a submeter as letras e o espetdculos a censura prévia. O povo
vivia uma situacdao de ufanismo com o crescimento econémico e com o
tricampeonato mundial de futebol, em 1970, no México.

O cantor que, ao longo de sua carreira compds obras a partir de temas diversos
como a mulher, o futebol, o amor, entre outros, também se dedicou a escrever
varias cancoes de protesto, de denuncia, assumindo um papel muito importante na
resisténcia a ditadura militar. Um artista engajado que, em sua trajetdria pessoal e
em sua obra, por vezes faz questionamentos a essas estruturas de poder, as injusticas
e hierarquias sociais. Muitas de suas musicas abordam e exploram a luta de classes
sociais, a identidade no povo brasileiro e a situagao politica do Brasil.” Em sintese,
vislumbramos em sua producdo artistica a denlncia da persisténcia da colonialidade
no seu tempo presente. Essa persisténcia pode ser evidenciada, particularmente, se
pensarmos esses discursos como mecanismos histéricos de exclusdao de um grupo
racializado no mercado de trabalho, tal como acontecia no sistema colonial (escravista).
A raca era e continua sendo a ténica que determina qual papel assume o sujeito na
sociedade (Grosfoguel, 2008).

Citamos as musicas Apesar de Vocé, Cdlice, Roda Viva e Angélica como exemplos
de cangdes de cunho politico e fortemente ligadas a repressao, a censura e ao periodo
da ditadura militar.2 De outro lado, temos Constru¢do como exemplo de musica que
aborda as condic¢des de trabalho e a exploracdo da classe operdria, focando em temas
como a desigualdade social, a exploragao e as estruturas de poder. Todas essas cangdes
tratam de temas e preocupacdes que sao cruciais as discussdes presentes no debate
decolonial.

Sem desejar esgotar os aspectos que dizem respeito a contextualizacdo histdrica da
cangdo e do autor, e a possibilidade de didlogos com a teoria decolonial, passamos, a
seguir, a abordar elementos de analise construidos a partir da canc¢do Construgdo.
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Construgdo: aspectos estruturais da cangao

Construg¢do conta/canta o cotidiano de um trabalhador da construcdo civil e tal
rotina pode ser observada na estrutura das estrofes e versos da can¢do. O poema foi
escrito com nove estrofes, divididas em duas partes, marcadas por quatro momentos
distintos (estrofes) que se repetem e narram o passo a passo de um dia do operario
da construgdo civil, até o momento em que acontece uma tragédia em seu dia/vida.
Apos essas duas secdes, hd uma ultima estrofe que apresenta um resumo dos quatro
momentos citados.

Tanto na primeira quanto na segunda secdo, as estrofes 1, 2 e 3 sdo compostas por
quatro versos cada uma e, na quarta, por cinco versos. Uma questdo a ser pontuada
é que na composicao das duas secdes o autor utiliza o inicio de cada verso de forma
idéntica, alterando apenas os finais, criando um jogo de palavras ao longo da cangao.

Por fim, na nona estrofe e, pela terceira vez, a histéria é contada de forma resumida,
com dez versos a menos do que nas duas se¢des anteriores. Todas as agdes principais
apresentadas anteriormente sdo construidas a partir de sete versos e, novamente,
Chico Buarque faz uso de um jogo de palavras, mantendo as partes iniciais de alguns
versos, mas com as palavras finais trocadas. Cabe citar que essas palavras finais se
fazem presentes no decorrer da can¢do, mas se apresentam, como citado, de forma
trocada. Essa repeti¢ao de palavras gera um efeito interessante que acaba por reforgar
ostemas do cotidiano, no qual os dias, ora acontecem de formaigual, ora se apresentam
com algumas variagdes, como realmente acontecem na vida das pessoas.

Sem adentrar em uma analise mais profunda, cabe mencionar que os “versos sdo
alexandrinos, isto é, possuem doze silabas poéticas e uma cisdo na sexta silaba. Esse
tipo de verso longo exige uma pausa e o resultado é uma cadéncia no meio do verso.”®

Caracteristica importante a ser destacada também é que todos os 41 versos que
compdem a can¢do terminam com palavras proparoxitonas, ou seja, possuem o
acento tonico na antepenultima silaba. Ao longo da cancdo, podemos perceber vinte
proparoxitonas que por vezes se repetem, alteram o género e/ou nimero, e que se
intercalam. Sdo substantivos e adjetivos que fundamentam as a¢des que se desenrolam
ao longo da cancdo e fortalecem sua tematica. S3o elas, aqui organizadas em ordem
alfabética: bébado, flacidas/o, lagrima, l6gico, magicas/o, maquina, maximo, musica,
naufrago, passaro, principe, prodigo, préximo, publico, sabado, sélidas/o, timido,
trafego, ultima/o, Unica/o.

Associando o texto literario ao texto musical, em sua estrutura, vemos o mesmo
de forma similar. Para efeito de analise, levaremos em consideracdo a gravacdo (video
oficial) da musica apresentada pelo selo Biscoito Fino, que pode ser encontrado no
YouTube. A cancdo inicia com uma breve introducdo instrumental, com uma textura
sonora simples e é possivel perceber instrumentos como o violdo, o contrabaixo,
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percussdo e bateria (ainda com efeitos e toques suaves).

A primeira segdo coincide texto literario com texto musical: as frases musicais
conversam com as literdrias; o canto é simples e o arranjo apresenta a mesma estrutura
da introducdo, acrescentando a voz e, a medida em que as estrofes vao acontecendo,
ha um ganho na sonoridade com a inclusdao do piano e de sons de instrumentos de
sopro, além da ampliagdo dos efeitos sonoros da percussdo e da bateria. Antes do
ultimo verso da secdo ocorre um corte subito de todos os instrumentos e a voz canta
sozinha: “morreu na contramao, atrapalhando o trafego”. Tudo isso resulta em uma
textura com intensidade sonora um pouco maior, além da carga dramatica com maior
tensdo, assim como na construgdo do poema.

Novamente aparece um momento apenasinstrumental que serve de interlidio antes
do inicio da segunda secdo. Nele, temos um inicio ainda com a tensao apresentada ao
final da primeira parte, mas que em seguida retorna a uma intensidade menor, uma
vez que a segunda secdo inicia quase de forma similar a primeira.

Musicalmente, as estrofes da segunda sec¢do sao semelhantes as da primeira parte.
No entanto, a interpretagcdo acontece com o acréscimo de instrumentos de metais
associada a inclusdao de maiores e mais sonoros efeitos e batidas da percussdo. A voz
do cantor passa, também, a entoar a cancdo com maior tensao, resultando tudo isso
(voz e instrumentacdo) numa textura mais densa, mais dramatica, intencionalmente
escrita e interpretada para que o ouvinte entenda a gravidade dos acontecimentos
relatados no texto. Assim como na primeira, acontece na segunda secdo o corte subito
antes do ultimo verso: “morreu na contramao, atrapalhando o publico”.

Temos um interludio instrumental que conduz a musica a coda™. Como citado, neste
trecho acontece uma espécie de sintese da cangao. Os sete versos, que coincidem com
as sete frases musicais, sdo entoados de forma mais frenética, a emenda dos mesmos
se dd sem muitas pausas. Além disso, a instrumentacdo se torna mais rica e ganha
camadas maiores de sonoridades e efeitos, resultando, mais uma vez, numa maior
textura, com aumento de intensidade e de um andamento levemente mais rapido.
A musica finaliza relacionando o impacto emocional causado pela letra: “morreu na
contramao, atrapalhando o sdbado”, com a sonoridade dos instrumentos envolvidos
na performance dando a entender o caos causado por uma morte que atrapalha o
transito.

Construgdo: significados e didlogos aparentes e ocultos na cang¢ao

Mencionamos que as duas se¢des desta cancdo contam, de forma similar, a mesma
histéria, porém, com as ultimas palavras sendo trocadas. O sentido das estrofes nas
duas partes, de forma geral, € o mesmo, apresentando pequenas variacdes, como
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descreveremos a seguir.

Os versos da estrofe inicial nos mostram o trabalhador no inicio do seu dia.
Demonstram um amor incondicional desse trabalhador a sua familia, mas, de alguma
forma, apresenta um elemento chave que fard sentido no decorrer da cancdo: ele beija
e se despede da esposa e de cada filho, como se fosse a Ultima vez. Apds despedir-
se da familia, ele segue seu caminho rumo ao seu dia de trabalho, “com seu passo
timido”."

J4 na primeira estrofe da segunda secdo, o mesmo tema da familia aparece com
versos similares. Ha trocas de beijos e carinhos com sua mulher, com cada filho e,
em seguida, sai para o trabalho, ndo mais com seu passo timido, mas “com seu passo
bébado”.

Essas pequenas trocas de palavras ndo alteram o sentido do texto em si, pelo
contrario, reforcam o que estd sendo contado/cantado. No entanto, o aparecimento
da palavra “bébado” no lugar de “timido” pode ser visto como uma mudanga de
comportamento desse trabalhador da construcdo civil. Assim, ela pode indicar que o
trabalhador agora (sec¢do 2) saiu para trabalhar ja bébado ou, mais provavel, que essa
pessoa ja esteja sendo taxada de “culpada” por tudo que possa vir a acontecer no seu
dia, isentando os mais “poderosos”, os empreiteiros, os chefes.

Amou daquela vez como se fosse a ultima Amou daquela vez como se fosse o ultimo
Beijou sua mulher como se fosse a ultima Beijou sua mulher como se fosse a Unica
E cada filho seu como se fosse o Unico E cada filho seu como se fosse o prodigo
E atravessou a rua com seu passo timido E atravessou a rua com seu passo bébado

Na segunda estrofe, é demonstrado o dia arduo do trabalhador da construcdo
gue, a cada tarefa que vai sendo executada, vai-se erguendo o prédio, as paredes,
como se ele fosse uma mdquina em meio a “cimento e lagrima”. De mesmo teor, na
segunda secdo, temos o operario que chega ao seu local de trabalho e ergue o prédio,
as paredes, como que num “passe de madgica”, mas sempre com muita légica e com
seus olhos “embotados de cimento e trafego”.

Que significado intrinseco se faz presente ao lermos, ouvirmos e nos depararmos
com esse operdrio que trabalha como uma maquina, de maneira mecanica, com
repeticdes de movimentos? Em nosso entender, o autor da canc¢ao quer que reflitamos
sobre a desumanizac¢ao desse trabalho que apresenta condi¢des precarias, que cobra
resultados como que num “passe de magica”, as custas, muitas vezes, da vida desse
homem.
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Subiu a construgdo como se fosse maquina Subiu a construgdo como se fosse sdlido
Ergueu no patamar quatro paredes soélidas Ergueu no patamar quatro paredes magicas
Tijolo com tijolo num desenho magico Tijolo com tijolo num desenho ldgico

Seus olhos embotados de cimento e lagrima  Seus olhos embotados de cimento e trafego

Apds uma manha de trabalho, ou em um outro dia de trabalho, é hora da refeicdo e
do “descanso”. Esse é o tema da terceira estrofe, quando finalmente o trabalhador faz
uma pausa para almocar e, apesar do trabalho incansavel da manhd, “descansa como
se fosse sabado” e ndo apenas algumas horas, para entdo retomar o trabalho; “come
como se fosse um principe”, como se na sua marmita, que contém apenas o basico
arroz com feijdo, provavelmente ja fria, estivesse um verdadeiro banquete; “bebe e
soluca como um ndufrago” e “danca e gargalha como se ouvisse musica”, apresentando
comparacgdes irbnicas, se ndo tragicas, a essa rotina e vida dura do trabalhador da
construcdo civil.

Da mesma forma, na segunda se¢ao, como numa eterna repeti¢cdao dessa rotina, o
trabalhador se senta para descansar, agora como um principe, come arroz com feijao
como se fosse 0 maximo, bebe e soluga como uma maquina, e danga e gargalha como
se fosse o proximo.

Sentou pra descansar como se fosse sabado  Sentouparadescansarcomosefosseumprincipe
Comeu feijao com arroz como se fosse um Comeu feijao com arroz como se fosse o maximo
principe Bebeu e solugou como se fosse maquina
Bebeu e solugou como se fosse um naufrago  Dangou e gargalhou como se fosse o préximo
Dancou e gargalhou como se ouvisse musica

Embora os versos deem a entender que o trabalhador esteja satisfeito com essa
pausa para almogo e descanso, apds uma manhd/dia ardua/o, o solugo pode nos
induzir a sentir o contraditério, assim como as ironias citadas com rela¢do a bebida,
a danca e a gargalhada: como apesar de tudo isso ele consegue dancar e rir? Como
ele consegue descansar em meio a cimento, areia, poeira? Como ele consegue achar
o0 “maximo” comer o basico, provavelmente ja frio, quase como um banquete? S3o
emocoes e situacdes contraditérias vividas por esse trabalhador. Consideramos que
Chico Buarque escreve, de forma poética, como citado, uma ironia a esta situacao
vivida pelos trabalhadores da construcdo civil.

Observamos comoaldgicado poder do capital desumaniza o trabalhador, esvaziando
a sua existéncia e subjetividade, convertendo o mesmo em corpo-maquina. Anibal
Quijano (2009) afirma que o fendmeno do poder é um complexo estrutural cujo carater
é sempre historico e especifico. Isto é, o poder é um tipo de relacdo social constituida
pela co-presenca permanente de trés elementos: a dominacdo, a exploracdo e o
conflito — que, ndo apenas interfere nas quatro dreas basicas (o trabalho, o sexo, a
autoridade coletiva ou publica e a subjetividade/intersubjetividade) da existéncia
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social como, também, é resultado e expressao da disputa pelo controle delas.

Retomando a analise, a partir desse momento acontece uma reviravolta na
letra, apresentando contornos tragicos. O trabalhador, apdés a pausa para seu
descanso e almoco, tropeca do alto do prédio em construcdo, cai, agoniza e morre
instantaneamente, “atrapalhando o trafego”. Em sua genialidade como letrista,
Chico Buarque conta esse episddio numa narrativa que induz ao ouvinte/leitor a
visualizar a tragica cena, novamente de forma poética, apresentando elementos de
ironia e questionamento: qual o valor da vida desse trabalhador? Durante seu dia
de trabalho ele tropeca e cai como bébado. Como é possivel esse trabalhador estar
bébado em pleno hordrio de trabalho? (o autor cita indicios ou ironiza a situacdo na
estrofe anterior). Indo além, sera que o trabalhador estava com seus equipamentos de
seguranga, ou melhor, serd que a empresa contratante oferece esses equipamentos de
seguranca aos seus trabalhadores?

Desta forma se apresenta a quarta estrofe, contando/cantando a cena desse
“tropeco”. Na primeira secdo o trabalhador flutua no ar (como se fosse um pdssaro),
cai (como um pacote flacido), agoniza em meio ao passeio publico e morre: “Morre na
contramao, atrapalhando o trafego.” Ja na segunda secdo o trabalhador tropeca, agora
ouvindo musica, flutua como se fosse sabado, sofre uma queda como um pacote timido,
agoniza no passeio naufrago e morre na contramao, agora atrapalhando o publico. O
jogo de palavras se faz presente, também, nessas duas estrofes de significado similar,
assim como o uso de metaforas. Com isso, a cada estrofe, mesmo contando a mesma
histéria, o compositor apresenta elementos diferentes (ou ndo), mas sempre numa
escrita poética.

Como questionamentos, reforcamos a ideia de que o trabalhador, provavelmente
sem 0s equipamentos de seguranca, perde sua vida durante seu dia e em seu local
de trabalho. Mas, o que fica evidente nos versos é que, para além da tragica morte,
o corpo do trabalhador fica “na verdade” na contramao e atrapalha o trafego. Temos
evidentemente uma inversao de valores aqui e fica a pergunta: qual o valor da vida do
trabalhador da construcao civil?

E tropecou no céu como se fosse um bébado E tropegou no céu como se ouvisse musica

E flutuou no ar como se fosse um passaro E flutuou no ar como se fosse sabado
E se acabou no chdo feito um pacote flaicido  E se acabou no chdo feito um pacote timido
Agonizou no meio do passeio publico Agonizou no meio do passeio naufrago
Morreu na contramao, atrapalhando o Morreu na contramao atrapalhando o publico
trafego

Por fim, apds o término da segunda sec¢do, é apresentado novamente um breve
intermezzo instrumental e, posteriormente, chega-se a coda, a parte final da cancdo. A
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partir desse momento, por meio de um jogo de palavras (mais uma vez) e de metéforas,
Chico Buarque escreve uma espécie de resumo da histdria. Importante salientar que
todas as palavras-chave ja foram apresentadas anteriormente, mas o autor as utiliza
alterando seus lugares de origem, dispondo-as em uma ordem diversa as duas secdes
anteriores. Essa parte final da cangao, apresentada em sete versos, no nosso entender,
acaba por criar uma sensacdo de desconforto, de ansiedade, por conta da histdria
como um todo e, principalmente, pela troca da ordem dessas palavras-chave e pelo
fato das metaforas assumirem uma carga poética mais dramatica. Especialmente os
dois ultimos versos que emergem com uma carga grande de crueldade, destinando
unicamente ao trabalhador a responsabilidade de cair no meio da rua, atrapalhando o

dia das outras pessoas.
Amou daquela vez como se fosse maquina
Beijou sua mulher como se fosse légico
Ergueu no patamar quatro paredes flacidas
Sentou pra descansar como se fosse um passaro
E flutuou no ar como se fosse um principe
E se acabou no chao feito um pacote bébado
Morreu na contramao atrapalhando o sdbado.

Serd que o autor estd falando do mesmo trabalhador nas duas se¢des? Sera que
ele quer contar esse cotidiano que acontece, ndo apenas na vida de “um” trabalhador,
mas, também, nos dizer que essa rotina se da sempre na vida de todos os operarios
da construcdo civil? Essa troca de palavras que Chico Buarque utiliza nas estrofes das
duas sec¢bes de Construgdo nos da a entender que, dia apds dia, as pessoas estdo
subjugadas a essa rotina e que, apesar do amor da familia, do “direito” a um emprego,
a uma folga, a uma refeicdo, que apesar da “magia” que se apresenta nas construcdes
dos prédios, edificios, arranha-céus, o trabalhador é comparado a uma maquina que
deve produzir muito e rapido; que deve considerar seu emprego algo mais que especial;
gue deve entender que seu prato de arroz com feijao e a possibilidade de descansar no
servico, mesmo que em meio ao cimento, ruidos e trafego, tornam esses “direitos” em
oportunidades impares que o “transformam em principes”. E o proletariado servindo
aos patrdes que os exploram, que oferecem um saldrio e condicdes minimas, apesar
de “gritarem aos quatro cantos” que, no Brasil, o trabalhador tem muitos direitos e o
empresario tem muitos deveres. Em sintese, Chico Buarque apresenta um conflito de
emocdes entre a esperancga, o sonho, o desejo e a cruel realidade.

Apresentamos as possibilidades de didlogos e associagdes da letra da musica
Construgdo a luz dos aspectos e caracteristicas decoloniais, que podem nos suscitar
algumas conexdes e reflexdes. Ao longo da narrativa poética de Construgdo, ao narrar
a rotina desse operdrio da construcdo civil, percebe-se que ela se da as custas de
condig¢Oes precarias de trabalho e da fragilidade da vida humana desses trabalhadores.
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Questdes como a desigualdade e a exploracdo econdmica podem ser vistas na
cangao pelo fato de a mesma abordar a dura jornada e as precdrias condi¢des de
trabalho, numa evidente mostra de exploracdo dos operdrios da construcdo civil.
Neste sentido, apontamos que a ideia decolonial vai em busca do confronto entre
essas relagdes de exploragao e de desigualdade, tao presentes ao longo da histéria.

Além disso, pontuamos o tema da desumanizagao e identidade cultural ao descrever
essa rotina pesada, opressiva e repetitiva de trabalho, que reflete uma existéncia
precarizada e a exploracdo a que esses trabalhadores sdo submetidos. Chico Buarque
nos permite estabelecer didlogos com as ideias decoloniais que buscam uma outra
l6gica voltada a dignidade das diversas culturas e identidades.

Outra ideia decolonial que pode ser observada na canc¢do é a subversao das normas
sociais. O autor, que faz uso de metaforas, ironias e imagens poéticas para transmitir
a mensagem da musica, serve-se da arte subversiva e de protesto para desafiar as
estruturas dominantes e contestar as normas sociais, as injusticas, numa evidente
critica a dominacao cultural.

Construgcdo ainda chama atencdo para a memédria coletiva e a histéria dos
trabalhadores esquecidos, oprimidos e negligenciados, numa busca de uma
descolonizacdo dessa narrativa histérica e, em contrapartida, evidenciando esses
esforcos, contribuicdes, trabalho e experiéncias da classe trabalhadora, sempre
marginalizada.

A cena tragica narrada pela can¢do corrobora a permanéncia de uma ldgica de
dominacdo e exploracdo do mundo do trabalho que remonta ao colonial. Wendell
Ficher Teixeira Assis (2014) destaca que a exploracdo que outrora era realizada através
da mao visivel da dominagdao metropolitana, agora estd estruturada mediante aos
mecanismos de controle da “mao invisivel do mercado” em associacdo com a afamada
e necessaria presencga do Estado.

A esse processo de apagamento das pessoas em condicdo de subalternidade, José
Moura Gongalves Filho (Costa, 2004) entende como invisibilidade publica. No prefacio
do livro Homens invisiveis: relato de uma humilha¢do social, de Fernando Braga Costa
(2004), o autor assim explica essa forma de violéncia fisica e simbdlica, de longa
duragao na histdria do Brasil, de oprimir cidaddos pobres, em sua maioria de origem
negra, nas cidades e no campo:

Invisibilidade publica é a expressdo que resume diversas manifestaces de
um sofrimento politico: a humilhagdo social, um sofrimento longamente
aturado e ruminado por gente de classes pobres. Um sofrimento, que no
caso brasileiro e varias geragGes atras, comecou por golpes de espoliagdo
e serviddao que cairam pesados sobre nativos e africanos, depois sobre
imigrantes baixo-assalariados: a violacdo da terra, a perda de bens, a
ofensa contra crencas, ritos e festas, o trabalho for¢ado, a dominagdo nos
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engenhos ou depois nas fazendas e fabricas (Gongalves Filho, 2004).

E é nesse aspecto realista da histdria — invisibilidade social/racial — que reside o
potencial analitico e critico dessa narrativa da can¢do Construg¢do. Chico Buarque
apresenta situacoes que ndo podem ser reduzidas a “episédiosisolados”. Pelo contrario,
o autor denuncia com seriedade irénica uma cadeia de acontecimentos em que sujeitos
sociais — sobretudo trabalhadores urbanos — s3ao compelidos a desumanizar-se para
viabilizar o funcionamento do patriarcado capitalista (tributdrio do fardo colonial), em
uma rotina de prestacgao ininterrupta de servigos subvalorizados e superexplorados.

Assim, sem contar com qualquer empatia dos seus empregadores em relagdo a suas
rotinas, trajetdrias, demandas e, tampouco, o préprio respeito aos seus direitos civis,
politicos e sociais, esses sujeitos permanecem invisibilizados, oprimidos pelo fardo
excludente de termos como classe, raca e género, subqualificados e mal remunerados.
Seus corpos “circulam” nas cidades, mas apenas “fantasmagoricamente”.

Consideragoes finais

Ao final desse artigo, sem esgotar as possibilidades de analise, compreendemos
que a musica Construgdo, de Chico Buarque, entendida como uma cangao que aborda
guestdes como exploracdo econdmica, desumanizacdo, resisténcia e identidade
cultural, pode ser interpretada por meio de uma lente decolonial. Ela suscita
possibilidades de entendimento de como, ainda hoje, as estruturas coloniais afetam
a vida humana, principalmente da classe operdria e marginalizada, numa perceptivel
busca de se alcangar uma sociedade justa e igualitaria. Nessa perspectiva, oferece
possibilidades de abordagens propositivas em sala de aula pelos professores de
Histéria na educacdo bdsica.

Por meio de uma forte critica social, a musica associa o trabalho desse operdrio
como se fosse uma maquina, desprovida de caracteristicas humanas. A morte, citada
em trés momentos (ao final de cada secdo e ao final da cang¢do), ndo é vista como uma
tragédia, com a devida humanidade, mas, sim, como um empecilho que atrapalha o
“trafego”, o “publico” e o “sabado”.

Em se tratando da poética e da mausica, afirmamos que, a partir dos versos
cadenciados e repetidos apresentados na canc¢ao, eles reforcam a ideia desse cotidiano,
dessa rotina, desse dia a dia do trabalhador, que tem inicio, meio e fim. O ritmo da letra
e da musica é outro fator importante a ser mencionado. De um lado, temos a repeticao
de palavras que causam uma unidade ritmica, o que reforca a ideia de cotidiano. De
outro, temos o jogo de palavras que se alternam, por vezes, reforcando esse cotidiano
e, por outras, dando a entender que esse dia a dia vivencia algumas varia¢des. Temos
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ainda as ultimas palavras (proparoxitonas) de cada verso que reforcam as ac¢bes que
se passam na cangao, ratificando o dia a dia do trabalhador. Importante salientar que
essas proparoxitonas sdo entoadas sempre num desenho melddico descendente,
como que suscitando a ideia da morte que estd por vir.

Na performance escolhida para esta analise, assim como em varias outras gravagoes
da mesma musica é possivel, também, assimilar esse cotidiano do trabalhador quando
ouvimos versos com melodias que comegam, crescem e decrescem, com sons da
melodia, ritmo e harmonia que se repetem. De outro lado, temos imagens sonoras de
uma construgao e do transito de uma cidade, que sao apresentadas pelos instrumentos
de sopros e de percussdo. Por meio do arranjo/instrumentacdo utilizada na gravacao,
podemos ouvir também a narrativa da can¢do que, a medida que a histéria acontece,
ganha contornos mais dramaticos por meio do uso de texturas sonoras mais densas
e/ou com maior intensidade. Ha ainda a pausa dramatica que antecede os versos que
mencionam a morte do trabalhador.

Cabe mencionar ainda, a titulo de curiosidade, que em outras varias gravacdes a
musica “ganha” mais trés estrofes, retiradas da cancao Deus Lhe Pague que, apesar de
ser uma composicao por si s, pode ser associada a Constru¢do. Podemos relacionar
esses versos “emprestados”, em tom de ironia, a uma resposta do trabalhador que
acabou de morrer, a quem o culpa por “atrapalhar o trafego, o publico e o sdbado”. O
narrador agradece, irGnica e subversivamente, por aquilo que é seu por direito e pelas
injusticas que ele enfrenta. Os versos de Deus Lhe Pague, incorporados em algumas

gravacoes de Constru¢do sao:
Por esse pdo pra comer, por esse chdo pra dormir
A certiddo pra nascer e a concessao pra sorrir
Por me deixar respirar, por me deixar existir
Deus lhe pague

Pela cachaca de graca que a gente tem que engolir
Pela fumaca e a desgraca que a gente tem que tossir
Pelos andaimes pingentes que a gente tem que cair
Deus lhe pague

Pela mulher carpideira pra nos louvar e cuspir
E pelas moscas bicheiras a nos beijar e cobrir

E pela paz derradeira que enfim vai nos redimir
Deus lhe pague

Por fim, a musica Construgdo revela um importante vinculo entre o texto poético, o
texto musical (incluindo a performance) e o contexto, apontando para questdes sociais,
politicas e culturais, tdo presentes nas ideias do discurso decolonial. A cancdo pode ser
entendida, como citado, como uma possibilidade de discurso artistico em busca da
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igualdade e da dignidade humana. Ao descrever a rotina pesada e de opressdo de um
operario da construgao civil, Chico Buarque reverbera o discurso contra a exploragao
econdmica, desigualdade, desumanizacdo e, por meio de imagens poéticas e sonoras,
o autor ecoa as lutas das classes trabalhadoras contra as injusticas sociais.

A cangdo, ora se apresenta com repeti¢cdes, ora expde um movimento progressivo
com massa e textura sonora mais densa, criando uma atmosfera com carga dramatica
cada vez maior que pode ser associada a sensacdo da luta, do sofrimento. O encontro
entre musica e texto poético amplificam o contexto apresentado pelas ideias
decoloniais. Nesse mesmo caminho, o autor de Constru¢do nos convida a pensar
acerca da importancia de se resistir as estruturas dominantes e de opressao, numa
busca continua por igualdade, humanidade e respeito pelas individualizadas e culturas
diversas.

Nesse sentido, a contingéncia da narrativa em gerar conscientiza¢do e transformacao
é significativa. Sobretudo porque, ao trazer criticamente situacdes presididas pela
I6gica colonialista, a cancdo promove o debate, a oposicdo e a resisténcia capaz de
fomentar a¢bes transformadoras e libertarias. Portanto, é plausivel afirmar que a
narrativa exposta em Construgdo compartilha relatos contra hegemaonicos, favorecendo
a autoidentificacdo do publico-ouvinte com as situacdes citadas (Aguiar, 2014, p. 141-
145). Isso oferece a esséncia crucial para a constru¢ao de um (auto)dialogo critico,
gue articula os processos de sentir e surpreender-se diante da injustica material, das
relacdes de violéncia e das interdigdes do préprio existir dos corpos subalternizados.
Essa experiéncia dialoga com referéncias e memarias de humilhagdo.”

Referéncias

AGUIAR, Miriam Bevilacqua. Tempo e artista: Chico Buarque, avaliador da nossa
cotidianidade. 2014. 240 f. Tese (Doutorado em Literatura Brasileira) - Universidade de
S3do Paulo, Sdo Paulo, 2014.

ANJOS, Melissa Souza dos. Lugares e personagens do universo buarqueano. 2011. 97 f.
Dissertagdo (Mestrado em Geografia) — Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro, 2011.

ARAUJO, Renato Moreira. A representacéo dos setores subalternos na obra de Chico
Buarque. 2017. 79 f. Disserta¢dao (Mestrado em Sociologia) — Universidade Federal de
Goias, Goiania, 2017.

ASSIS, Wendell Ficher Teixeira. Do colonialismo a colonialidade: expropriacao territorial
na periferia do capitalismo. Cadernos CRH, Salvador, v. 27, p. 613-627, 2014.

BUARQUE, Chico. Construgdo. [Rio de Janeiro]: Phonogram/Philips, [1971]. 1 LP, faixa

Histéria & Ensino, Londrina, v. 30, n. 2, p. 054-078, jul-dez. 2024 | 74


https://discografia.discosdobrasil.com.br/gravadora/phonogramphilips

CONSTRUGAO, CANGAO DE CHICO BUARQUE, E OS ENREDOS DO ENSINO DE HISTORIA:
DIALOGOS ENTRE TEXTO POETICO, MUSICA E CONTEXTOS DECOLONIAIS

Dorit Kolling Oliveira | Renilson Rosa Ribeiro

4. Disponivel em: https://discografia.discosdobrasil.com.br/discos/construcao. Acesso
em: 18 jul. 2023.

BURKE, Peter. Cultura popular na Idade Moderna (Europa, 1500-1800). Sdao Paulo:
Companbhia das Letras, 1999.

BURKE, Peter. A Escola dos Annales: a revolucdo francesa da historiografia (1889-
1989). Sdo Paulo: Ed. Unesp, 1990.

BURKE, Peter. Variedades de histéria cultural. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira,
2000.

CERTEAU, Michel de. A cultura no plural. Campinas: Papirus, 1995.
CERTEAU, Michel de. A escrita da Histdria. Rio de Janeiro: Forense-Universitaria, 2000.
CHARTIER, Roger. Histdria cultural: entre praticas e representacdes. Lisboa: Difel, 1990.

COSTA, Fernando Braga. Homens invisiveis: relato de uma humilhacdo social. Sdo
Paulo: Globo Livros, 2004. (Prefacio de José Moura Gongalves Filho).

COSTA, Fernando Braga. Moisés e Nilce: retratos biograficos de dois garis. Um estudo
de psicologia social a partir de observagao participante e entrevistas. 2008. 403 f. Tese
(Doutorado em Psicologia Social) — Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2008.

DUARTE, Milton Joeri Fernandes. Representacdo, memoria e consciéncia histérica
através da musica. Temporalidades. Revista de Historia, Belo Horizonte, v. 4, n. 1, p.
251-264, jan./jul. 2012.

FEBVRE, Lucien. Combates pela histdria. Lisboa: Presenca, 1986.

FINNEGAN, Ruth. O que vem primeiro: o texto, a musica ou a performance? In: MATOS,
Claudia Neiva de; TRAVASSOS, Elizabeth e MEDEIROS, Fernanda Teixeira de (org.).
Palavra cantada: ensaios sobre poesia, musica e voz. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2008. p.
15-45.

FIUZA, Alexandre Felipe. Entre cantos e chibatas: a pobreza em rima rica nas cancdes
de Jodo Bosco e Aldir Blanc. 2001. 272 f. Dissertacdao (Mestrado em Educagao) -
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2001.

FRAGA, Jodo Maria de Sousa. O uso da musica como recurso diddtico e documento
no ensino de historia sobre os governos militares no Brasil. 2022. 152 f. Dissertagao
(Mestrado em Ensino de Histéria) — Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
Natal, 2022.

GOBBI, Maite di Risio Martinez. A poética de Chico Buarque como recurso diddtico-
pedagdgico no Ensino Médio e Fundamental. 2024. 104 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo, Arte e Histéria da Cultura) — Universidade Presbiteriana Mackenzie, Sao

Histéria & Ensino, Londrina, v. 30, n. 2, p. 054-078, jul-dez. 2024 | 75



CONSTRUGAO, CANGAO DE CHICO BUARQUE, E OS ENREDOS DO ENSINO DE HISTORIA:
DIALOGOS ENTRE TEXTO POETICO, MUSICA E CONTEXTOS DECOLONIAIS

Dorit Kolling Oliveira | Renilson Rosa Ribeiro

Paulo, 2024.

GONCALVES FILHO, José Moura. Prefacio: A invisibilidade publica. In: COSTA, Fernando
Braga. Homens invisiveis: relatos de uma humilhacdo social. Sdo Paulo: Global, 2004.

GROSFOGUEL, Ramon. Para descolonizar os estudos de economia politica e os estudos
pds-coloniais: transmodernidade, pensamento de fronteira e colonialidade global.
Revista Critica de Ciéncias Sociais, Rio de Janeiro, n. 80, p. 115-147, 2008.

GUIMARAES, Selva. Diddtica e prdtica de ensino de Histéria: experiéncias, reflexdes e
aprendizado. Sao Paulo: Papirus, 2012.

HERMETO, Miriam. Cang¢do popular brasileira e ensino de histdria: palavras, sons e
tantos sentidos. Belo Horizonte: Autentica, 2012.

HOBSBAWM, Eric Jay. Sobre a histdria. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1998.

LUNARDI, Rafaela. Preparando a tinta, enfeitando a praga — o papel da MPB na
“abertura politica brasileira (1977-1984). 2016. 406 f. Tese (Doutorado em Histéria
Social) — Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2016.

MARCELLO, Carolina. Construcdo, de Chico Buarque (andlise e significado da musica).
Cultura Genial, [S. I.], [2023]. Disponivel em: https://www.culturagenial.com/musica-
construcao-de-chico-buarque/. Acesso em: 20 set. 2023.

MENESES, Adélia Bezerra de. Desenho mdgico: poesia e politica em Chico Buarque.
S3o Paulo: Hucitec, 1982.

MORAIS, Michele Valentim. Quais historias nos contam essas can¢ées? A utilizacao
de cangbes no ensino de Histéria. 2017. 78 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de
Historia) — Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2017.

NAPOLITANO, Marcos. Histdria e musica: histéria cultural da musica popular. 3. ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

NAPOLITANO, Marcos. “Hoje preciso refletir um pouco”: ser social e tempo histdrico
na obra de Chico Buarque de Holanda, 1971-1978. Histdria, Sao Paulo, v. 22, n. 1, p.
115-134, 2003.

NAVES, Santuza Cambraia. A can¢do brasileira: leituras do Brasil através da musica. Rio
de Janeiro: Zahar, 2015.

NOGUEIRA, Mdrcia Barbosa. O ensino de Histéria e as musicas de Chico Buarque de
Holanda: da escuta a producdo de sentidos histdricos na escola estadual Engenheiro
Palma Muniz, em Redencdo-PA. 2018.129 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Ensino de Histéria) — Universidade Federal do Tocantins, Araguaina, 2018.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder e classificagao social. In: SANTOS, Boaventura

Histéria & Ensino, Londrina, v. 30, n. 2, p. 054-078, jul-dez. 2024 | 76



CONSTRUGAO, CANGAO DE CHICO BUARQUE, E OS ENREDOS DO ENSINO DE HISTORIA:
DIALOGOS ENTRE TEXTO POETICO, MUSICA E CONTEXTOS DECOLONIAIS

Dorit Kolling Oliveira | Renilson Rosa Ribeiro

de Sousa; MENESES, Maria Paula (coord.). Epistemologias do sul. Coimbra: EdicGes
Almedina S.A, 2009. p. 73-118.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. Buenos
Aires: CLACSO, 2005. Disponivel em: http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/clacso/sur-
sur/20100624103322/12_Quijano.pdf. Acesso em: 15 jul. 2023.

SANTOS, Daniela Vieira dos. As representa¢des da nagéo nas cangbes de Chico Buarque
e Caetano Veloso: do nacional popular a mundializagdo. 2014. 407 f. Tese (Doutorado
em Sociologia) — Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2014.

SANTOS, Gesimiel Rodrigues. Figuragoes do tempo em poéticas de cangdes de Chico
Buarque de Holanda. 2019. 162 f. Tese (Doutorado em Literatura e Interculturalidade)
- Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande, 2020.

SILVA, Anazildo Vasconcelos. O protesto na cancao de Chico Buarque. /n: FERNANDES,
Rinaldo de (org.). Chico Buarque do Brasil. Rio de Janeiro: Garamond, 2004. p. 173-
179.

SOUZA, Claudeir Aparecido. Musica e poesia nas cang¢bes de malandragem de Chico
Buarque de Holanda: a tradicdao poética e a musica popular. 2007. 159 f. Dissertacao
(Mestrado em Letras) — Universidade Estadual de Maringd, Maringa, 2007.

TELLES, Tereza. Chico Buarque na sala de aula 1: leitura, interpretacdo e produgao de
textos. Petrépolis: Vozes, 2009.

TELLES, Tereza. Chico Buarque na sala de aula 2: leitura, interpretacdo e producdo de
textos. Petrépolis: Vozes, 2012.

Notas

"Mestre em Histdria pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). Doutoranda em Estudos
Literdrios pelo Programa de Pés-graduacdo em Estudos de Linguagem (PPGEL) na mesma
instituicdo. Professora adjunta do Departamento de Artes na UFMT e regente (maestra) do Coral
UFMT.

2Doutor em Histdria Cultural pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), com estagio
pods-doutoral em Educagdo pela Universidade de Sdo Paulo (Usp). Professor associado do
Departamento de Ciéncias Sociais na Universidade Federal de S3o Carlos (UFSCar). Docente
permanente do Programa de Pds-graduagdo em Estudos de Linguagem (PPGEL) na Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT).

*Para Anazildo Vasconcelos Silva (2004, p. 175), “o ser humano realiza sua experiéncia existencial
no ambito de uma imagem de mundo historicamente estruturada, sintese das transformacdes
politicas e socioculturais resultantes da atividade humana nos diversos setores do estar no
mundo.”

“Segundo Milton Duarte (2012, p. 255), “levando em conta a Histdria cultural, a relacdo entre
conhecimento histdrico e musica se resolvem no plano epistemoldgico, mediante aproximagoes
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e distanciamentos, entendendo-as como diferentes formas de expressar o mundo, que guardam
distintas aproximacdes com o real. Ambas sdo as formas de explicar o presente, inventar o
passado, imaginar o futuro. Valem-se de estratégias retdricas, estatizando em narrativa os fatos
dos quais se propdem falar. Também sdo formas de representar inquietudes e questées que
mobilizam os homens em cada época de sua histdria e, nessa medida, possuem um publico
destinatario (leitor e ouvinte), atuando como aproximag¢des que unem o conhecimento histérico
e a musica.”

’Nesse sentido, recomendamos os seguintes trabalhos como referéncias para compreender
as conexdes entre ensino de histdria, musica e cultura popular brasileira: Telles, 2009; Morais,
2017; Fraga, 2022; Gobbi, 2024.

°Cabe registrar que Samba de Orly, por exemplo, tematiza o exilio e Minha Histéria deriva do
contato de Chico Buarque com o universo musical italiano.

’De acordo com Napolitano (2003, p. 118). “mais do que um compositor contrario a ditadura,
Chico foi um cronista da dramatica modernizagdo brasileira, potencializada pela prépria ditadura.
O progresso técnico que, mesmo benéfico, atropela todos os sonhos e fantasias, tornava-se mais
cruel quando imposto a partir de um modelo politico autoritdrio e excludente.” Cf. também
Lunardi, 2016.

8Segundo Lunardi (2016), embora o periodo da ditadura militar fosse marcado pela represséo, a
MPB, na década de 1960, se configurou como uma "rede de recados", transmitindo mensagens
de liberdade, irmandade e unido. Essas mensagens, por sua vez, representavam uma forma
direta de resisténcia civil e cultural ao regime.

°Cultura Genial ver (Marcello, [2023]).

"°Em musica, denominamos de coda (termo italiano que significa “cauda”) a secdo final que
pode aparecer em uma composi¢cao musical. Nela o compositor ou o arranjador pode utilizar-se
de fragmentos ou ideias musicais ja apresentadas ao longo da composicao.

"Em sua tese de doutorado em Literatura Brasileira, Miriam Bevilacqua Aguiar (2014, p. 144)
aborda a tematica do suicidio do trabalhador na cancdo Construgdo, de Chico Buarque de
Holanda: “O ser humano sem nome é ‘coisificado’, vira pacote flacido ou timido, vira maquina
embotada de cimento, e que, apesar de ter cometido o mais grave dos atos, o suicidio, ndo
comove a cidade que ndo o enxerga, se incomoda apenas com o congestionamento no transito
que aquele corpo causa.”

2Segundo Fernando Braga Costa (2008, p. 135), “humilhac¢do é o fendmeno enigmatico, nunca
esgotado em exame superficial ou apressado. Quem se sente rebaixado pode ser tomado como
exagerado ou delirante. Seja como for, é justa a confusdo e a angustia de quem esteve submetida
ao desdém dos outros. [Ficamos sem reacdao com o que surpreendidos: Vocé as vezes nem fala
com a pessoa, mas fica guardado na mente da gente. A coisa ndo se dissipa, permanece encruada
na alma de quem se sentiu abatido. Ndo faltam questionamentos: Puxa! Por que fulano falou
assim pra mim? Por que ele esta fazendo isso comigo sem eu fazer nada de mal pra ele?].” Para
uma abordagem das condi¢des degradantes e de humilhacdo dos trabalhadores urbanos nas
cancgdes de Chico Buarque (Aguiar, 2014; Araujo, 2017).
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Resumo: Este artigo se propde a discutir o apagamento da histéria e da meméria
negra no estado do Ceard. Diante disso, diferentes eventos e personagens alusivos aos
periodos escravista, abolicionista e pds-abolicionista sdo estudados, no sentido de se
compreender como a memboria oficial, configurada pelas elites brancas locais, reserva
a populagdo afrocearense um lugar vinculado ao esquecimento na histéria do tempo
presente. O conjunto de fontes analisadas, bem como a bibliografia revisitada, indica-
nos a preponderante presenga negra neste territorio. Nesse sentido, demonstramos
como o movimento negro, ao lado da producdo do conhecimento no ambito dos
grupos e nucleos de estudos e pesquisas que pautam suas produgdes nas tematicas
da afrodescendéncia nas universidades publicas cearenses, questionam essa memoaria
enquadrada. Resulta deste processo uma producao historiografica e um curriculo em
torno da ideia de Histdria Publica que visa enegrecer o ensino de Histéria no Ceara na
educacdobasica.Destaforma, podemosconsideraraexisténciadeumconjuntodeacdes,
em torno de parte dos movimentos sociais negros e de parte das universidades publicas
cearenses, que incide no estabelecimento de uma nova consciéncia histdrica, alinhada
as politicas de reconhecimento e direitos da populacdo negra no tempo presente.

Palavras-chave: Memdria e histdria; Ceard; Escraviddo e abolicdo; Movimento negro e

universidade; Histdria publica e ensino de histéria.

Abstract: This article aims to discuss the erasure of black history and memory in the
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state of Cearad. In light of this, different events and characters related to the slavery,
abolitionist, and post-abolitionist periods are studied in order to understand how the
official memory, shaped by the local white elites, reserves a place for the Afro-Ceara
population linked to oblivion in the history of the present time. The set of sources
analyzed, aswell asthe bibliography reviewed, indicate the predominant black presence
in this territory. In this sense, we demonstrate how the black movement, alongside the
production of knowledge within the scope of study and research groups and centers that
base their productions on themes of Afro-descendants in public universities in Ceara,
questions this framed memory. This process results in a historiographical production
and a curriculum around the idea of Public History that aims to blacken the teaching of
History in Ceara in basic education. In this way, we can consider the existence of a set of
actions, around part of the black social movements and part of the public universities
of Ceara, which focuses on establishing a new historical consciousness, aligned with
the policies of recognition and rights of the black population in the present time.

Keywords: Memory and history; Ceara; Slavery and abolition; Black movement and
university; Public history and history teaching.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo discutir el borrado de la historia
y la memoria negra en el estado de Ceara. Ante esto, se estudian diferentes
acontecimientos y personajes alusivos a los periodos esclavista, abolicionista y
postabolicionista, con el fin de comprender cémo la memoria oficial, configurada por
las élites blancas locales, reserva para la poblacion de Afroceard un lugar vinculado
al olvido en la historia del tiempo presente. El conjunto de fuentes analizadas, asi
como la bibliografia revisada, indican la preponderante presencia negra en este
territorio. En este sentido, demostramos cdmo el movimiento negro, junto con la
produccidn de conocimiento al interior de grupos y centros de estudio e investigacion
que basan su produccion en temas afrodescendientes en las universidades publicas
de Ceard, cuestionan esta memoria enmarcada. El resultado de este proceso es una
produccidn historiografica y un curriculo en torno a la idea de Historia Publica que
pretende ennegrecer la ensefianza de la Historia en Ceard en la educacidn basica. De
esta manera, podemos considerar la existencia de un conjunto de acciones, en torno
a parte de los movimientos sociales negros y parte de las universidades publicas de
Ceara, que apuntan al establecimiento de una nueva conciencia histdrica, alineada
con las politicas de reconocimiento y derechos de la poblacidn negra en la actualidad.

Palabras clave: Memoria e historia; Ceara; Esclavitud y abolicién; Movimiento negro y
universidad; Historia publica y ensefianza de la historia.
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Introducao

A Histdria possui a funcdo publica de lembrar. Nesse sentido, sua relagdo mais
intrinseca se da com a memoaria. O tempo presente atualiza a histéria por meio de
diferentes formas de construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo da memoaria, sendo a
memodria oficial uma das formas pelas quais a lembranga é constituida. Historicamente,
o Estado brasileiro promoveu um processo de apagamento e de desqualifica¢cdo social
da populacdo negra que tem gerado dificuldades no reconhecimento desse grupo no
processo de formacgdo social do Brasil nos aspectos tecnolégicos, politicos, culturais e
educacionais.

No Ceard, eventos e personagens situados nos contextos escravista, abolicionista
e pos-abolicionista foram selecionados pelas elites brancas locais com o objetivo de
apresentara populagaoum projetoamparado poruma memoariaenquadrada, celebrada
em torno do apagamento da presenca negra no Estado e do pacto da branquitude. Para
Cunha Junior (2011), trata-se de um problema ideolégico, que parte de um sistema de
dominacdo, que nega a histdria do Estado e que se situa no campo das relacdes sociais
e de poder. Essa problematica apresenta como consequéncia formas de representagado
de uma histéria que retrata a populacdo negra “de maneira enviesada, destituida da
realidade histérica, social, cultural, politica e econémica” (Cunha Junior, 2011, p. 115).

Essa condigao se deu pela agdo de sociedades abolicionistas lideradas pelas elites
brancas na provincia do Ceard entre as décadas de 1870 e 1880. Desta forma, é preciso
compreendermos que em diferentes momentos da histéria houve agdes destinadas
a inviabilizar a presenca negra neste territério. Esse movimento se articulou a outras
experiéncias, resultando em um consércio branco, em torno da fundagao do periédico
O Libertador, financiado por esses mesmos abolicionistas, bem como a criacdo do
Museu do Ceara, na primeira metade do século passado, e a propagacdao de uma
historiografia entre as décadas de 1930 e 1980, destinada a propagar esses eventos
a partir de uma Unica perspectiva. No esteio dessa memoadria dominante, edificou-
se o racismo estrutural e institucional vigente no tempo presente, o qual viria a ser
tensionado pelos movimentos de luta antirracista presentes no territério cearense.

Este artigo se propde a analisar um conjunto de eventos e personagens, em
conformidade com os pontos mencionados no paragrafo anterior, no sentido de romper
com a politica do esquecimento relacionada a populagdo afrocearense. A discussao
apresentada tem por objetivo reverter esse siléncio e demonstrar como o movimento
negro e a produgao intelectual negra no ambito das universidades podem enegrecer
o ensino de Histdria no Ceara, tanto em termos de praticas, no ambito de suas acdes
didrias, como em termos de reorganizacdo curricular da escola de educacdo basica.

Entendemos que os exemplos apresentados no decorrer do texto convergem em
diregdao a um conjunto de memdrias subterraneas, invisibilizadas pelas condigdes acima
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expostas. Essas acdes se tornam ruidos dissonantes, pautados pela reivindicacdo de
uma politica antirracista manifesta na configuracao de novas narrativas, cuja direcao
sinaliza-nos a emergéncia de uma historia publica capaz de se articular ao ensino de
histdria e a educacdo antirracista (Abreu; Mattos; Grinberg, 2019).

A elevada presenca de populagao negra neste estado, assim como as investigacdes
histdricas realizadas nos ultimos anos, se contradiz a ideia de “Terra da Luz”, que traz
no seu bojo uma relacdo direta com a narrativa de uma presenca negra incipiente no
Ceara. Essa tradicdo inventada pelas elites somente tornou-se possivel pelas sucessivas
tentativas de apagamento da negritude cearense. Em outras palavras, forjou-se um
modelo exemplar de histdria publica, disposto a cristalizar, de forma homogénea e
totalizante, a cultura histdrica vinculada a este tema.

Essencializada, essa cultura histérica vinculada as elites brancas locais contribuiu
para a definicdo de um modelo de aprendizado histérico ligado as narrativas mestras,
propostas pelos canones destinados ao ato de lembrar, arquitetado por essas mesmas
elites. A luta pela efetivacdo do reconhecimento e do estabelecimento de uma politica
de direitos destinada a populagao negra fez com que o movimento negro reagisse ao
siléncio e ao esquecimento.

Percorremos o caminho da denuncia para, em seguida, prosseguirmos na direcao
da contestagdo dessa memoria oficial. Esse movimento direciona a intencionalidade
deste trabalho, no sentido de identificar e demonstrar como um conjunto de praticas
historiograficas e pedagdgicas podem se contrapor ao racismo.

Desta forma, esse artigo encontra-se dividido em duas sessdes. Em sua primeira
parte, é possivel identificar dados relativos a elevada presen¢a negra no tempo
presente. Na sequéncia, problematiza-se os motivos pelos quais teriam ocorrido o
apagamento dessa populacdo, bem como as consequéncias do estabelecimento de
um alicerce memorial estrutural e institucional embranquecido. Em sua segunda
parte, demonstramos como o movimento negro e a universidade - tomando como
exemplo os casos do GRUCON, GRUNEC, URCA e UNILAB - ressignificam essa memoria,
enegrecendo-a ante a histéria do tempo presente. Do ponto de vista metodoldgico, o
artigo faz uma revisao de literatura com foco nos estudos sobre a populagdo negra no
contexto cearense. Estes estudos apontam uma contranarrativa que manifesta essa
presenca significativa no processo de formacao territorial do Estado do Ceara, assim
como nas mobiliza¢Ges politicas da contemporaneidade.

Dessa articulagao - da denuncia a contestagao - surgem novas experiéncias, cujos
saberes e epistemologias nos conduzem a um lugar social, politico, ético e pedagdgico
negro. Tém-se aqui novas proposituras para o ensino de Histdria no Ceara, cujas
insurgéncias podem nos direcionar para mudangas em termos de uma nova historia
publica e de um novo curriculo para a educacao basica no estado. Ao caminhar entre
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os passos da encruzilhada, de maos dadas com a ancestralidade, ela é pautada pelas
vivéncias em torno das nog¢des de movimento e oralidade que nos guiam. Por isso
mesmo, pensamos nela entre giras e xirés, que emanam em noés sua forca vital,
fundamental para a resisténcia negra ante a histdria e a memaria do Ceara.

Ceara, Terra da Luz?:

De acordo com os dados do mais recente censo demografico realizado no Brasil,
cuja divulgacdo ocorreu no més de junho de 2023, a popula¢do do estado do Ceara
cresceu 4%, em comparagcdao com os numeros da ultima contagem realizada pelo IBGE,
em 2010. Isso significa afirmar que o numero total de habitantes no estado passou
de 8.451.644 para 8.791.688 pessoas. Dados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilio (PNAD), referentes ao ano de 2022, indicam que 71,7% da populagdo
cearense é negra.®

Se tomarmos como referéncia nosso primeiro censo geral, realizado no ano de
1872, 56% da populagao da provincia do Ceara era negra, contabilizando escravizados
e livres.c Dados a respeito da contagem executada em 1808 indicam que a populagdo
dessa Capitania era composta por 19% de pretos e 37% de mulatos, perfazendo o total
de 56% de negros. Os dados relativos ao ano de 1808 ndao demonstram a condigao
juridica desta populacdo. A soma de pretos e mulatos nas diferentes vilas da Capitania,
em 1808, indica-nos essa condicdo: Sobral (73%), Campo Maior (69%), Crato (67%),
Monte mor o Novo (66%), Granja (60%), Icé (59%), Fortaleza (59%), Aquiraz (59%) e
Aracati (54%) (Ferreira Sobrinho, 2011).

Adotando como referéncia o mapa da populacdo da provincia do Ceara para o ano
de 1804, Ferreira Sobrinho (2011) demonstra como areas predominantes ligadas a
pecuaria - caso das vilas de Sdo Bernardo, Icé, Sdo Jodo do Principe (Taua), Campo
Maior, Sobral e Crato - possuiam uma porcentagem de pretos e pardos, livres e cativos,
superior a populacdo branca. Na vila de Crato, por exemplo, contabilizou-se 19.681
habitantes, dos quais 12.793 pretos e pardos livres, bem como 1.091 pretos e pardos
cativos. A populacdo negra de Crato representava quase 71% do total de habitantes
da vila.

Todavia, observamos uma reducado de 19% para 6% em relacdo ao contingente total
de pretos que habitavam a provincia entre 1808 e 1872. Este fato pode ser explicado
a partir da intensidade do trafico interprovincial, do qual o Ceara participou entre as
décadas de 1840 e 1880, a partir do porto da Praia do Peixe, localizado em Fortaleza,
principal local utilizado para o embarque de escravizados.’

Os indices acima apresentados, ao conectarem a histdria do tempo presente
a outras temporalidades, indicam a significativa presenca negra neste territério.
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Logo, podemos contrapor as informacgdes elaboradas por um grupo de historiadores
cearenses que trataram deste tema.

Pesquisadores como Raimundo Girdao® dedicaram-se a divulgar trabalhos cuja
narrativa difundiu a suposta ideia de que a presenca negra no Ceard sempre fora
incipiente. Outra afirmacdo recorrente seria a de que esta populacdo teria tido pouca
preponderancia nos processos de luta contra a escravizagdo na provincia, ou seja,
0os movimentos abolicionistas no Ceard ndo teriam relacdo direta com a atuacdo da
populacdo negra.

Cabe ressaltar ao leitor que Raimundo Girdo foi um dos principais expoentes da
historiografia cearense. Entre as décadas de 1930 e 1980, ele publicou mais de uma
centena de estudos, entre livros de autoria propria, trabalhos organizados e capitulos
de livros. Girdo ocupou ainda uma série de cargos publicos no decorrer de sua vida,
dentre eles o de diretor do Museu do Ceara®, na década de 1950. Este historiador fez
parte de um conjunto de pesquisadores cuja filiacdo remete ao Instituto Historico,
Geografico e Antropoldgico do Ceara (Instituto do Ceard), fundado no ano de 1887. Sua
tradicdo encontra-se ligada, por sua vez, ao modelo difundido pelo Instituto Histérico
e Geografico Brasileiro (IHGB), criado na década de 1830.

E compreensivel que Girdo, dentre outros autores, tenha exercido influéncia na
constituicdo da memoria cearense no contexto pds-abolicionista.” Tanto a primeira
como a segunda metade do século XX foi permeada pela narrativa de um conjunto de
intelectuais que detinham o privilégio de formular a histéria do Ceara. Evidente que,
em meio a esse processo, a populacdo afrocearense passaria a ser invisibilizada. A
narrativa mestra, produzida pelos canones locais, optaria por centralizar sua atengao
na ideia da auséncia da populagdo negra neste territério, bem como na constituicao da
abolicdo a partir da acdo de grupos liderados pela elite branca local.™

Em Pequena Histéria do Ceard (Girdao, 1962), Girdo dedicaria dois capitulos a estas
questdes. Em um desses capitulos, o autor desenvolveria um tdépico intitulado A
quase auséncia do negro, em que defenderia a ideia de que as atividades econdmicas
desenvolvidas no Ceard colonial demandariam pouca presenca de sujeitos escravizados.
Decorreria deste fato a justificativa para a afirmacado de que “a percentagem do sangue
africano é pequena dentro das veias do cearense [...] humilde e pouco, o negro nao
pode subir na escalada social, ficou em baixo, sem animo de interferir na mesclagem
da etnia cearense” (Girdo, 1962, p. 78).

Sua tese se fundamentaria na concepgao de que o Ceard seria desprovido de
grandes lavouras quando comparado com outras localidades da regidao nordeste. Girdo
chegaria a afirmar, tomando como base os estudos de Capistrano de Abreu, que no
comércio de couro na Capitania do Ceara “os ombros afro pouco entraram em cena”
(Girdo, 1962, p. 77-78). A presenca de escravizados, de acordo com o autor, se daria
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a partir da prestacdo de servicos no interior das residéncias de seus senhores. Essa
hipotese nos conduz a falsa ideia de que a populagdo negra liberta e escravizada seria
pouco preponderante frente os negdcios do couro no Ceara colonial.™

Um desdobramento dessa condicdo, de acordo com Girdo (1962), seria, portanto,
a baixa presenca negra na composicao étnica da populacdo cearense. Essa projecao,
aliada ao entendimento de que o trafico interprovincial ocorrido na segunda metade do
século XIX teria esvaziado a popula¢do negra no Ceara, conduz o cerne dessa narrativa
mestra em torno das justificativas para a auséncia de afrodescendentes neste estado
da federacao.

As teses de Girdo (1962) sdo confrontadas pelos numeros anteriormente
apresentados, os quais atestam a significativa presenca negra na capitania do Cear3,
em especial nas dreas destinadas a pecuaria. Corroborando com esta questdo, Funes
(2000, p. 105), indica essa relagdo como elemento indissocidvel a ocupacdo deste
territorio:

A medida que a ocupacdo do Ceara foi se efetivando, consequéncia natural
da frente de expansdo, consolidou-se um espacgo de trabalho que atraiu
um contingente de homens livres, em sua maioria pobres, negros e pardos
vindos das provincias vizinhas, na condicdo de vaqueiros, trabalhando no
sistema de quarta, ou como morador e agregado junto as fazendas de criar.

Em outro capitulo desta mesma obra — A Aboligdo: A batalha Anti-escravista. Os
libertadores — o foco de Girdo seria a retomada da ideia de uma escravizacdo mais
branda no Ceard. Ao citar Jodo Brigido, tém-se a ideia de que ndao houve revoltas
lideradas por escravizados no Ceara: “E preciso deixar bem acentuado que muito
embora a crudelissima disciplina da familia antiga, que penetrava até as escolas, o
escravo do Ceara ndo era o mesmo martir da lavoura do Sul” (Brigido apud Girdo, 1962,
p. 167). Tem-se aqui a concepc¢do de que a populacdo escravizada ndo seria capaz de
constituir suas proprias agéncias, negociando a aquisicdo de sua liberdade a partir de
diferentes experiéncias, em conexdo com outros sujeitos negros e ndo negros, a partir
de variadas condic¢des juridicas e sociais.

Na sequéncia, sua atencdo seria destinada a arrecadacdo de recursos voltados
para os fundos de emancipacao de escravos, a partir da atuacao de lojas magdnicas
e sociedades abolicionistas, tais como a Sociedade Perseveranca e Porvir (1879) e a
Sociedade Cearense Libertadora (1880). Ao lado das citadas instituicdes, observamos
a referéncia ao jornal O Libertador, veiculo de comunicag¢do que circulou entre os anos
de 1881 e 1892, sendo utilizado para proferir ideias abolicionistas propagadas pela
elite branca cearense.™

Em um breve paragrafo, Girdo dedicaria atencdo ao episédio de 1881, a partir da
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acao de José Napoledo e Francisco José do Nascimento, ja apresentado como Dragao
do Mar, na condicdo de lider da Revolta dos Jangadeiros. Feita essa mengao, o autor
retornaria a narrativa a partir de sua estrutura original, ao atribuir maior importancia
a emancipacao pioneira promovida na Vila de Acarape, em janeiro de 1883.™

Em A abolicdo no Ceard (Girdo, 1969), o mesmo autor redigiu vinte e trés capitulos
sobre este tema, dos quais apenas um retrata a popula¢cdo negra. Sua narrativa se
comprometeria novamente em reforcar a importancia das sociedades libertadoras,
por meio do pacto estabelecido entre estas instituicdes e a elite branca local por
meio de seus sdcios. Em um de seus capitulos — Os doze apdstolos e a santa causa
—, Girdo tracaria uma rdpida biografia de doze participantes da Sociedade Cearense
Libertadora, exaltando-os em meio a esse processo, como liderangas progressistas
filiadas a esta causa.

Imagem 1- Integrantes da Sociedade Cearense Libertadora.

y
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Fonte: Cordeiro (2011).
Em pé: Isaac Correia do Amaral, Papi Junior, William Ayres, Abel Garcia, Jodo Cordeiro, Antonio Bezerra de
Menezes, Francisco José do Nascimento, Alfredo Salgado. Sentados: Manoel de Oliveira Paiva, Jodo Lopes
Ferreira Filho, José Correia do Amaral e Antonio Dias Martins.

E preciso salientar que a construcdo dessa memdria passou ainda pelo Museu do
Ceard.™ Seu primeiro diretor, Eusébio de Sousa, esteve a frente da instituicdo por dez
anos (1932-1942). Foi durante sua gestdo que ocorreu a aquisicao da tela Fortaleza
Liberta (1883), do pintor cearense José Irineu de Sousa.

Aincorporacdo daobraaoacervo do museu fez parte de um projeto de modernizacao
do estado do Ceard e de sua capital no contexto da Primeira Republica. No esteio de se
consolidar uma memdaria em torno de uma urbe civilizada e progressista, Eusébio de
Sousa dirigiu um projeto formulador de uma histéria Unica, em torno da relagdo com
o passado a partir da lembranga de um protagonismo abolicionista como um negécio
dirigido por homens brancos (Oliveira, 2010).

Reunidos em assembleia, os abolicionistas pertencentes a elite branca local se
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aglomerariam em uma sala composta exclusivamente por politicos, intelectuais e
escritores. O Unico negro presente nesta representacdo é Francisco José do Nascimento
gue, a essa altura, ja deixou de ser o jangadeiro Chico da Matilde para ser retratado
como o Dragao do Mar’¢, lideranca na revolta de 1881, que ja se encontrava associada
aos movimentos liderados pelas agremiagdes abolicionistas locais.

Imagem 2- Quadro Fortaleza Liberta (1883), de José Irineu de Sousa (6leo sob tela)

Fonte: Souza (1883).

Imagem 3- Revista llustrada, v. 9, n. 373, 1884, Capa

Fonte: Arouck [2017].
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Eusébio de Sousa publicou, em 1935, em duas edi¢cdes do Boletim do Museu do
Ceard, uma exaltacdo ao trabalho executado por José Irineu de Sousa. Em um dos
textos, ele destacaria a importancia da tela Fortaleza Liberta para a constituicdo da
memoria fortalezense (Sousa, 1935a).” J4 no documento seguinte, ela associaria a
pintura em questdao aos processos emancipatdrios ocorridos em Acarape, bem como
em outras vilas da provincia (Sousa, 1935b).™

Cerca de cinquenta anos apds a publicacdo dos referidos boletins, alusivos a
incorporagao do trabalho do pintor José Irineu de Sousa ao acervo do Museu do
Ceard, Raimundo Girdo publicaria o livro Fortaleza Liberta (1988). A obra foi editada
por decisdo do poder publico, o que explicaria como nossa tese em torno da ideia de
uma memodria institucionalizada se cristalizaria em meio a sociedade cearense:

No livro comemorativo do Centenario da Abolicdo publicado pelo Governo
do Estado do Ceard em 1988, Raimundo Girdo escreve o capitulo intitulado
Fortaleza Liberta, no qual fala sobre a importancia do quadro pintado por
José Irineu de Sousa. Sua abordagem se aproxima, em certa medida, a de
Eusébio de Sousa. Ambos ressaltam nos textos o talento do artista que,
segundo eles, teria retratado com fidelidade histérica a sessdo em que se
comemorou a redencdo da capital do Ceara (Oliveira, 2010, p. 261).

E preciso termos em vista a forma como essa memdria se consolidou, a partir das
diferentes fontes analisadas até este momento: “A histéria da Abolicdo no Ceara foi
se constituindo a partir da memaria sobre os abolicionistas, vistos como verdadeiros
guias da nacionalidade. Os negros, quando aparecem, sdo representados como
coadjuvantes do movimento” (Oliveira, 2010, p. 254).

A mesma memoria que se encarregou de embranquecer a histéria dos movimentos
abolicionistas no estado do Ceara se configurou também a partir do esquecimento.™
Devemos perguntar: por que outro participante do movimento dos Jangadeiros, José
Luis Napoledo, ndo obteve o mesmo destaque que o Dragdao do Mar? Eis uma hipdtese
para esse problema:

Um colega de Nascimento, por vezes esquecido, o abolicionista José Luis
Napoledo, nasceu escravo numa familia escravizada, conseguiu a prépria
alforria e libertou trés membros de sua familia. Nesse sentido, o 6dio de
Napoledo a escraviddo é mais facil de compreender. Ele liderou a primeira
greve dos jangadeiros que transportavam escravos com outros dois
abolicionistas, José Vasconcellos e Isaac Amaral, no final de janeiro de 1881,
tendo convocado Nascimento a participar. Ja na segunda greve, em agosto
daquele ano, o “Dragdo do Mar” teve papel de destaque e ficou famoso. Foi
escolhido pelos abolicionistas de elite como simbolo do movimento, onde
passou a ter papel ativo (Miles, 2020, p. 234).
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Para a elite branca abolicionista cearense, José Luis Napoledo ndo representaria
o simbolo ideal em torno do movimento dos jangadeiros. Ex-escravizados eram
discriminados de diferentes formas aquela época, sendo que nesse sentido podemos
compreender por quais motivos a construcao dessa memoria direcionaria sua atencao
para a projecao em torno de Francisco José do Nascimento, associando-o aos demais
abolicionistas da Terra da Luz. Outra figura importante para repensarmos a presenga
negra em termos de representatividade seria Preta Tia Simoa, que fora esposa de José
Luis Napoledo.

Parte da historiografia cearense, ancorada em Raimundo Girdo e outros autores,
conforme discutido anteriormente, faz uma breve citacdo a Preta Tia Simoa e o
episddio da Greve dos Jangadeiros, a partir de um dos trabalhos de Raimundo Girao
(1969) ja citado neste artigo. Todavia, outros autores, como Julio Abreu (1934) e Clévis
Moura (2004), mencionam Preta Tia Simoa. Ela seria referenciada por Abreu como uma
“Preta Velha [conhecida] por toda a gente da capital” (Abreu, 1934, p. 144). J4 Moura
(2004) indicou que Napoledo “Juntamente com sua mulher, a preta ‘tia Simoa’ aliciou
pessoas e deu impulso a greve dos jangadeiros [...] Nesse episddio, sua participacao
nao recebeu, através da histdria, a devida importancia, ficando todo o destaque para
o Dragdo do Mar” (Moura, 2004, p. 285).

Podemos pensar o lugar atribuido a Preta Tia Simoa por meio das considerac¢des
propostas sobre mulheres negras em condicdes andlogas a sua. Nesse sentido, nossa
atencdo se volta para um estudo realizado sobre o lugar dessas mulheres na zona
portuaria da corte brasileira no século XIX:

As tias sdo consideradas mulheres mais velhas, sabias, em sua maioria
negras, e que se reconhecem e sdo reconhecidas por serem detentoras
de um saber fazer que remonta a heranca africana na cidade. Existe no
ser tia algo de mistico e magico, mas também de poder e politico [...].
Progenitoras, lideres, rezadeiras, cozinheiras, sambistas, quituteiras,
quitandeiras, organizadas, conscientizadas, mdes de santo, estas tias
manipulam tantos cédigos que chegam a concorrer com outras formas de
organizacado (Almeida 2013, p. 35-36).

Em investigacdo recente, a historiadora e integrante do movimento negro cearense
Karla Alves persegue os rastros em torno dessa lacuna na historiografia. Suas
observacbes apontam para indicios importantes, a partir de questionamentos que
necessitam de maior atencdo por parte da comunidade de pesquisadores envoltos
nesta tematica:

Surge entdo o seguinte questionamento: porque Simoa, apesar de ser
bastante conhecida e estimada na capital da provincia, de ter mobilizado
a populacdo para apoiar a primeira greve dos Jangadeiros em 1881
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demonstrando, assim, tanto a sua popularidade quanto o seu engajamento
politico, passa despercebida pelos discursos sobre a abolicio em jornais da
época e pelos historiadores que se detém a revisar a histdria da abolicdo do
Ceara? (Alves, 2015, p. 338).

Tanto os periddicos impressos naquele momento, como as obras posteriormente
editadas, ignoraram a presenc¢a de Preta Tia Simoa. Cumpre-nos destacar que essa
memoaria vai, gradativamente, sendo ressignificada no tempo presente, a partir da
acdo do movimento de mulheres negras no Ceard. Na década de 2010, parte destas
militantes criaram o coletivo Pretas Simoa, conforme apontamos em estudo anterior
(Bezerra; Nunes, 2021).

Ao lado de Preta Tia Simoa, encontramos outro negro nascido na provincia do Cear3,
invisibilizado pela historiografia local e, por conseguinte, pela meméria propagada no
tempo presente. Trata-se de Cosme Bento das Chagas, natural de Sobral, abolicionista
gue circulou pelas provincias do Maranhao, Piaui e Ceard, tendo atuado no movimento
conhecido como Balaiada (1838-1841). Cosme foi uma das principais liderancas negras
envolvidas neste movimento, a partir da organizagdao de quilombos que resistiram e se
colocaram contra as elites oligarquicas destas mesmas provincias.

Miles (2020) informa-nos que a Assembleia Provincial do Ceard, temerosa em relacao
a possibilidade de um ataque, chegou a elaborar leis que tratassem especificamente
dessa questdo. E, de fato, os balaios chegaram a confrontar-se com as forgas locais da
Vila de Granja, localizada na regido noroeste do Ceara, na divisa com o Piaui.

Presoecondenadoamortenoanode 1841, Cosmeeraumhomemlivre e alfabetizado
gue se deslocou de Sobral, refugiando-se em um quilombo com o objetivo de escapar
de uma condenacgado. Considerado um fora da lei, ele visualizou na Balaiada um projeto
de sociedade fundamentado na liberdade da populacdo negra (Miles, 2020). Negro
Cosme chegou a organizar uma escola de ler e escrever no Maranhao, no Quilombo de
Lagoa Amarela, localidade fronteirica a Comarca de Brejo (Santos, 1983).

Aquilombado em um grande latifundio, ele obrigou o proprietdrio das terras a
conceder cartas de alforria para todos os escravizados que habitavam este territério.
Além de distribuir cartas de alforria, ele se intitularia Tutor e Imperador da Liberdade.
Apds o fim da Balaiada e o desmantelamento de sua organiza¢dao, Cosme figurou no
esquecimento. De maneira oposta, o militar Luis Alves de Lima e Silva, enviado para
conter o movimento dos balaios, fora condecorado pelo governo imperial, com o titulo
de Duque, por suas agdes repressoras a este movimento.

Outros trés casos, um deles no contexto da transicdo do Ceard escravista para o
Ceard pods-abolicionista, centrado na figura de Maria Magdalena do Espirito Santo
Araujo, conhecida como Beata Maria de Araujo (1861-1914), bem como os casos em
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torno do aviador Euclydes Pinto Martins (1892-1924) e Raimundo Zacarias (1929-
2023), denominado Mestre Doca Zacarias, atestam a continuidade desse projeto em
torno do esquecimento da identidade negra no estado do Ceara.

De acordo com Diniz (2021), a histéria de Juazeiro de Norte, no Cariri cearense, inicia-
se por ocasidao de um fen6meno religioso que se da por meio da transubstanciagao da
hostia ministrada pelo Padre Cicero Romado Batista, que se transforma em sangue na
boca da Beata Maria Magdalena do Espirito Santo de Araujo, em 1889. Esse fenbmeno
marca a histdria do Cariri cearense com repercussao internacional. A autora informa
que a Beata Maria de Araujo nasceu no vilarejo de Tabuleiro Grande, a época municipio
de Crato, no dia 24 de maio de 1863, onde, em 1911, é criado oficialmente o municipio
de Juazeiro do Norte.

Olinda e Cordeiro (2018, p. 43), destacam que “Maria de Araujo era uma mistica,
ou seja, aquela pessoa que conhece Deus por uma experiéncia pessoal, profunda e
continua”. As autoras ainda destacam que o acontecimento levou a Beata a centralidade
de controvertida “questdo religiosa” que mobiliza o clero regional e os fatos chegam
até Roma, tendo como consequéncias interdicdes impostas ao Padre Cicero, a Beata
e todas as pessoas que acreditaram no milagre. Apds a sua morte, em 1914, o seu
tumulo, localizado no cemitério da Igreja de Nossa Senhora do Perpétuo do Socorro
em Juazeiro do Norte, foi violado, o seu corpo roubado, e a Beata foi condenada ao
esquecimento (Olinda; Cordeiro, 2018).

De acordo com Diniz (2021), apds o milagre, hd uma tentativa de desqualificar a
Beata, sendo possivel perceber o fato de ela ser uma mulher negra e a énfase na
questdo racial. Para a autora, “a repugnancia ndo era sé sobre o género feminino, mas,
sobretudo, sobresuaragaesuadescendéncia” (Diniz, 2021, p.12).Segundo Diniz(2021),
a partir da década de 1980 inicia-se um movimento pela visibilidade e reabilitacdo da
Beata Maria de Aradjo que se intensifica a partir do centendrio da sua morte com a
participacdo dos movimentos culturais, movimento negro, movimento feminista, dos
artistas, educadores (as), pesquisadores (as) da regido, dentre outros, para denunciar
o silenciamento e a violéncia imposta a mulher negra, santa, protagonista do milagre
na cidade de Juazeiro do Norte.

O aviador Pinto Martins, nascido em Camocim, ficou conhecido pelos diferentes
negécios que empreendeu ao longo de sua vida, em especial seu interesse na
exploracdo de petréleo. Tendo estudado Engenharia Mecanica nos Estados Unidos,
Martins adquiriu notoriedade ao realizar um voo entre as cidades de Nova York e
Rio de Janeiro no ano de 1923. Esta foi sua segunda tentativa, pois, no ano anterior,
sua aeronave caiu no mar, em Cuba. Falecido em 1924, ele passou a denominar o
Aeroporto de Fortaleza no ano de 1952, em decorréncia de uma lei federal.

No hall do segundo piso do aeroporto, podemos observar o busto de Pinto Martins,
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com uma placa que alude ao feito realizado no ano de 1923. A aludida peca retrata
um homem de fendtipo branco. J& em sua terra natal, a casa onde ele nascera foi
transformada na Biblioteca Publica Pinto Martins, no ano de 1972, em alusdo ao
cinquentenario de voo que cruzaria parte do Oceano Atlantico. No interior da sala
principal deste espaco, Euclydes se tornaria um homem branco, por meio de um
guadro exposto em homenagem a sua memobdria.

Imagem 4- Quadro retratando Euclydes Pinto Martins (Biblioteca de Camocim) — autor: Robervaldo
Monteiro (s.d.)

Fonte: Euclydes [...], (2023).

Noanode 2021, a Rede de Historiadorxs Negrxs (RHN) lancou o movimento Ocupacao
HN na Imprensa, como marco politico e historiografico, ligado aos cinquenta anos do
movimento que instituiu o Dia da Consciéncia Negra no Brasil.>> Nesse contexto, o
Portal Geledés publicaria o texto O Aeroporto Pinto Martins e a consciéncia negra no
Ceard, redigido por dois integrantes da mencionada rede, Leandro Bulhdes, docente
no curso de licenciatura em Histéria na Universidade Federal do Ceara (UFC) e Cicera
Barbosa, a época, mestranda em Histdria pela mesma instituicdo e docente na rede
estadual de ensino do Ceard. Barbos e Bulhdes (2021) questionariam a auséncia de
uma memoria antirracista institucionalizada no estado, bem como o desconhecimento
da sociedade em conhecer o verdadeiro rosto do aviador.

Recentemente, a histdria de Pinto Martins ganhou as telas. A produtora Vira Lata
lancou no ano de 2023 o documentdrio Euclydes, que retoma a histdria do aviador e
discute os motivos pelos quais o piloto seria retratado como um homem branco, tanto
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na capital como no interior do Ceara. Um dos focos do filme é justamente debater
a questao da representatividade e as dificuldades enfrentadas pela popula¢dao negra
perante os processos de reconhecimento e aquisicdo de direitos.

No municipio de Milagres, no Cariri cearense, o grupo de Congos nos reconecta ao
ritual de coroagao de reis negros, a devogdao a Nossa Senhora do Rosario dos Pretos,
a histéria de resisténcia das irmandades negras no contexto da sociedade escravista
e as origens desse ritual no continente africano. A manifestacgado religiosa, de origem
banto africana, foi conduzida pelo Mestre Raimundo Zacarias, conhecido como Doca
Zacarias, até os 93 anos de vida, quando faleceu no dia 10 de janeiro de 2023. Foi com
seu pai e avo que o Mestre Doca Zacarias se iniciou na brincadeira, repassando esse
conhecimento como uma missao sagrada para os seus filhos, sobrinhos e netos, bem
como a comunidade de Milagres. O Mestre Doca Zacarias sempre enfatizou que os
Congos sdo uma manifestacdo antiga, vinda do tempo da escravizacao e que revive a
luta pela libertagdo dos Pretinhos do Congo na Africa (Nunes, 2010).

A histdria da populagcdo negra no contexto cearense é exposta por meio da
manifestacdo dos Congos, no municipio de Milagres. Essa manifestacdo compse
parte importante do patrimonio histérico e cultual do Estado do Ceard, sendo
marcas do legado africano nesse territério que permanece vivo e, que, pelas lentes
da ancestralidade e da memoria, podemos contextualizar essa relagdo visibilizando a
histéria do protagonismo negro no contexto cearense.

Enegrecer o ensino de Historia: contribuicbes do movimento negro e da
universidade

O ativismo politico negro, consolidado na formacdo brasileira pela sua historicidade,
temtidoumaimportanciafundamental nesse processo quando reivindica a necessidade
de uma revisdo historiografica que dé conta da participacdo da populagcdo africana
e dos seus descendentes na formacdo da sociedade, bem como na necessidade do
estabelecimento de politicas afirmativas de enfrentamento do racismo. No Ceara,
€ a partir da década de 1990 que se intensificam os trabalhos nesse campo com o
fortalecimento das acdes movidas pelos movimentos negros e a producdo dos primeiros
estudos que se propdem a fazer uma releitura desse contexto. O Semindrio Negada:
o negro no Ceard, realizado em maio de 1992, na Universidade Federal do Ceard pelo
Forum de Entidades Negras, composto a partir do Grupo de Unido e Consciéncia Negra
(GRUCON) e dos Agentes da Pastoral Negra, apresenta uma lista de comunidades rurais
negras e quilombolas cearenses (Ratts, 2011)

Cunha Jr. (2011) aponta que, na histéria da formacdo socioecon6mica do Estado,
encontramos referéncias da existéncia de quilombos no Ceard a partir do final do século
XVI. Os movimentos negros apontam que atualmente sdo cerca de 100 comunidades
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quilombolas conhecidas em todo o Estado. Em 1995, a pesquisadora Rosa Barros, a
partir de estudo sobre a comunidade do Trilho em Fortaleza - Negros do Trilho e as
perspectivas educacionais -, apresenta as consequéncias da relagdo entre racismo e
educacdo no Estado do Ceard e aponta a presenca das ideologias racistas no processo
de formacgdo de criangas e jovens que frequentam as escolas cearenses. Em 1996,
o pesquisador Alex Ratts desenvolve a pesquisa de mestrado, no Programa de Pds-
graduacdo em Geografia da Universidade de Sao Paulo — USP —, intitulada Fronteiras
invisiveis: territdrios negros e indigenas no Ceard, na qual traz a tona a existéncia de
agrupamentos indigenas e negros apontando que as fronteiras étnicorraciais estdo
em movimento. O autor afirma que “A invisibilidade negra (e indigena) no Ceara é
um discurso geografico, politico. Se ndo ha negros, ndo ha por que existir movimento,
historia e direito dos negros” (Ratts, 2011, p. 22).

Estudos como os de Ratts (1995), Barros (1995), Nunes, (2010), Sousa, (2015);
Santos (2018), Marques, (2009) e Cunha Jr. (2011) apontam a presenca significativa
de populagdo negra no Estado do Ceara. Esses grupos foram e tém sido responsaveis
pelo desenvolvimento econdmico desse Estado, inserindo-se na pecuaria, no trabalho
dos engenhos, na plantacao de algodao, na agricultura, no artesanato de barro, couro
e tecelagem, nas feiras livres, nas tecnologias de navegac¢do, nas ac¢les politicas,
educacionais, culturais, religiosas, dentre outros espacos.

Essas reflexdes ganham visibilidade e se fortalecem nos ultimos anos a partir da
ampliacdo dos grupos/nucleos de pesquisas voltados para a discussdo desses temas
nas instituicdes publicas e privadas de ensino superior, da realizacdo de eventos
importantes como o Congresso Internacional Artefatos da Cultura Negra (Cariri
cearense) e o Congresso Memoarias de Baobd (Fortaleza), de agBes politicas importantes
como a Marcha das Mulheres Negras, organizada pelo Grupo de Valorizacdao Negra do
Cariri (GRUNEC), e as acbes pelo enfrentamento ao racismo religioso protagonizada
pelos povos de terreiro de matriz africana, pela ampliacdo dos estudos sobre os
territérios quilombolas, pela implantacdo da Universidade Internacional da Integracao
da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB —, que se organiza a partir do intercambio
com estudantes dos paises da Africa Luséfona, das acdes movidas pelos coletivos de
juventudes negras, em especial, nas universidades publicas, reivindicando politicas
afirmativas de acesso e permanéncia, dentre outras agdes.

Na regido do Cariri cearense, pesquisas académicas que vém sendo desenvolvidas
lancam um novo olhar sobre a regido e visibilizam a existéncia de um patriménio
material e imaterial de base africana. Dentre essas, Nunes (2010) estuda os reisados
e as congadas caririenses, fazendo uma contextualizacdo do processo de formacao
cultural e social da regido a partir da presenca da popula¢dao negra; Domingos (2015)
procura compreender o processo de transmissdo dos ritos, mitos e tradi¢gdes culturais
recebidas da ancestralidade negra nos espacos de religiosidade matriz africana na
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cidade de Juazeiro do Norte; Sousa (2015) parte da histéria da familia Sousa, durante
meados do século XX e XXI, para propor a reconstituicao da histdria de Juazeiro do
Norte, demarcando a importancia da populacdo afrodescendente no desenvolvimento
cultural e urbano do municipio de Juazeiro do Norte; Silva (2019) faz uma andlise do
patrimonio arquitetonico do bairro Seminario na cidade de Crato como possibilidade
para a apreensao das espacialidades negras e conteldo pedagdgico para a drea do
ensino da Geografia.

O Cariri cearense também tem se destacado pela presenca quilombola, além da
forte presenca de comunidades negras rurais, tal como apontado em mapeamento
realizado pelo Grupo de Valorizacdo Negra do Cariri— GRUNEC — e Caritas Diocesana de
Crato, que, em 2011, identificou a existéncia de 25 (vinte e cinco) comunidades em 13
(treze) municipios. Santos (2023) discutiu uma proposta curricular afrorreferenciada
fundamentada nas experiéncias ancestrais dos territérios quilombolas no Cariri
cearense. No estudo, a pesquisadora destaca que, em 2016, a Comissao Estadual de
Comunidades Quilombolas Rurais do Ceard — CEQUIRCE —, identificou no Estado 85
comunidades quilombolas. Em 2019, o Movimento Quilombola do estado do Cear3,
em parceria com a Secretaria de Desenvolvimento Agrario, a Associacdo Comunitdria
Remanescente de Porteiras e o Instituto Agropolos do Ceard, mapeou 87 comunidades
quilombolas, por meio de visitas técnicas, acompanhado de didlogo com as familias
que se identificam como quilombolas. Todas as a¢Ges acima mencionadas tém
ocorrido em maior ou menor escala em parceria com pesquisadoras e pesquisadores
da Universidade Regional do Cariri (URCA), da Universidade Federal do Cariri (UFCA) e
da Universidade Federal do Ceara (UFC), comprometidas e comprometidos com uma
agenda focada na educacdo para as relacdes étnicorraciais, bem como o ensino de
histéria da Africa e histéria afro-brasileira.

No caso especifico da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
brasileira (UNILAB), esta foi criada em 2010, tendo sua implantacdao efetivada no
ano seguinte. A UNILAB nasceu a partir de um projeto gestado no segundo mandato
do presidente Lula (2007-2010), tendo como mola propulsora as a¢des organizadas
pelo movimento negro brasileiro.? A politica de Estado proposta pelo Partido dos
Trabalhadores, neste momento, partiria de uma agenda pautada pelo idedrio de uma
justica reparativa, tendo como foco a relacdo entre Africa e Brasil, a partir de um eixo
de cooperacdo denominado Sul-Sul no campo da educacdo superior.

Instalada no Ceard, a partir dos municipios de Acarape e Redenc¢do, bem como
na Bahia, em S3o Francisco do Conde, a UNILAB se pauta pelos principios da
interiorizacdo, internacionalizacdo e interculturalidade, com vistas a producdo
académica-cientifica de maneira soliddria com os chamados paises africanos de lingua
oficial portuguesa (PALOPS).?> Suas singularidades, dada a entrada de estudantes
brasileiros e internacionais, em conexdao com os PALOPS, implica na adog¢ao de outras
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epistemologias, contra-hegemodnicas ao pensamento ocidental e seu regime de
historicidade fundamentado em uma monorracionalidade (Masolo, 2010).

Concordamos com a ideia de que a UNILAB, caracterizada por esse desenho, projete
suas acoes a partir de outros paradigmas. O ponto de partida para esse itinerario passa
o ser o Sul global, o qual, em termos de inflexao dos saberes constituidos, configura-se
a partir da seguinte arquitetura:

O projeto de uma epistemologia do Sul é indissocidvel de um contexto
historico em que emergem com particular visibilidade e vigor novos atores
histéricos no Sul global, sujeitos coletivos de outras formas de saber e de
conhecimento que, a partir do canone epistemoldgico ocidental, foram
ignorados, silenciados, marginalizados, desqualificados ou simplesmente
eliminados, vitimas de epistemicidios tantas vezes perpetrados em nome
da razdo, das luzes e do Progresso (Nunes, 2010, p. 280).

Para nds, esse Sul, opositor aos regimes epistemoldgicos nortecéntricos, deve
ter como catalisador o enegrecimento tedrico-metodolégico do campo do ensino
da Histdria. E nesse contexto que o curso de licenciatura em Histéria da UNILAB se
assenta. Aprovado em 2014, sua primeira turma entrou em funcionamento no ano
seguinte. Em 2016, passamos a integrar este curso, a partir de nossa aprovacdo em
concurso publico para a area de Teoria e Ensino da Histéria, tendo acompanhado seus
estudantes desde sua primeira turma.

Nosso curriculo é pensado a partir de um conjunto de disciplinas que se alinha a trés
eixos tematicos: Teoria, Metodologia e Ensino; Processos Histéricos Globais; Processos
Histéricos Continentes. Distanciando-se da proposta eurocentrista em torno das
narrativas mestras, pautada pelos canones, a partir do modelo quadripartite francés,
os subeixos se desdobram em componentes curriculares obrigatérios e optativos,
que oportunizam repensar a relacdo entre as Africas e suas didsporas com o ensino
de histdéria na educagdo bdsica.?> No caso especifico do ensino de Histéria no Ceara,
destacamos as disciplinas Laboratério de Ensino, Fontes e Métodos Il (obrigatdria) e
Historia e Historiografia da Educacdo do Negro no Brasil (optativa), ambas sob nossa
reponsabilidade.

A primeira componente visa pensar a producao do conhecimento histérico para o
ensino, tendo como referéncias as leis 10.639/2003 e 11.645/2008 — que alteraram a
LBD N2. 9.394/96, tornando obrigatdrio o ensino da histéria e cultura africana, afro-
brasileira e indigena - e sua aplicacdo na educacdo basica. Evidente que, em meio
a esse processo, as questdes simbdlicas e materiais sobre os protagonismos negros
no ensino de Histéria a partir do Ceara sdo problematizadas de forma a privilegiar a
elaboracdo de ag¢des antirracistas, bem como de valorizagdao do reconhecimento das
identidades afrocearenses e seus desdobramentos patrimoniais materiais e imateriais.
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Como costumamos afirmar aos estudantes, trata-se de um laboratdrio para o ensino
de Histdria cuja cartografia se apoia no campo da educacgao das relagdes étnicorraciais,
com foco nas Africas em sua conexdo atlantica com o territério cearense.

J4 a componente seguinte, se articula a um debate mais amplo sobre a histéria
e historiografia da educagao das populagdes negras no Brasil, a partir dos periodos
escravista, abolicionista e pds-abolicionista. Centrado em um recorte temporal distinto,
refratario ao modelo tradicionalmente adotado, diferentes tematicas sdo estudadas,
tendo em vista a significativa producdo académica acumulada neste campo, em
especial nas Ultimas duas décadas.

No que tange a relagdo desta disciplina com o contexto local, atualmente
desenvolvemos um projeto de pesquisa que visa compreender como se deu o
funcionamento das escolas de primeiras letras na provincia do Ceara entre as décadas
de 1830 e 1880.2* A partir desta acdo, realizamos, no ano de 2022, o primeiro Seminario
Protagonismos Negros no Ensino e na Pesquisa em Histéria da Educacdo, congregando
pesquisadores de diferentes instituicbes brasileiras, bem como integrantes do
movimento negro local.*® Os primeiros resultados dessas a¢des tém sido levados para
a sala de aula, propiciando, outrossim, o estudo de fontes que indicam a presenca
de criangas negras nas escolas de ler e escrever do Ceard escravista, tanto na capital
como em diferentes localidades espalhadas pelo interior da provincia. A partir das
atividades de ensino e pesquisa com foco na histdria da educacao da populacdo negra
no Ceard, foi ainda coordenada uma acdo de extensdao, em parceria com o Arquivo
Publico do Estado do Ceard (APEC), entre os anos de 2019 e 2020, a qual resultou
em capacitacdo para os bolsistas envolvidos, bem como a oferta de oficinas sobre
este tema, no contexto da universidade (Cressoni, 2019b). E nesse contexto, que nos
ultimos anos, se intensificam as a¢cdes em torno de uma educagao antirracista que
reivindica uma releitura da presenca negra nesse contexto, ao tempo em que colabora
na producdo de conhecimento que possibilita o reconhecimento da importancia desse
grupo na formacado da sociedade cearense.

Consideragodes finais

A questdo central deste trabalho foi demonstrar como o movimento negro e a
universidade podemenegreceroensinodeHistdriano Ceara. Destamaneira, privilegiou-
se uma investigacdo atenta a relacdo entre memoria e histéria, considerando os
processos de invisibilidade e enquadramento das praticas e representacgdes destinadas
ao ato de lembrar a presenca afrodiaspdrica neste territorio. Feita essa primeira
digressao em torno dos eventos e personagens apresentados, pudemos avangar no
sentido de responder a questdo a qual direcionamos nossa atencao.

Foi possivel observar como, a partir da década de 1990, tivemos o fortalecimento
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das reinvindicagdes em torno de uma revisdo historiografica capaz de reconhecer a
presencaeaimportanciadapopulagdonegranoEstadodo Ceara. Como desdobramento
desse processo, destacamos a ampliacdo das acdes politicas ligadas a formacdo dos
professores de Histéria. Enfatizamos ainda o surgimento de novas pesquisas, que
promovem uma releitura das especificidades desse espaco, capazes de ampliar nossos
conhecimentos sobre a influéncia africana no territdrio cearense.

Conforme demostrado, as investigacdes realizadas nos Ultimos anos apontam que
a populacdo negra sempre foi significativa no Estado do Ceard, tendo participacao
ativa nos movimentos abolicionistas, assim como tem se fortalecido coletivamente
a partir das ac6es movidas pelas organizacdes do movimento negro na histéria do
tempo presente, ocupando espacos de producdo de conhecimento, como parte das
acoes de resisténcia realizadas no ambito académico. S3o a¢des que se manifestam,
em articulacdo com as universidades publicas presentes no Estado, no dambito do
ensino, da pesquisa e extensao, a partir da realizacdao de congressos, criacao de grupos
de estudos, producdo de materiais didatico-pedagdgicos, dentre outras iniciativas no
sentido de se construir uma contranarrativa disposta a romper com os discursos que
inviabilizaram o reconhecimento dessa presenca no Estado do Ceara.

Nesse sentido, podemos considerar que o didlogo aqui proposto demonstrou
a necessidade de se construir possibilidades de ressignificacdo da histéria do
Ceara, propondo o enegrecimento do ensino de histdria e o reconhecimento da
participacao africana na formacao do Estado, assim como das acdes de resisténcia
movidas historicamente por mulheres e homens negros neste territdrio, com vistas a
provocagdao de mudangas sociais no contexto do enfrentamento ao racismo. Trata-se,
pois, de uma ressignificacdo do ensino de Histdria, a partir de uma nova consciéncia
histdrica, cujo ditame principal emerge das contribuicdes do movimento negro e das
universidades cearenses. O vértice desse movimento congrega, tal qual as giras e os
xirés citados no titulo deste trabalho, a emergéncia do combate a invisibilidade, bem
como a importancia da populacdo negra para a compreensdo da Histdria e formacao
da memodria coletiva no Estado do Ceara.

Referéncias

ABREU, Capistrano. Caminhos antigos e povoamento do Brasil. Belo Horizonte: Itatiaia;
S3o Paulo: Editora da USP, 1988.

ABREU, Julio. A epopeia do Ceara. Revista do Instituto do Ceard. v. 48, p. 135-148,
1934.

ABREU, Martha; MATTOS, Hebe; GRINBERG, Keila. Histéria publica, ensino de histéria
e educacdo antirracista. Revista Histéria Hoje, Sao Paulo, v. 8, n. 15, p. 17-38, 2019.

Histéria & Ensino, Londrina, v. 30, n. 2, p. 079-105, jul-dez. 2024 | 98



ENTRE GIRAS E XIRES: COMO O MOVIMENTO NEGRO E
A UNIVERSIDADE ENEGRECEM O ENSINO DE HISTORIA NO CEARA

Fabio Cressoni | Cicera Nunes

ALMEIDA, Angeliza Ferrarez de. A tradigcdo das tias pretas na Zona Portudria: por uma
questdo de memoria, espaco e patrimonio. 2013. Disserta¢dao (Mestrado Historia
Social da Cultura), Pontificia Universidade Catdlica, Rio de Janeiro, 2013.

ALVES, Karla Jaqueline Vieira. Preta Tia Simoa: a desconstrucdo do esquecimento
da mulher negra no Ceard a partir da afro-educagdo. /n: SEMINARIO ARTEFATOS DA
CULTURA NEGRA. EDUCACAO AFROPENSADA: REPENSAR O CURRICULO E CONSTRUIR
ALTERNATIVAS DE COMBATE AO RACISMO, 2015, Cariri. Anais [...]. Crato: Universidade
Regional do Cariri, 2015, p. 335-343. Disponivel em: http://www.urca.br/portal2/
wp-content/uploads/docs/pdf/anais_eventos/VI-Artefatos-Cultura-Negra-2015.pdf.
Acesso em: 15 nov. 2023.

AROUCK, Osmar (comp.). O Ceard na Biblioteca do Senado. [Brasilia, DF: Senado
Federal, 2017]. Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/institucional/arquivo/
difusao/feira-do-livro-2017-ceara-2. Acesso em: 13 nov. 2023.

BARBOS, Cicera; BULHOES, Leandro. O Aeroporto Pinto Martins e a consciéncia negra
no Ceara. Portal Geledés, [Fortaleza], 21 nov. 2021. Disponivel em: https://www.
geledes.org.br/o-aeroporto-pinto-martins-e-a-consciencia-negra-no-ceara/. Acesso
em: 15 nov. 2023.

BEZERRA, Maria Raiane Felix; NUNES, Cicera. Movimentos negros no Ceara: um olhar
sobre o movimento de mulheres negras do Cariri. O Publico e o Privado, Fortaleza, n.
40, p. 49-72, set./dez. 2021.

CEARA. Recenseamento do Brazil em 1872. [Fortaleza: s. n.], [1872]. https://biblioteca.
ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv25477_v4_ce.pdf acesso em 12.nov.2023.

CENSO IBGE: confira populacdo atualizada dos 184 municipios do Ceara. G1, [Fortaleza],
[2023]. Disponivel em: https://gl.globo.com/ce/ceara/noticia/2023/06/28/censo-
ibge-confira-populacao-atualizada-dos-184-municipios-do-ceara.ghtml . Acesso em:
12 nov. 2023.

CORDEIRO, Jaqueline Aragao. Sociedade Cearense Libertadora. Coisa de Cearense,
[Fortaleza], 21 set. 2011. Disponivel em: http://coisadecearense.com.br/sociedade-
cearense-libertadora/. Acesso em: 13 nov. 2023.

CRESSONI, Fabio Eduardo. A Construcdo da abordagem histdrica numa perspectiva
afrocentrada por meio do uso da poesia negra em sala de aula. Olhares, Sao Paulo, v.
7,n.1, p. 63-80, 2019a.

CRESSONI, Fabio Eduardo. Histdria da educacdao da populagdo negra na provincia
do Ceara: organizacdo e catalogacdo de fontes do Arquivo Publico do Estado. In:
SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA (ANPUH), 30., 2019, Recife. Anais [...]. Recife:
ANPUH, 2019b, p. 1-14. Disponivel em: https://www.snh2019.anpuh.org/resources/

Histéria & Ensino, Londrina, v. 30, n. 2, p. 079-105, jul-dez. 2024 | 99


https://www12.senado.leg.br/institucional/arquivo/difusao/feira-do-livro-2017-ceara-2
https://www12.senado.leg.br/institucional/arquivo/difusao/feira-do-livro-2017-ceara-2
https://www.geledes.org.br/o-aeroporto-pinto-martins-e-a-consciencia-negra-no-ceara/
https://www.geledes.org.br/o-aeroporto-pinto-martins-e-a-consciencia-negra-no-ceara/
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv25477_v4_ce.pdf
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv25477_v4_ce.pdf
https://g1.globo.com/ce/ceara/noticia/2023/06/28/censo-ibge-confira-populacao-atualizada-dos-184-municipios-do-ceara.ghtml
https://g1.globo.com/ce/ceara/noticia/2023/06/28/censo-ibge-confira-populacao-atualizada-dos-184-municipios-do-ceara.ghtml
http://coisadecearense.com.br/sociedade-cearense-libertadora/
http://coisadecearense.com.br/sociedade-cearense-libertadora/
http://coisadecearense.com.br/sociedade-cearense-libertadora/
https://www.snh2019.anpuh.org/resources/anais/8/1564331608_ARQUIVO_ComunicacaoANPUH(FabioEduardoCressoni).pdf

ENTRE GIRAS E XIRES: COMO O MOVIMENTO NEGRO E
A UNIVERSIDADE ENEGRECEM O ENSINO DE HISTORIA NO CEARA

Fabio Cressoni | Cicera Nunes

anais/8/1564331608_ ARQUIVO_ComunicacaoANPUH(FabioEduardoCressoni).pdf.
Acesso em: 17 nov. 2023.

CUNHA JUNIOR, Henrique. Cultura afrocearense. In: CUNHA JUNIOR, Henrique; SILVA,
Joselina da; NUNES, CICERA. Artefatos da Cultura Negra no Ceard. Fortaleza: EdicGes
UFC, 2011. p. 115-130.

DINIZ, Priscila Ribeiro Jeronimo. Eu ndo estou aqui.... Alids, eu estou aqui: o processo
de invisibilidade e visibilidade da Beata Maria de Araljo em Juazeiro do Norte — CE.
2021. Tese (Doutorado em Religido, Cultura e Sistemas Simbdlicos) - Universidade
Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2021.

DOMINGOS, Reginaldo Ferreira. Pedagogia da transmisséo na religiosidade tradicional
de base africana: um estudo histérico e filoséfico em Juazeiro do Norte — CE. Jundiai:
Paco Editorial, 2015.

EUCLYDES Pinto Martins. Rio de Janeiro: Vimeo, 2021. 1 video (2 min 07 s). Publicado
pelo canal Viralata, 2023. Disponivel em: https://vimeo.com/582093359?share=copy.
Acesso em: 15 nov. 2023.

FERREIRA SOBRINHO, José Hilario. Catarina, minha néga tGo querendo te vende.
escraviddo, trdfico e negdcios no Ceard do século XIX. Fortaleza: Secult, 2011.

FUNES, Euripedes. Negros no Ceara. In: SOUSA, Simone de (org.). Uma nova histéria
do Ceard. Fortaleza: Edicdes Demdcrito Rocha, 2000. p. 103-134.

GABARRA, Larissa. Monumentos de cativeiro sdo circo de horrores para a consciéncia
negra. Ceard Crioulo, [Fortaleza], 11 set. 2020. Disponivel em: https://cearacriolo.
com.br/monumentos-de-cativeiro-sao-circo-de-horrores-para-a-consciencia-negra/.
Acesso em: 19 nov. 2023.

GIRAO, Raimundo. A aboli¢éo no Ceard. Fortaleza: Secult, 1969.

GIRAO, Raimundo. Pequena histdria do Ceard. Fortaleza: Instituto Histdrico do Cears,
1962.

IBGE. Censo demogrdfico: principais resultados - caracteristicas urbanisticas do entorno
dos domicilios. Rio de Janeiro: IBGE, 2022. disponivel em: https://www.ibge.gov.br/
estatisticas/sociais/trabalho/22827-censo-demografico-2022.html?=&t=destaques.
Acesso em: 12 nov. 2023.

IBGE. PNADC - pesquisa nacional por amostra de domicilios continua. Rio de Janeiro:

IBGE, 2024. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ce/
pesquisa/10070/62888 Acesso em: 12 nov. 2024.

MARQUES, Janote Pires. Festas de negros em Fortaleza: territdrios, sociabilidades e

Histdria & Ensino, Londrina, v. 30, n. 2, p. 079-105, jul-dez. 2024 | 100


https://www.snh2019.anpuh.org/resources/anais/8/1564331608_ARQUIVO_ComunicacaoANPUH(FabioEduardoCressoni).pdf
https://vimeo.com/582093359?share=copy
https://cearacriolo.com.br/monumentos-de-cativeiro-sao-circo-de-horrores-para-a-consciencia-negra/
https://cearacriolo.com.br/monumentos-de-cativeiro-sao-circo-de-horrores-para-a-consciencia-negra/
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/trabalho/22827-censo-demografico-2022.html?=&t=destaques
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/trabalho/22827-censo-demografico-2022.html?=&t=destaques
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ce/pesquisa/10070/62888
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ce/pesquisa/10070/62888

ENTRE GIRAS E XIRES: COMO O MOVIMENTO NEGRO E
A UNIVERSIDADE ENEGRECEM O ENSINO DE HISTORIA NO CEARA

Fabio Cressoni | Cicera Nunes

reelaboracdes (1871-1900). Fortaleza: Expressdo Grafica, 2009.

MASOLO, Dimas. Filosofia e conhecimento indigena: uma perspectiva africana In:
SANTOS, Boaventura; MENESES, Maria Paula (org.). Epistemologias do Sul. Sdo Paulo:
Cortez, 2010. p. 313-340.

MILES, Tombe. Lideres negros e o significado de liberdade no nordeste do Brasil no
século XIX. In: FUNES, Euripedes A.; RODRIGUES, Eylo Fagner Silva; RIBARD, Franck
(org.). Histdria de negros no Ceard. Porto Alegre: Editora Fi, 2020. p. 217-248.

MOURA, Cldvis. Diciondrio da escraviddo negra no Brasil. S3o Paulo: Editora da
Universidade de S3o Paulo, 2004.

NUNES, Cicera. Os congos de milagres e africanidades na educag¢do do Cariri cearense.
2010. Tese (Doutorado em Educacdo Brasileira) - Universidade Federal do Cear3,
Fortaleza, 2010.

OLINDA, Ercilia Maria Braga; CORDEIRO, Maria Paula Jacinto. A beata Maria de Araujo
nos simpdsios internacionais sobre o Padre Cicero: tracos de uma protagonista
invisibilizada. Reflexéo, Campinas, v. 43, n. 1, p. 137-153, jan./jun. 2018.

OLIVEIRA, Ana Amélia Rodrigues de. Memodria em disputa: o negro e a abolicdo no
Museu do Ceara. In: FUNES, Euripedes; LOPES, Francisco Regis; RIBARD, Frank; RIOS,
Kenia Sousa. Africa, Brasil e Portugal: histéria e ensino de histdria. Fortaleza: Editora
da UFC, 2010. p. 252-267.

PESAVENTO, Sandra Jatahy. Cidade, espaco e tempo: reflexdes sobre a memoria e o
patrimonio urbano. Cadernos do Lepaargq, Pelotas, v. 2, n. 4, p. 9-17, jul./dez. 2005.

PESAVENTO, Sandra Jatahy. Histéria, memaria e centralidade urbana. Revista Mosaico,
Goiania, v. 1, n. 1, p. 03-12, jn./jun. 2008.

POLLAK, Michael. Meméria, esquecimento, siléncio. Estudos Historicos, Rio de Janeiro,
v. 2. n. 3, p. 3-15, 1989.

RATTS, Alecsandro José Prudéncio. Fronteiras invisiveis: territérios negros e indigenas
no Ceard. 1996. Dissertacdo (Mestrado em Geografia) — Universidade de S3do Paulo,
S3do Paulo, 1996.

RATTS, Alecsandro José Prudéncio. O negro no Ceara (ou o Ceard negro). In: CUNHA
JUNIOR, Henrique; SILVA, Joselina da; NUNES, CICERA. Artefatos da Cultura Negra no
Ceard. Fortaleza: Edi¢gdes UFC, 2011. p. 11-22.

RATTS, Alecsandro José Prudéncio. Os povos invisiveis: territorios negros e indigenas
no Ceard. Cadernos Ceru, Sdo Paulo, v. 9, p. 109-127, 1998.

SANTOS, Ana Paula dos. Educag¢do escolar quilombola no Cariri cearense: africanizacao

Histéria & Ensino, Londrina, v. 30, n. 2, p. 079-105, jul-dez. 2024 | 101



ENTRE GIRAS E XIRES: COMO O MOVIMENTO NEGRO E
A UNIVERSIDADE ENEGRECEM O ENSINO DE HISTORIA NO CEARA

Fabio Cressoni | Cicera Nunes

da escola a partir da pedagogia de quilombo. 2018. Dissertacdo (Mestrado em
Educacgao) - Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, 2018.

SANTOS, MariaJanuadria Vilelados. A balaiada e a insurreigdo de escravos no Maranhdo.
S30 Paulo: Atica, 1983.

SILVA, Meyrelle Macedo da. Patriménio arquiteténico afrocratense: implicacGes
educativas. 2019. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacdo) - Universidade
Regional do Cariri, Crato, 2019.

SOUSA, Eusébio de. Boletim do Museu Histdrico do Ceard. Fortaleza: Imprensa Oficial,
v.1,n.1,1935a.

SOUSA, Eusébio de. Boletim do Museu Histdrico do Ceard. Fortaleza: Imprensa Oficial,
v.1,n.2,1935hb.

SOUSA, Kassia Mota de. Por onde andou nossa familia: veredas e narrativas das
historias das familias. 2015. Tese (Doutorado em Educacdo Brasileira) - Universidade
Federal do Ceard, Fortaleza, 2015.

SOUZA, José Irineu de. Fortaleza Liberta (Painel). Enciclopédia Itau Cultural, Sdo Paulo,
1883. https://enciclopedia.itaucultural.org.br/obral1648/fortaleza-liberta-painel.
Acesso em: 13.nov.2023.

TEOFILO, Rodolpho. Histdria da Secca do Ceard: 1878-1880. Rio de Janeiro: Imprensa
Inglesa, 1922.

Notas
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3Caberia ao abolicionista José do Patrocinio (1853-1905) duas ac¢Bes que contribuiram para a
edificacdo dessa memaria: o Ceara fora denominado por ele como Terra da Luz, em alusdo ao
pioneirismo branco abolicionista local, bem como Francisco José do Nascimento teria ganho
o apelido de Dragdo do Mar no mesmo ano de 1884, ao viajar a bordo de uma jangada até a
cidade do Rio de Janeiro, com o objetivo de participar das comemoragdes alusivas ao processo
abolicionista cearense na sede da Corte.

“Conforme matéria jornalista publicada no més de junho do referido ano, disponivel em (Censo
[...], 2023). Os dados apresentados podem ser consultados ainda a partir do site do IBGE,
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disponivel em (IBGE, 2022).

*Neste caso, 6,8% se autodeclararam pretos, enquanto 64,9% se autodeclaram pardos. Os dados
apresentados se encontram no site do IBGE. Disponivel em (IBGE 2024).

°Dados disponiveis em (IBGE, 1872). Para uma melhor compreensdo da andlise do referido censo,
com objetivo de pensar a presenca negra na provincia do Ceara no periodo escravista, sugerimos
a leitura do trabalho publicado por Funes (2000).

’De 1874 a 1879, foram embarcados no porto de Fortaleza cerca de 8.900 escravizados. Em
numeros percentuais, temos um total de 25% de cativos negociados dentro da dinamica do
tréfico interno, cujo principal mercado seria a regido sudeste, a partir das dreas de plantio de
café denominadas como Oeste Paulista. Essa porcentagem se aplica a comparacao desses dados
com o numero de escravizados registrados no Censo de 1872 (Tedfilo, 1922). A compreensdo
do lugar do tréfico interprovincial na economia cearense pode ser aferida a partir de Ferreira
Sobrinho (2011). Em sua investigacdo, ele identificou diferentes intermedidrios que atuavam
no deslocamento de escravizados para a regido sudeste. Em um desses registros, a titulo de
observarmos a quantidade de escravizados que partiram do Ceard em direcao a provincia de Sao
Paulo, Ferreira Sobrinho (2011) contabilizou 25 cativos advindos do Ceard no livro de registros
de compra de escravos para a cidade paulista de Pirassununga, entre 1877 e 1878, de um total
de 44 cativos negociados. Este nimero representa pouco mais de 55% do total de escravizados
envolvidos nestas transacgoées.

®Raimundo Girdo (1900-1988) fez parte de uma geragdo de politicos e intelectuais que, na
transicao do Império para a Republica, dedicaram parte de sua ateng¢do a escrita da histéria,
com abordagens consoantes aos idearios de uma histdéria nacdo, nos moldes das grandes
narrativas mestras, cujos canones se consagrariam a partir da eleicdo de personagens heroicos,
tipificados por suas a¢des diplomaticas ou militares em prol da formagao de um projeto de
Estado cuja racionalidade reservou espaco somente para as elites do pais. Bacharel em Direito,
foi prefeito interino de Fortaleza (1933-1934). Atuou como memorialista, sendo membro do
Instituto Histdrico, Geografico e Antropolégico do Ceard, a partir da década de 1940. Exerceu
ainda a funcdo de diretor geral do Museu do Ceara ao longo de parte da década seguinte. De
sua producao historiografica, observa-se um contingente de obras destinadas a buscar moldar
geracoes de cearenses, a partir das concep¢des aqui destacadas.

°Instituicdo criada no ano de 1932, juntamente com o Arquivo Publico do Estado do Ceard, pelo
entdo governador Roberto Carlos Vasco Carneiro de Mendonga.

°Trata-se da construcdo de uma memdria oficial amparada pelo Estado e reconhecida pela
sociedade. De acordo com Pollak (1989), essa acdo visa evitar a competicdo decorrente do conflito
com outras memorias divergentes em relagdo a um mesmo evento. Tém-se aqui a ideia de uma
meméoria enquadrada, com o objetivo de se consolidar, sequencialmente, em uma meméria
coletiva. Dominante, essa memoaria oficial procura anular representacdes opostas (memdrias
subterraneas), cujas lembrancgas dissonantes possam se opor aos privilégios constituidos pelos
grupos detentores da memdria oficial. De acordo com esse historiador, “a analise do trabalho
de enquadramento de seus agentes e seus tracos materiais € uma chave para estudar, de cima
para baixo, como as memdrias coletivas sdo construidas, desconstruidas e reconstruidas”
(Pollak, 1989, p. 13). Todavia, essa memoria seria contestada pelo movimento negros e pelas
universidades, pois como afirma Pesavento (2005, p. 15), “a memodria é por definicdo uma luta
contra o esquecimento”.

"0 estudo pioneiro executado por Alex Ratts (1998) demonstra como a popula¢do negra no Ceara
foi invisibilizada no periodo pds-abolicionista, sendo, pois, “redescoberta” apenas a partir da
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década de 1980. O autor discute os motivos dessa invisibilidade, no sentido de indicar estratégias
pautadas pelas relacbes de parentesco, memdria e a¢do politica para a consolidacdo desses
territdrios negros, com vistas a um projeto que, nas palavras de Ratts (1998, p. 125), revela-nos
um “desejo de ficar na historia”. Este esquecimento por parte do Estado e da sociedade cearense
no pds-abolicdo transforma as memadrias negras em clandestinas, inaudiveis. Entretanto, estas
memorias, de acordo com Pollak (1989, p. 09), podem “aproveitar uma ocasido para invadir
0 espaco publico e passar do ‘ndo-dito’ a contestagdo e a reivindicacdo; o problema de toda
memoria oficial é o de sua credibilidade, de sua aceita¢do e também de sua organizacdo. Para
gue emerja nos discursos um fundo comum de referéncias que possam constituir uma memoaria
nacional, um intenso trabalho de organizac¢do é indispensavel para superar a simples ‘montagem’
ideoldgica, por definicdo precaria e fragil”.

2Raimundo Girdo se contradiz, pois, o proprio Capistrano de Abreu afirmaria o seguinte, em
relacdo a criacdo de gado e a constituicdo dos vaqueiros na regido nordeste: “A criacdo do gado
influe sobre omodo por que se formaa populagdo [Capistrano citaJodo Pereira Caldas, governador
de diferentes capitanias no decorrer do século XVIII] ‘Nos sertdes da Bahia, Pernambuco e Ceara
[...] principalmente pelas vizinhangas do rio S3o Francisco, abundam mulatos, mesticos e pretos
forros [...] Esta gente perversa, ociosa e inutil pela aversdo ao trabalho na agricultura, é muito
diferentemente empregada nas fazendas de gado. Tem a este exercicio uma tal inclinacdo que
procura com empenho ser nele ocupada, constituindo toda a sua maior felicidade em merecer
algum dia o nome de vaqueiro’ (Abreu, 1988, p. 140).

*Uma das formas adotadas pelas integrantes das sociedades abolicionistas na divulgacdo de suas
campanhas foi a publicacdo de poesias no Jornal O Libertador. Em trabalho anterior (Cressoni,
2019a), analisamos como parte de seus membros — Juvenal Galeno, Oliveira Paiva, Cipriano de
Almeida, Barbosa de Freitas, Rodolfo Tedfilo, Anténio Bezerra de Menezes, Justiniano de Serpa e
AntOnio Martins — empregaram este recurso na articulagdo desse movimento.

“Gabarra (2020) chama-nos a atencdo para o fato de que Acarape era uma vila cuja economia
girava em torno da produgdo de cachaga, atividade econdmica com pouca necessidade de mao
de obra. Nesse sentido, os escravizadores desta localidade venderam seus cativos - pouco mais
de cem, no total - para o Estado, por meio do fundo de emancipagao, que funcionava como uma
restituicdo financeira estatal, desde sua criagao no ano de 1871. Trata-se de compreender que a
data de criacdo do citado fundo coincide com o periodo de declinio da economia cearense, tendo
em vista as grandes secas ocorridas no final da década de 1870. A politica abolicionista em torno
das indenizacbes praticadas pelo aludido fundo, em consonancia com o trafico interprovincial
se tornaram uma alternativa para os proprietarios de escravos diminuirem o impacto de suas
perdas. De acordo com Gabarra (2020), soma-se a esse processo a crise do algoddo no Cear3,
momento em que o mercado externo voltou a ser suprido pelo algoddao americano, tendo em
vista o fim da Guerra da Secessdo. Cabe ainda salientar que o pioneirismo redencionista de
Acarape serviu como propaganda, deflagrada pelo jornal O Libertador, para que os escravizadores
residentes em outras vilas adotassem a mesma ldgica e, desta forma, passassem a dimensionar
a possibilidade de atenuar os impactos econdmicos da crise, revertendo parte de seu capital em
espécie, através do fundo de emancipagao.

SEm concordancia com Pollak (1989, p. 10), consideramos que “Além de uma produgio de
discursos organizados em torno de acontecimentos e de grandes personagens, os rastros de
enquadramento sdo os objetos materiais: monumentos, museus e bibliotecas, etc. A memoria é
assim guardada e solidificada nas pedras”.

®Esse mesmo processo ganharia projecao nacional. Angelo Agostini, por exemplo, representaria
Francisco José do Nascimento como lider a frente do movimento dos jangadeiros, na capa de
uma das edi¢Oes da Revista llustrada, em 1884, conforme expomos a seguir.
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7"José Irineu de Sousa, o consagrado artista cearense autor do célebre quadro FORTALEZA
LIBERTA, comemorativo da redenc¢do dos cativos no municipio de Fortaleza (24 de maio de
1883)" (Sousa, 19354, p. 1).

8“Acarape redimira os seus escravos a 1 de janeiro de 1883, passando a ser, deste modo, o 12
municipio livre do Ceara e do Brasil. Por sua vez, em escala sucessiva, S. Francisco, Pacatuba,
Icé, Baturité, Sdo Jodo do Principe, Maranguape, Messejana e Aquiraz ja haviam lavado de
seus alcantis, de seus valles uberrirnos, a nodoa da escraviddo. Dia a dia, os municipios libertos
iam conquistando animadoras adhesdes. A propaganda augmentava, recrudescia, com ardor e
coragem, reconhecidos, dos seus mais esforcados paladinos” (Sousa, 1935b, p. 5).

*Para Pesavento (2008, p. 6), o esquecimento é um “Tempo que finge ndo ter existido, soterrando
as lembrancas”. Nesse sentido, o projeto civilizador em torno da ideia de modernizar a cidade de
Fortaleza, bem como o estado do Ceara, no contexto pds-abolicionista, incide “no movimento
centrifugo do crescimento, do centro para fora e para os suburbios, ameaca a meméria, produz
0 esquecimento, destrdi os significados” (Pesavento, 2008, p. 6), conforme demonstrou esta
autora, ao estudar a modernizacdo das cidades, na sua relagdo com a histéria e a meméria.
A vontade de esquecer, no caso cearense, se conecta ao desejo modernizador de progresso
idealizado pelas elites brancas locais.

2°No ano de 1971, o centro da cidade de Porto Alegre recebeu um conjunto de estudantes negros
que fundaram o Grupo Palmares, com o objetivo de promover estudos sobre a histdria e cultura
negra.

#A criagcdo da UNILAB data de 20 de julho de 2010, por meio da Lei 12.289. Na mesma ocasiao, o
presidente Lula instituiu, por meio da Lei 12.288, o Estatuto da Igualdade Racial. Ambas as a¢des
aqui mencionadas resultam do histérico de lutas do movimento negro brasileiro.

2Atualmente, a UNILAB recebe estudantes advindos dos seguintes paises: Guiné-Bissau, Cabo
Verde, S3o Tomé e Principe, Angola e Mocambique.

zZDestacamos aqui as seguintes componentes curriculares pertencentes ao nucleo de disciplinas
obrigatdrias: Antiguidade Africana, Médio Oriental e Mediterranea; O Mundo Isldamico e o
Medievo Europeu; Histéria e Historiografia da Africa. Da mesma forma, referenciamos as
seguintes componentes, ligadas ao ntcleo de disciplinas optativas: A Africa e a Dominacdo
Ocidental; Histéria do Racismo e Antirracismo no Mundo Atlantico; Relagdes Brasil-Africa:
Cooperacdo e Geopolitica Contemporanea no Atlantico Sul; Tépicos em Histéria de Cabo Verde;
Tépicos em Histéria de Guiné-Bissau; Topicos em Histéria de Angola; Topicos em Histdria de
Mocambique e Tépicos em Histdria de Sdo Tomé e Principe.

24populacdo negra e instrugdo publica na provincia do Ceara (1833-1888): histéria da educacdo e
das politicas educacionais, projeto aprovado no edital PROPPG 01/2022.

2Recebemos pesquisadores da UNILAB, UERJ, PUC-RJ, UFSCar, UFPB e Uni Ateneu (CE) entre os
dias 26 e 30 de setembro de 2022.
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Resumo: Este artigo visa analisar a representatividade de mulheres negras no museu
Afro Brasil (SP), a partir de alguns objetos, adornos, vestimentas vinculadas como
intrinsecas as experiéncias dessas mulheres, percebendo como o museu apresenta e
discute a presenca de mulheres negras no seu acervo. A andlise sera feita a partir dos
textos, materiais de apoio do setor de Pesquisa e de Educacdo do MAB e disponiveis
no sitio ‘web’ do museu, explicitando como o museu apresenta e discute a presenca de
mulheres negras no seu acervo que podem contribuir para ensinar histdria. Teoricamente,
embasamos a abordagem pelos conceitos de representatividade e representacgao cultural,
pela histéria das mulheres negras, memdria e ensino de histdria. Metodologicamente, o
artigo apresenta as dimensdes analiticas e conceituais das memarias femininas negras
na sua potencialidade, com analise dos objetos e da cultura material que possibilitam
a aprendizagem histdrica para criancas e jovens estudantes. Fundamentando, assim,
as ‘interfaces’ entre analise do museu como espaco de memdria e a vinculacdo
e apresentacdo ao publico sobre a contribuicdo cultural das mulheres negras em
diferentes periodos histdricos (recorte que realizamos a partir dos objetos analisados).
O intuito de investigar essas representatividades se da para fomentar a importancia da
problematizacdo, pelaperspectiva histérica, sobre o que expressamas exposi¢cées domuseu.

Palavras-chave: Mulheres negras; Museu afro Brasil; Ensino de histéria; Memoria.
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ENSINO DE HISTORIA E A PRESENGA DE MULHERES NEGRAS NOS MATERIAIS DO
MUSEU AFRO BRASIL/SP: DOS OBJETOS CULTURAIS AS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Nelson Barros da Silva Junior | Jaqueline Ap. Martins Zarbato

Abstract: This article aims to analyze the representation of Black women at the Afro
Brasil Museum (SP), focusing on certain objects, adornments, and garments intrinsically
linked to the experiences of these women, examining how the museum presents and
discusses the presence of Black women in its collection. The analysis will be based on
texts, supporting materials from the Museum’s Research and Education department,
and those available on the museum’s website, highlighting how the museum presents
and discusses the presence of Black women in its collection, which can contribute
to teaching history. Theoretically, the approach is grounded in the concepts of
representativity and cultural representation, the history of Black women, memory, and
history teaching. Methodologically, the article presents the analytical and conceptual
dimensions of Black women’s memories in their potential, with an analysis of objects
and material culture that enable historical learning for children and young students.
This thus grounds the ‘interfaces’ between museum analysis as a space of memory
and the connection and presentation to the public about the cultural contributions of
Black women in different historical periods (a focus we make based on the analyzed
objects). The purpose of investigating these representations is to foster the importance
of questioning, from a historical perspective, what the museum exhibitions express.

Keywords: Black women; Afro Brazil Museum; Teaching history; Memory.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo analizar la representaciéon de las mujeres
negras en el Museo Afro Brasil (SP), a partir de algunos objetos, adornos y vestimentas
intrinsecamente vinculadas a las experiencias de estas mujeres, observando cémo el museo
presenta y discute la presencia de mujeres negras en su coleccién. El analisis se realizara
a partir de los textos, materiales de apoyo del area de Investigacién y Educacion del MAB
y disponibles en el sitio web del museo, explicando cémo el museo presenta y discute la
presencia de mujeres negras en su coleccidn, lo que puede contribuir a la ensefianza de la
historia. Teéricamente, fundamentamos el enfoque en los conceptos de representatividad
y representacion cultural, la historia de las mujeres negras, la memoriay la ensefianza de la
historia. Metodolégicamente, el articulo presentalas dimensiones analiticas y conceptuales
de las memorias de las mujeres negras en su potencialidad, con un andlisis de los objetosyla
cultura material que permiten el aprendizaje histérico para nifios y jdvenes estudiantes. De
este modo, fundamentalas ‘interfaces’ entre elandlisis delmuseo como espacio de memoria
y la vinculacién y presentacion al publico sobre la contribucién cultural de las mujeres
negras en diferentes periodos histéricos (un recorte que realizamos a partir de los objetos
analizados). El propdsito de investigar estas representaciones es fomentar laimportancia de
problematizar, desde la perspectiva histdrica, lo que expresan las exposiciones del museo.

Palabras clave: Mujeres negras; Museo Afro Brasil; Ensefianza de la historia; Memorias.
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Introducao

Em 1851, Sojourner Truth fez um dos discursos mais famosos da luta antirracista
e antissexista. Ela foi escravizada por 40 anos, viveu outros 40 como uma mulher
livre, subiu ao palco na primeira Convencao Nacional pelos Direitos das Mulheres nos
Estados Unidos, em 1852 e questionou: “Por acaso nao sou uma mulher?”z,

Esse questionamento de Sojourner Truth motivou a reflexdo deste artigo, em que
pretende-se analisar a importancia da representatividade e representacdo cultural
feminina negra em espacos como o Museu Afro Brasil/SP. A andlise projetada se
dard a partir de objetos da exposicdo permanente do Museu Afro Brasil/SP, o qual
foi escolhido tanto pela perspectiva da representacao negra no Brasil, como pelos
numeros de bens patrimoniais relacionados a memdria, representacdo e visibilidade
africana e afro-brasileira. E, deste modo, especificamos ainda mais, circunscrevendo
a analise pelas memdrias femininas negras e de que maneira esses bens culturais das
mulheres negras podem ser problematizados no cotidiano do ensino de histéria.

O Museu Afro Brasil/SP, contexto de nossa analise esta sediado no Parque do
Ibirapuera em S3do Paulo, conta em sua maioria com bens culturais patrimoniais
materiais e imateriais de grupos africanos e afro-brasileiros. E tem uma disposi¢ao
de artefatos, bens patrimoniais, vestimentas, adornos, equipamentos de trabalho,
religiosos, cotidianos de varios grupos africanos e afro-brasileiros. Tem como missao
“promover o reconhecimento, a valorizagdo e a preservag¢ao da cultura brasileira,
africana e afro-brasileira” (Museu Afro Brasil, 2022).

Ao compreender que esse museu tem uma vasta gama de bens culturais
africanos e afro-brasileiros, encaminhamos a investigacdo sobre alguns bens culturais
de origem feminina. Isso porque esses bens podem significar fontes histdricas a
serem apresentadas as criangas e jovens nos espagos educativos®. Desta maneira,
metodologicamente, pontuou-se no artigo apresentar as concepgdes histdricas
sobre memédria, representatividade e representacdes de mulheres negras, sobre a
contribuicdo da Historia das Mulheres Negras no ensino de Histéria num primeiro
momento.

Essas andlises foram possiveis a partir de trés visitas presenciais ao Museu. As trés
visitas compreenderam uma semana de levantamento das fontes histdricas: painel
de objetos femininos e masculinos, fotos das estatuas, dos quadros, das revistas que
pertenciam a exposicdo permanente, ja que é por esta que se da a visita guiada com
o publico escolar. Acompanhamos, desta forma, duas visitas guiadas, anotando as
explicagdes sobre os bens culturais femininos.

E apds essa visita in loco, realizamos a visita virtual para tecer as analises, ndo
com carater comparativo, mas visando perceber como se dava a explicacdo dos bens
culturais femininos. E, assim, para esta reflexao, foram selecionados os bens culturais
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gue sdo mencionados nas visitas guiadas no museu.

Nesse processo de andlise, compreendemos que o museu tem uma funcdo
social, como agente de comunicagao e interven¢ao, que permite pensarmos sobre a
emergéncia de problematizar as a¢Ges das mulheres neste espaco. Ou seja, analisar
em diferentes frentes a sua contribuicdo cultural, como curadoras, expositoras, com
suas colecdes e bens patrimoniais. E o sentido de ampliar o olhar, percebendo que o
bem patrimonial pode ser passivel de leituras de mundo pelo viés feminino, mesmo
que seja com sentimento de estranhamento.

Abordar a Histéria das mulheres e a contribuicdo de seu saber cultural contribui
para refletir sobre a representatividade e as experiéncias desse saber, que remetem
a diferentes formas de ser e estar na sociedade. No delinear de Ochy Curiel (2019,
p. 32) “[...] as propostas decoloniais, em suas diversas expressdes, tém oferecido
um pensamento critico para entender a especificidade histdrica e politica de nossas
sociedades [...] oferece uma nova perspectiva de analise”. Lancando assim o olhar para
o processo de emancipacao feminina, o que contribui para a visibilidade e demarcacao
de espacos de fala das mulheres excluidas nos processos de decisdes, nas dimensdes
do que contribuem na sociedade.

A histdria das mulheres, pautada pelas analises de Michele Perrot (1998), contribui
para a superagado do siléncio sobre as mulheres, em que embasamos a analise realizada
no museu. Isso porque, “escrever histéria exige ter fontes, sejam documentais ou
ndo, mas até isso dificulta quando se trata da histéria das mulheres, sua presenca é
frequentemente apagada, seus vestigios desfeitos e, seus arquivos destruidos. Ha um
déficit, uma falta de vestigios” (Perrot, 1988. p. 21).

Em relagdo ao que analisamos nas exposi¢des, tomamos como parte elucidativa
da aprendizagem histdrica, uma vez que tem significados, simbolos, vestimentas
que podem (re)contar as memorias das mulheres negras. E como aponta Maria E. A.
Valente (2005, p. 8):

[...] a exposicdo enquanto instrumento de comunicagdo, constitui a
acado central de difusdo dos museus, pois oferece ao visitante ndo sé a
oportunidade de ver, mas de pensar, descobrir, explorar, desejar e investigar,
explicita ai o seu papel educativo, na medida em que difunde mensagens e
conhecimentos extraidos da analise de um acervo preservado, a partir de
diferentes formas e atendendo diferentes perspectivas e tematicas.

As ligagcdes entre produgcdo da memoria, identidades e identificagcbes de
determinados grupos culturais que ficam expostas em museus tem sua singularidade, e
estao fundamentadas em algumas concepgdes de representatividade para a sociedade
contemporanea. Ha escolhas para os bens que serdo apresentados ao publico, com a
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curadoria faz-se um percurso que pode ser compreendido pelo publico.

E nesse percurso fomos percorrendo os corredores e acompanhando as trajetdrias
explicitadas nas exposi¢des, desde a entrada do museu com adornos religiosos até a
réplica de uma embarcacdo que trouxe os escravizados para o Brasil.

Envolver a leitura de mundo e a aprendizagem histdrica foi sendo o motivador de
cada visita ao museu, pois, ao se adentrar, emerge em cada um de nds uma série
de sentimentos, identificagbes, memarias relacionadas a este bem patrimonial como
testemunho material para a histéria, tanto do ponto de vista da ocupacdo do espaco
da cidade, quanto dos padrdes estéticos expressivos de que memdria evocada pela
circularidade na edificagao.

Os museus podem ser compreendidos como espacgos culturais que contribuem para
a preservacao da memoria de diferentes grupos culturais. Dessa forma, “se constituem
importantes espacos de aprendizagens, contribuindo significativamente para o
conhecimento, o respeito e a valorizacdao do patriménio sécio-histérico e cultural dos
povos” (Fonseca, 1997, p. 224). No processo metodoldgico® escolhido, baseamos a
perspectiva de observagdo/andlise dos bens culturais, selecionando os que tinham
identificacdo de uso feminino, como forma de vislumbrar a representacao, quer fosse
pela sociabilidade, trabalho, uso doméstico, religioso, ou envolvendo as identificacGes
com as possibilidades de ensinar histdria com os bens culturais femininos do Museu.

O Museu Afro Brasil/ SP: construindo o percurso histérico-educativo.

O Museu Afro Brasil estd situado em S3o Paulo, tendo em seus 11 mil metros
guadrados um acervo com mais de 6 mil obras. Ha pinturas, esculturas, gravuras,
fotografias, documentos e pecas etnoldgicas, de autores brasileiros e estrangeiros,
os quais foram produzidos entre o século XVIII até os dias de hoje. Abarca diversos
aspectos dos universos culturais africanos e afro-brasileiros: a religido, o trabalho,
a arte, a escraviddo, entre outros temas que registram a trajetéria historica. Foi
inaugurado em 2004, a partir da colecdo particular do Diretor Curador Emanoel
Araujo, é uma instituicdo publica, subordinada a Secretaria da Cultura do Estado de
Sdo Paulo e administrado pela Associagdo Museu Afro Brasil/ Organizagdo Social de
Cultura, com Exposicdo de Longa Duracdo, Exposicdes Temporarias e dispde de um
Auditério e de uma Biblioteca especializada que complementam sua Programacao
Cultural ao longo do ano. O Museu possui varios projetos relacionados a valorizagdo
dos grupos africanos e afro-brasileiros.c Percebe-se que o Museu Afro Brasil/SP tem
a proposicao de valorizar as memorias africanas e afro-brasileira, com inimeros bens
culturais dispostos.

Na andlise que pontuamos sobre a exposi¢cdo permanente do museu, visitamos trés
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vezes 0 espaco, entre 2021 e 2022.” Entretanto, sdo muitos bens culturais para realizar
umainvestigacdo, o que nos levou a restringir nossa analise aos bens culturais femininos
e suas possibilidades de utilizacdo no ensino de histéria. Aintencdo de elucidar com mais
detalhes alguns objetos, imagens de mulheres negras, visa encaminhar a abordagem
“contra a opressao de género e de raga, que vem desenhando novos contornos para
a acdo politica feminista e antirracista, enriquecendo tanto a discussdo da questdo
racial, como a questdo de género na sociedade brasileira” (Carneiro, 2011, p. 8).

Nesse processo de andlise, fundamentamos as discussdes sobre a categoria
exposi¢ao, uma vez que faz parte de todo o contexto do museu. E a expologia proposta
por André Desvallées (1998, p. 221) faz parte da Comunicacdo Museoldgica, como
“a pesquisa de uma linguagem e de uma expressao fiel na traducdo de programas
cientificos de uma exposicdo.”

Deste modo, a andlise foi realizada em alguns bens patrimoniais dispostos no
museu, utilizando para a investigacdo as estatuas, fotos, quadros, retratos de
diferentes periodos histéricos, imagens e textos. E, posteriormente, apresentamos
os roteiros temdticos do Nucleo de Educacgao, projetando algumas possibilidades de
leituras histdricas e culturais. A setorizacdo da analise se deve principalmente pela
contextualizacdo histdrica e, também, pelo teor de detalhes dos objetos que podem
ser problematizados, com leituras diferenciadas conforme o publico que adentra ao
museu.

As imagens subsequentes apresentam mulheres negras em diferentes situacdes.
Elas estdo dispostas no museu numa Unica parede. Seus trajes apresentam detalhes,
rendas, lagos, estdo representadas em diferentes poses, mas percebe-se um padrao.
Os detalhes, como os penteados, também tém um padrdo, assim como a postura das
mulheres, com poucos adornos. Pode-se dizer que sdo vestimentas que eram usadas
pelas mulheres no periodo colonial brasileiro, com caracteristicas que remontam as
formas de comportamento desse periodo histérico.

Sura Carmo e Flavia Vieira (2020, p. 101), em seu estudo sobre os modos de vestir
da negra de ganho no Brasil nos séculos XVIIl e XIX, destacam o “vestudrio como uma
linguagem simbdlica que transmite uma série de informagdes sobre o individuo. O
corpo, seminu ou vestido, das pessoas negras no periodo colonial e imperial no Brasil
estava repleto de cédigos que, transmitiam a situacao juridica e espaco relegado ou
conquistado na sociedade”.

Essas imagens estdo na exposi¢do permanente do museu, apresentam mulheres
negras, ndo ha descricdo de seus nomes, mas nota-se a presenca de representacdes
coloniais pela vestimenta, vestidos com rendas e elas estdo com cabelos presos em
coques, com uso de adornos como leques de mao.
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Figura 1: quadros de negras (vestimenta)

Fonte: Museu Afro Brasil (2022).

Os objetos podem encaminhar a duas perspectivas de abordagem cultural: uma
qgue é a de ser utilizado, a outra a de ser possuido. A primeira depende do campo
de totalizacdo pratica do mundo pelo individuo, a outra um empreendimento de
localizacdo abstrata realizada pelo individuo sem a participacdo do mundo. Estas duas
fungdes acham-se na razao inversa uma da outra (Baudrillard, 1993, p. 94).

A possibilidade em reconhecer nesses objetos praticas de sua condicdo cotidiana
parece estreitar o sentido que as imagens apresentam. Imagens que sdo textos, ja que
como a fotografia, tem que ser compreendida como um documento que transmite
informacdo registrada “em um suporte papel (fotografia analégica) ou eletrénico
(fotografia digital), registra um momento, um instante do passado, do presente de
nossas vidas, constituindo a construcdo da histdria, da cultura, da educacdo de uma
sociedade” (Boccato; Fujita, 2006, p. 85).

Ainda retratando algumas questdes relacionadas ao periodo colonial brasileiro,
ha na exposicdao permanente um quadro, com duas estatuetas e um texto sobre as
amas de leite.® Eram mulheres negras, que amamentavam as criangas brancas. “de
Portugal transmitira-se ao Brasil o costume das maes ricas ndo amamentarem os filhos,
confiando-os ao peito de saloias ou escravas. [...]: 0 precioso leite materno era quase
sempre substituido pelo leite mercendrio das amas.” (Freyre, 2001, p. 460).
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Figura 2 e 3: amas de leite

Fonte: Museu Afro Brasil (2022).

As mulheres negras escravizadas foram, de jovens a idosas, conduzidas a uma
condicdo maternal com as mulheres brancas no periodo colonial, num discurso
gue convertia a exploracdo em traco de troca de papeis sociais. E as amas de leite
representam essa substituicdo de papeis. Pode-se dizer que as nutrizes foram
definitivas em relacdo as mulheres e criangas brancas da sociedade, assim como na
vida intima feminina. Isso porque, os médicos do século XVIII diziam que enquanto a
nutrizamamentava seu filho ndo podia ter relagdes sexuais, pois o esperma estragaria
o leite e o faria azedar (Koutsoukos, 2010).

Analisar essas imagens de mulheres negras com as criancas brancas, permite que
se apresente um cenario comum no periodo colonial brasileiro, o qual precisa destacar
o saber/fazer das mulheres negras. Um sentido histérico de valorizar a contribuicdo
delas para além de seu trabalho em diferentes espacos sociais, uma contribuicdo que
gera e engendra a vida de criangas brancas. Trazer essas imagens para o museu amplia
o sentido e significado histdrico de quem foram essas mulheres, nesse caso, com o
texto, envolve o visitante na leitura sensivel sobre essas mulheres negras.

A representatividade das mulheres negras comecou a ser reconhecida com maior
vigor ap6s politicas de acdes ocorridas na sociedade brasileira®, as quais propiciaram
uma representacdo feminina em sua diversidade de tipos, gostos, corpos, origens e
influéncias culturais.

Em meio ao espacgo patrimonial, como nos bens culturais em museu, os imagindrios
sdo aflorados, os olhares agucados encaminhando as leituras do que se reconhece e
do que se estranha no contato com os bens patrimoniais. No caso do patriménio afro-
brasileiro torna-se necessario aprofundar as abordagens das ag¢des sociais, culturais
e politicas que remontem ndo sé as reminiscéncias do passado, mas que também
podem ressignificar a presenca de mulheres negras em diferentes tempos histéricos e
em espagos de memoria.

N3do mais lembrar somente pelas marcas do corpo, da cor, dos trabalhos for¢ados,
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mas pela beleza das dancas, pelas conquistas e demarcag¢des politicas no cotidiano
brasileiro, de tantas formas que se pluralizam nas exposi¢des de a¢des negras em
diferentes lugares.

Rechena (2011, p. 239), aponta que “[...] também entendido como um ato de
justica e um passo em frente na construcdao de uma sociedade mais justa, que aplica
os conceitos de igualdade de género, de inclusdo social e de democracia participativa”.
Em outras palavras, a museologia de género contribui para uma dimensdo que valoriza
a equidade social, dando visibilidade as mulheres e as suas realiza¢des.

Em busca de imagens, objetos, adornos, estatuas, vestimentas das mulheres negras
no Museu Afro Brasil foi possivel perceber a vastiddo de materiais disponibilizados,
alguns com descricées mais detalhadas, com informacGes sobre os objetos. Ampliar as
explicagdes histdricas, promover a problematizagao sobre os trabalhos exercidos e sua
importancia na trajetéria das mulheres e na construcgao cultural do Brasil permite que
se ultrapasse a ‘mera contemplacdo’ da imagem no quadro do museu.

Sdo imagens plurais, como da estatua feminina, em tamanho real, como se
vislumbrdssemos a seu pertencimento neste lugar de memoaria. Em que é possivel
contemplar as minucias de sua vestimenta (do brilho do tecido a composi¢do do
conjunto de saia e blusa), do espelho de Oxum na mao, dos colares, pulseiras e adorno
na cabega, os quais sao identificados no museu como homenagem a Oxum™.

Figura 4: estdtua de mulher negra-museu AfroBrasil. Oxum

Fonte: Arquivo da autora.

Essa imagem da mulher negra no Museu Afro Brasil, com saia rodada nos faz rodar
pelo mundo mistico das religides africanas e afro-brasileiras, nos levando a conhecer
Oxum e seus encantos.
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E sobre esse mundo mistico das religies, o museu possui projetos que sao utilizados
com criangas, jovens e publicos diversos no setor educativo. Sobre a religiosidade, ha o
projeto: Festas. O Sagrado e o Profano, em que ha um roteiro sobre Festas. “O Sagrado
e o Profano, vocé terd oportunidade de conhecer obras que representam a tradicao
das celebragdes festivas presentes na cultura popular brasileira em trés importantes
festas nacionais” (Museu Afro Brasil, 2022).

Em relacdo a contribuicdo dos grupos africanos e afro-brasileiros, hd no setor
educativo do museu o projeto: Arte e religiosidade afro-brasileira. Esse projeto tem
como objetivo realizar:

[...] um percurso introdutdrio para vocé conhecer e pensar sobre arte e
religiosidade afro-brasileira, a partir de algumas obras presentes no acervo
do Museu Afro Brasil. O nucleo de Religiosidade Afro-brasileira da exposicao
de longa duracdo é constituido por obras de artistas afro-brasileiros, e
apresenta a criagao nas artes visuais, revelando o quanto a nossa arte se
desenvolveu pelo talento e pelas mdos de negros e mesticos (Museu Afro
Brasil, 2022).

Nesse sentido, pode-se dizer que o processo de imersao cultural no museu, a partir
dos bens culturais de mulheres negras favorecem o deslocamento de uma concepcgao
Unica sobre o saber-fazer no passado-presente. Ofertam possibilidades de aprofundare
até mesmo relacionar ao cotidiano de quem observa as imagens, adornos, vestimentas,
utensilios, etc. Pois, uma das abordagens que se pretende ao apresentar as mulheres
negras em museus é discutir sua (in)visibilidade e contribuicdo em diferentes espacos
tempos sociais, econdmicos, culturais e politicos no Brasil.

A representatividade num espaco museolégico se torna, ndo sé uma producgao
de conhecimento sobre essa estatua como também uma ampliacdo dos didlogos
das religides de matriz africana, num sentido de decolonizar as percep¢des de cada
visitante. Seria o que Fraingoise Verges (2023, p. 83), dialoga sobre a ndo neutralidade
dos museus. A autora aponta que, por tras da neutralidade, “o museu tem participacao
nos processos de dominacdo e na representacdao do Estado-Nacdo sobre si mesmo”
(Verges, 2023, p. 83).

Na exposicdo permanente sobre balangand3as no Museu Afro Brasil-SP ha a
explicacdo de que sdo joias as quais tem reproducdo de elementos ligados a natureza
(como cachos de uvas, romas) ou outros elementos ligados a simbolos catélicos e do
candomblé. Isso denota a variedade de informagdes presentes nessa exposi¢ao, os
guais podem contribuir para o entendimento da valorizacdo histérica dos artefatos e
adornos femininos negros.
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Figuras 5,6,7,8: exposi¢do Balangandas

Fonte: Arquivo da autora.

Ao lado dos adornos, ha uma explicacdo detalhada do fazer dessas joias, inclusive
com trechos da descricdo de Jean-Baptiste Debret”, de que eram mais utilizados por
escravas alforriadas na Bahia e pouco utilizadas em outras regides do pais. Ao narrar
sobre a cole¢dao balangandas, pode-se aprofundar a analise de que esses adornos
descritos como parte do cotidiano feminino, de rituais de casamento, nascimento,
males do corpo somente de grupos de escravas alforriadas tornaram-se parte dos
habitos de muitas pessoas no Brasil.

E importante destacar que a explicagdo sobre os balangandis remete ao universo
feminino, mas que em alguns grupos culturais pode ser utilizada também por homens,
0 que nessa exposicao ndo esta em evidéncia. “A joia, por exemplo, pode ser analisada
como um objeto confeccionado para o uso e que comporta uma infinidade de
simbologias, é um artefato rico em indicios para pesquisa”, segundo Gola (2008, p. 16).

De certa maneira a representividade dos objetos como adornos femininos contribui
com a memodria histdrica dessas mulheres, seja em sua ancestralidade ou mesmo no
que reservam como heranca africana. Ha balangandas para muitos fazeres, desde
misticos até a diferenciacdo entre os grupos culturais: ‘amuletos religisos’, ‘uso pelas
negras quituteiras’, ‘uso em dias de festas’, entre outros.
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Porisso éimportanterefletir sobre os usos didatico-histéricos dos bens musealizados,
uma vez que nos levam a apreender ndo uma significagdao, mas sim uma gama de bens
culturais ancetrais.

No setor educativo do museu, chamado Nucleo de Educacdo, percebemos algumas
potencialidades para a aprendizagem histéria pelos bens culturais dispostos no museu.
Num processo de “uma formacgao critica e integral dos individuos, sua emancipag¢ao
e atuacdo consciente na sociedade com o fim de transforma-la” (Costa et al., 2018, p.
74).

No Nucleo de Educacdo ha roteiros de visitas, oficinas, eventos, encontros e
publicacBes, como a Revista do Nucleo de Educagdo do Museu Afro Brasil/ EDUCAMAB.
E importante ressaltar que os roteiros de visitas temdticas sugerem aos visitantes
possiveis percursos a serem realizados.

Nesse sentido, o visitante pode explorar nestes roteiros as exposicdes de longa
duracdo, exposi¢cdes temporarias e os outros roteiros tematicos que abordam outros
setores do museu. Além disso, os materiais organizados pelo Nucleo de Educacdo
também abordam leituras de obras, como por exemplo: “Canto para Ogum”, “Estudo
para incobmodo” e “Calunga”. H4 também, leituras sonoras como as “Congadas” e
“Maracatu”.

E imprescindivel ressaltar que estes materiais de apoio fornecem condic¢des para
o processo de aprendizagem a partir de objetos e fontes histdricas. Por sua vez, os
projetos, a revista e o material de apoio do Nucleo de Educac¢do estdo disponiveis na
pagina do museu™.

Selecionamos, neste sentido, dois roteiros de apoios educativos que podem ser
relacionados com as imagens analisadas acima e que possibilitam o aprofundamento
sobre a representacdo das mulheres negras, nas aulas de histéria. O primeiro trata
sobre os nucleos pertencentes a exposicdo de longa duracdo e o segundo sobre os
nucleos localizados na exposicdo temporaria.

Figura 9: Roteiro de Visita da exposicdo Arte e Religiosidade Afro-Brasileira

Fonte: Museu Afro Brasil (2022).
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A imagem acima corresponde ao roteiro de visita da exposicdo permanente “Arte
e Religiosidade Afro-Brasileira”. A manifestacao da religiosidade no acervo do Museu
Afro Brasil é representada a partir de formas, cores e sentidos. O roteiro contém 13
paginas entre textos, imagens e verbetes no qual o professor de histéria pode explorar
anteriormente a visita. H4 uma rica selegdo de obras apresentada, que, em seu turno,
revela os valores coletivos enraizados na cultura das diferentes religides de matriz
africana.

O roteiro em si, expde obras produzidas por distintos artistas e apresenta a
complexidade das origens, credos ou periodos. Além disso, o roteiro contém 13
paginas entre textos, imagens e verbetes no qual o professor de histéria pode explorar
anteriormente a visita. Hd uma rica selecdo de obras apresentada, que, em seu turno,
revela os valores coletivos enraizados na cultura das diferentes religides de matriz
africana. De acordo com a apresentacdo do documento do Nucleo de Educacdo do
Museu Afro “O tema deste roteiro, portanto, é a presenca desta Religiosidade Afro-
Brasileira em nossas vidas e em nossa arte. Capazes de superar grandes obstaculos,
atravessar fronteiras e fazer presentes religides afro-brasileiras” (Museu Afro Brasil,
2022).

Figura 10: Roteiro de Visita Virtual

Fonte: Museu Afro Brasil (2022).

As possibilidades de fazer a visita online podem favorecer o conhecimento tanto do
museu em si, quanto dos bens culturais femininos, como o roteiro de visita tematico
“Festas. O sagrado e o Profano”. Segundo o documento, é “um roteiro que permite a
comunidade externa e professores a acessarem a exposi¢ao tematica de forma virtual,
gue, em seu turno, possibilidade que o professor promova novas abordagens e pré
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visitas contextualizadas em sala de aula” (Museu Afro Brasil, 2022).

Ao analisar esse roteiro virtual, pode-se dizer que, oportuniza e democratiza o
acesso ao museu. E com isso amplia o nimero de educandos/as e educadores/as
gue podem apreender sobre a ancestralidade africana e afro-brasileira, pois o acesso
virtual “(...) é apenas um ponto de partida, um convite para que vocé conheca o museu
Afro Brasil”.

Neste sentido, é evidente que o Museu Afro Brasil reconhece os desafios decorrentes
da contemporaneidade, isso porque, com o passar dos anos, a relacdo entre educacao
e tecnologia se estreitou de maneira incomensuravel. Os espacos museoldgicos
também foram inseridos nessa relacdo, pois, sendo um espago educativo, que
desperta curiosidade e um espaco histérico, rico em objetos e rela¢des histéricas, é
evidente que novas maneiras de pensar e promover acessibilidade aos museus foram
desenvolvidas.

Tereza Scheiner (1994) é assertiva ao afirmar que esses museus sao museus ‘de nao
lugares’ e, simultaneamente, de todos os lugares. Em outras palavras, a virtualidade
possibilita que o visitante utilize o museu por meio de notebook, computadores,
tablets e celulares em tempo real. Rute Muchacho (2005) demonstra a relevancia
do desenvolvimento da tecnologia da informacdo e comunicacdo para os espacos
museoldgicos. A autora concorda com Tereza Scheiner (1994) quando afirma que
os museus sao, de fato, importantes instrumentos de comunicagao, logo, podem e
devem aproveitar todo o progresso comunicacional e tecnoldgico que estiver a sua
disposicao.

Investigar as possibilidades do Ensino de Histdria pelo prisma da cultura material
feminina negra encaminha para particularidades, elencadas principalmente pela
perspectiva da educacdo patrimonial.

J4 que a Educacdo Patrimonial visa desenvolver a sensibilidade e a consciéncia dos
sujeitos em prol da preservacdao dos vestigios culturais. A Educacdo Patrimonial no
Ensino de Histdria abre portas e portais, afasta as cercas, os muros e os “ismos” e visa
a formacdo dos sujeitos capazes de narrar, criar e cocriar sua propria histéria cultural.

Sdo muitas histérias, memoarias, saberes e sujeitos envolvidos no processo de
representacdo cultural. Nos “interessa pensar a educagdo como alguma coisa que
nao se faz sem se ter em conta um determinado patriménio cultural e determinados
aspectos da memédria social” (Chagas, 2004, p. 145).

Entre publicizar nas exposicdes permanentes, no espaco virtual e nas dimensdes
da educacdo patrimonial encaminham-se leituras histdricas no museu. S3o espacos
de tensdo, campos que se devoram, pois museu, memoria e patrimonio sdo campos
independentes, embora articulados entre si.
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Neste caminhar, memoria e poder constituem o campo museal e patrimonial. Isso
porque, os museus sao espa¢os de multiplas leituras de mundo, o que, portanto,
implica em um constante direcionamento a dimensao do litigio. A dimensao de litigio,
no que lhe toca, é cristalizada no pressuposto de que em todo lugar de memdria ha
uma gota de sangue, e que, portanto, é inteiramente permeado pelo jogo do poder.
Nesse sentido, sustento que onde ha memodria ha esquecimento e “la onde ha poder
ha resisténcia” (Foucault, 2009, p. 91).

Dos bens culturais das mulheres negras a representatividade no Museu Afro
Brasil/SP.

Na anadlise realizada no Museu Afro Brasil/SP, problematizamos no percurso de
analise, dois campos importantes de formacdao da consciéncia histdrica: a exposicdo
permanente e os projetos educativos do Nucleo de Educacdo™.

A preocupacdo em problematizar a representacdo/representatividade das mulheres
negras na exposicao nos levou a dialogar sobre a ‘imersao cultural’ das pessoas que
utilizam o espago do museu como um espacgo para ensinar histéria. Entretanto, alguns
guestionamentos ordenaram as analises: Por que os bens femininos estdo dispostos
em determinados espagos dos museus? E possivel encontrar bens culturais femininos
negros em todos os museus historicos?

Essas e outras problematizagdes sdo necessdrias para aprofundar nossa analise, isso
porque a pretensdo se da em expandir as perspectivas de ensino-aprendizagem sobre
as memborias das mulheres negras, seus bens culturais, suas contribuicdes culturais,
retirando-as dos silenciamentos historiograficos e apresentando um universo multiplo,
diverso, bem como a representatividade como fomento para a igualdade de género.

A vinculacdo histérica e educacional se da pelos objetos, mas ndo encaminha as
singularidades de cada grupo em seu género. Para Maria Margareth Lopes, “[...] as
mulheres tém atuado, e de forma decisiva, nos museus ha séculos, embora sua acao
ndo venha sendo exatamente reconhecida” (Lopes, 2006, p. 41).

As concepg¢bes entre museus de histéria e historiografia ou ensino da histéria
podem ser ampliadas, pois “o0 museu de histéria trabalha com o repertério das fontes
do historiador, sanciona a emergéncia de novas curiosidades, tem seu préprio peso
nas vicissitudes dos interesses sabios” (Poulot, 2003, p. 43-44).

No campo da memoria, é importante frisar que espagos museoldgicos podem
projetar narrativas e didlogos que perpassam diferentes temporalidades. A abordagem
sobre a memdria, museus e ensino de histdria se constitui uma perspectiva que se
dimensiona num processo que envolve a compreensdo do outro, do sentido de uma
proposta que atravessa a aprendizagem histérica. A memodria é social se emaranha
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no que é produzido nas narrativas de grupos, de manutencdo de lembrancgas que se
desdobram em significagGes sociais. A memaria é social porque é uma necessidade
vital para a alma humana.

De acordo com Candau (2008, p. 23) “a memdria de alto nivel, feita igualmente de
esquecimento, pode beneficiar-se de extensdes artificiais que derivam do fenémeno
geral da expansao da memdria”. Desta maneira, abordar a constituicdo das memarias
produzidas a partir das representatividades e representacdes culturais das mulheres
negras em museus encaminha para a construcao de ‘crencas e olhares’ sociais sobre
determinados grupos culturais.

Ou seja, produzem-se narrativas sobre determinados grupos culturais a partir de um
prisma que convenciona os lugares que podem ser espacos de atuagdo/representacao,
centralizando didlogos sobre um universo empirico. A representacdo é um conceito
qgue fundamenta os processos de musealizacdo, do que se projeta na disseminagao
tanto do que esta apresentado, quanto do que estd silenciado. Sobre as praticas e
apropriacdo, Chartier (2002, p. 26) afirma que “tem como objetivo uma histéria social
dasinterpretagées, remetidas para duas determina¢bes fundamentais (que sdo sociais,
institucionais e culturais) e inscritas nas praticas especificas que as produzem”.

Em relacdo ao conceito de representatividade pode-se dizer que aglutina tracos
e caracteristicas que contribuem para a construcao e projecdo sobre as identidades
individuais e coletivas, das nog¢des de “representacdao mental” e “representagao
mimética”, em que “[...] reunir os tracos ou caracteristicas que se consideram comuns
de um conjunto de coisas ou pessoas, ou que definem um grupo ou uma série de
coisas ou pessoas” (Sanchez-Mora, 2017, p. 62).

Assim, um museu corresponde as func¢des prioritarias que vao desde o deleite
afetivo pelas relagdes de subjetividade que se estabelecem entre os individuos e as
coisas, num contraponto entre o que agrada e o que desagrada, o que encanta e o
que perturba, bem como para a busca de informac¢des e dados. Tanto as sensagdes
causadas num ressoar de emogdes e sentimentos, como as reflexdes e pensamentos
sobre a experiéncia com a exposicdo do museu sdo compreendidas como formas de
formacao humana.

Dialogar sobre as mulheres negras num Museu Afro encaminha para algumas
leituras culturais sobre o que é apresentado ao publico, entretanto o fio condutor e
complicador da leitura se da pela forma é assimilado historicamente pelas criancas
e jovens. E é nesse interim que a aprendizagem histérica se faz primordial, pois
encaminha as interpretacGes sobre os estranhamentos, identificacGes, conceituacdes
por parte do publico escolar.

Refletir sobre os bens culturais femininos negros contribui para a formacao
histérica de criangas e jovens, a partir de memdrias e representatividades femininas
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negras, amplia e aprofunda as dimensdes do enfrentamento as narrativas coloniais.
Compreendendo a representatividade como um expoente histérico que pode
contribuir para diferentes sujeitos terem leituras de mundo que partam dos bens
culturais apresentados em espagos como 0s museus.

Os registros, objeto, adornos, vestimentas constituem-se como propulsores das
memborias herdadas da ancestralidade, remetem a cultura material de ser mulheres
negras em espagos que, historicamente, demarcavam as identidades apenas pelo
modelo patriarcal, branco e eurocéntrico.

E, dialogar com criancas e jovens sobre a participacdo efetiva das mulheres negras
na sociedade brasileira, contribui para fomentar reflexdes sobre a pluralidade de suas
acoes, combatendo o racismo estrutural e o patriarcado. Ou seja, significa analisar a
contribuicdo de mulheres negras, para além das margens da histéria, colocando-as no
centro do debate histdrico, seja pelos objetos dos museus que apresentam os adornos
nos cabelos, no pescoc¢o, nas maos, bracos, seja pelas lutas diarias.

Ainda trilhamos muitos caminhos para a visibilidade das mulheres negras, para
além dos espacos de exploracdo. Ter representatividade no museu insere-as em
outros contextos, de linguagem, de imagens, de simbolos, de vivéncias edificadas e
com reconhecimento cultural, social e politico. Tanto que a museologia de género
incorporou, como espago de didlogo, o saber-fazer feminino negro em suas abordagens
e discussdes. Pois, segundo Lugones (2014, p. 943), nos Estados Unidos hd uma linha
divisdria entre o termo “mulher” e “negro” que, indica a auséncia das mulheres negras
ao invés de sua existéncia, e que o termo “mulheres” refere-se somente a mulheres
brancas, pois as negras ndo fazem parte do publico de mulheres burguesas europeias,
gue é necessario pensar neste publico feminino negro ndo sé como oprimidas, mas
também como resistentes e deixando seu papel fragmentados de mulheres colonizadas
no passado e passem a se perceber e compreender como intermediadoras espontaneas
das culturas nativas.

Analisando pela perspectiva da museologia de género aprofundam-se algumas
concepgdes da museologia social, em que “um dos papéis fundamentais da Museologia
Social é procurar entender, discutir e agir coletivamente contra as imposi¢des e
opressdes da sociedade.

George Hein (1998) atrela a concepcdo histérica a um modelo de “museu
construtivista”, ou seja, os diversos estilos de aprendizagem dos publicos devem
ser tidos em atencdo pelos educadores de museu. E essencial saber como é que o
meio social e cultural dos individuos influencia as suas experiéncias como visitantes.
Interessa também dar a conhecer aos visitantes o processo de pensamento subjacente
a exposicao e envolvé-los neste processo de varios modos.
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Consideragoes Finais

Este artigo chega numa encruzilhada de andlise, em que ainda ha muito a percorrer,
mas com pouco tempo para discorrer. Permitindo, talvez que outros/as leitores/as se
embrenhem e sensibilizem a aprofundar a investigacdo sobre as mulheres negras em
museus, num sentido de romper com o ‘perigo de uma histdria Unica’, como afirma
Adiche (2009, p. 23):

[...] pois é impossivel falar sobre Unica histéria sem falar sobre poder. Ha
uma palavra, uma palavra da tribo Igbo, que eu lembro sempre que penso
sobre as estruturas de poder do mundo, e a palavra é nkali. E um substantivo,
gue livremente se traduz: ‘ser maior do que o outro.” Como nossos mundos
econOmicos e politicos, historias também sdo definidas pelo principio do
nkali. Como sdo contadas, que mas conta, quando e quantas histdrias sdo
contadas, tudo realmente depende do poder.

Levando em conta o quao complexo e cheio de nuances é o processo de interpretacado
feito pelos visitantes nos museus, indica a necessidade de mais pesquisas nesse
campo. “Nesse aspecto a negociacdo entre a exposicdao e o visitante e a relevancia
da mediagdao no processo de ressignificacdo sdo questdes a serem discutidas”. A
pesquisadora em questdo ressalta também que “o processo de aprendizagem nesses
espacos é frequentemente centrado nas exposi¢cdes e que o didlogo entre elas e o
publico pode assumir diferentes estilos e formas de interpreta¢ao” (Cazelli et al., 2003,
p. 95).

Ou como no lega a andlise de Joana Silva (2015, p. 101) “vamos imaginar que numa
exposicao no século XXI, seja possivel [...] darmos voz as falas silenciadas e aos nomes
esquecidos pela historiografia oficial do pais. Tornar visivel o protagonismo feminino
aos niveis museal e patrimonial é também entendido como um ato de justica e um
passo em frente na construcdo de uma sociedade mais justa, que aplica os conceitos de
igualdade de género, de inclusdo social e de democracia participativa (Rechena 2011,
p. 239). Relegando as pessoas que frequentam o museu, a consisténcia da resisténcia,
da critica a uma sociedade excludente e, que se deleite na pluralidade que esse espaco
museoldgico oferece.
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“A analise apresentada neste artigo compreende um recorte da pesquisa desenvolvida entre
2019-2022, voltada a problematizar alguns artefatos, objetos, vestimentas negras no Museu afro
Brasil em S3o Paulo.

SEm relagdo a ensinar histdria no museu, tém-se algumas contribuicdes metodolédgicas como a
educacao patrimonial, a educagao museal, musealizacdo e educacao, entre outros.

®Ha varios projetos que envolvem o universo feminino negro no Museu. Um deles que analisamos
é intitulado “Encontro marcado na biblioteca. No Nucleo de Educacao, ha os projetos: “Aos pés
do baoba; Encontro com Artista; Atelié Aberto; Brincar com Arte; Oficinas. Exposicao de Longa
duracdo: Arte e religiosidade afro-brasileira, A mao afro-brasileira nas Artes Visuais, Festas. O
Sagrado e o Profano, Arte africana. Ha as Exposi¢cdes Tempordrias: Portugal Portugueses, Arte
Contemporanea, Africa Africans, arte, adorno, design e tecnologia no tempo da escraviddo. Ha
também os Roteiros Tematicos: Universo Gueledé, Emanoel Araujo e Sdo Paulo: Uma afinidade de
cinco década, Fragmentos linchados de Melvin Edwards, Luiz Gama: Lugares de Memodria.

’Salienta-se que nossa pesquisa ndo se concentra na histdria do museu, nem na perspectiva
museoldgica dele. E, sim, nas exposicdes e colecdes que versam sobre as mulheres negras, em
diferentes periodos histéricos no Brasil. A pesquisa também foi realizada, desde 2019, no site e
nos documentos, com imagens que constam do acervo virtual do museu. A intengdo se deu em
pesquisar os materiais possiveis para leitura como fontes histéricas, como objetos, imagens e
suas possibilidades para ensinar a histdria das mulheres negras a partir dos bens culturais.

8As amas de leite eram mulheres negras que tinham seus filhos retirados delas (escravas) ou
quando alforriadas, tinham essa fun¢do como sustento. H4 alguns estudos apropriados sobre
essa tematica: (Koutsoukos, 2007).

°Ha diferentes estudos que abordam a representatividade das mulheres negras e suas acdes de
empoderamento, vide: Gonzalez (1984); Jaccoud (2008).

190s orixas sdo ancestrais divinizados pelo candomblé, religio trazida da Africa para o Brasil,
durante o século XVI, pelo povo iorubd. Oxum representa a deusa da beleza, orixa do amor, da
fertilidade e da maternidade, responsdavel pela protecdo dos fetos e das criancas recém-nascidas,
adorada pelas mulheres que querem engravidar. Ver mais em: Prandi (2005).

"Jean-Baptiste Debret foi um viajante francés que escreveu sobre sua visita ao Brasil, tendo
varias obras com imagens sobre os grupos afro-brasileiros.

2\ler: Museu Afro Brasil (2022).

0 Nucleo de Educacdo do Museu Afro Brasil, além dos roteiros de visitas, oficinas, eventos,
encontros e publicages como a Educamab — Revista do Nucleo de Educag¢do do Museu Afro
Brasil, no seu trabalho de media¢do do acervo do Museu Afro Brasil, organiza diversos materiais
pedagdgicos a partir do Exposicdao de Longa Duragdo do Museu assim como das exposicdes
temporarias. A analise realizada neste artigo versa sobre os projetos de educagao.
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Resumo: Resultante de disputas curriculares, politicas e sociais, a BNCC fora
elaborada de forma a normatizar os curriculos das escolas publicas e privadas do Brasil.
Neste artigo, objetivamos analisar como a Base, para o Ensino Médio, configurou
propostas para o ensino de Histdria da Africa e sua reverberacdo no livro didatico, o
qual fora avaliado em consonancia com as competéncias e habilidades prescritas no
referido documento. O momento de sancdo da Base, em 2018, é o recorte temporal
inicial desta pesquisa e se justifica pelo fato de a BNCC ser um documento normativo
que rege a orientacdo da construcdo de materiais diddaticos, do trabalho docente e
os conhecimentos minimos que todos os estudantes do pais devem adquirir em sua
formacdo basica. O recorte temporal finaliza em 2021, por ser o ano em que os livros
didaticos de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas foram distribuidos nas escolas do
Brasil. Para os objetivos enunciados, utilizamos a abordagem decolonial a partir de
Quijano (2005), assim como a discussdo de curriculo de Arroyo (2013) e Sacristdn e
Pérez Goméz (1988). Notamos que a Base expressa um projeto educativo de grupos
conservadores da sociedade que, aos poucos, almejam minguar o ensino de Histdria
e, consequentemente, o ensino de Histéria da Africa, no Ensino Médio, uma vez
que se pautam em critérios etnocéntricos ao enxergar, por exemplo, a Africa apenas
como ponto de partida para verificar a presenca dos povos afrodiasporicos no Brasil.

Palavras-chave: Histdria; Ensino de Histdria da Africa; Base Nacional Comum Curricular;
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Livro Didatico.

Abstract: As result of curricular, political and social disputes, the BNCC had been
prepared in order to standardize the curricula of public and private schools in Brazil.
In this article, we aim to analyze how the BNCC, for secondary education, configured
proposals for teaching African History and its reverberation in the textbook, which was
evaluated in line with the competencies and skills prescribed in this document. The
moment when the BNCC was sanctioned, in 2018, is the initial point of our research,
and it is justified by the fact that the BNCC is a normative document that governs the
construction of teaching materials, the work of teachers and the minimum knowledge
that all students in the country must acquire in their basic education. The time frame
endsin 2021, because of the distribution of the Humanities and Applied Social Sciences
textbooks to schools in Brazil. In accordance of our objectives, we used the decolonial
approach based on Quijano (2005), as well as the discussion of curriculum by Arroyo
(2013) and Sacristan and Pérez Goméz (1988). We note that the Base expresses an
educational project by conservative groups in society who gradually aim to undermine
the teaching of History and, consequently, the teaching of African History, in secondary
education,sincetheyarebasedonethnocentriccriteriawhentheyconceive,forexample,
Africa only as stating point to verify the presence of Afro-diasporic peoples in Brazil.

Keywords: History; Teaching African History; National Curriculum; Textbook.

Resumen: Como resultado de disputas curriculares, politicas y sociales, el BNCC fue
disenado para estandarizar los planes de estudio de las escuelas publicas y privadas
de Brasil. En este articulo, nuestro objetivo es analizar cémo la Base, para la Escuela
Secundaria, configuré propuestas para la ensefianza de la Historia Africana y su
repercusion en el libro de texto, que fue evaluada de acuerdo con las competencias
y habilidades prescritas en el documento antes mencionado. El momento de
sancion de la Base, en 2018, es el marco temporal inicial de esta investigacion y se
justifica por el hecho de que el BNCC es un documento normativo que regula las
orientaciones para la construccién de materiales didacticos, el trabajo docente y
los conocimientos minimos que todos los estudiantes del pais deben adquirir en su
formacién basica. El plazo finaliza en 2021, por ser el afio en que se distribuyeron
libros de texto de Ciencias Humanas y Sociales Aplicadas en las escuelas de Brasil.
Para los objetivos planteados se utilizé el enfoque decolonial de Quijano (2005), asi
como la discusién sobre curriculo de Arroyo (2013) y Sacristan y Pérez Goméz (1988).
Observamos que la Base expresa un proyecto educativo de grupos conservadores
de la sociedad que, poco a poco, pretenden disminuir la ensefianza de la Historia
y, en consecuencia, la ensefianza de la Historia Africana, en la Escuela Secundaria,
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ya que se gufan por criterios etnocéntricos al ver, por ejemplo, Africa sélo como
punto de partida para verificar la presencia de pueblos afrodiaspdricos en Brasil.

Palabras clave: Historia; Ensefianza de Historia Africana; Base Curricular Nacional
Comun; Libro del texto.
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Introducao

Os debates e embates em torno da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?
iniciara nos governos da ex-presidenta Dilma Rousseff, em especial em seu ultimo
mandato, o qual fora regado por campanhas midiaticas, parlamentares e juridicas
que encaminharam a derrubada de seu governo entre os anos 2015 e 2016. O
desdobramento do golpe teve desfecho com a escalada ao posto presidencial de
Michel Temer (2016-2018) e a posterior homologacdo da BNCC, para etapa do Ensino
Médio, em dezembro de 2018 (Silva, 2018a).

A Base fora elaborada de forma a normatizar os curriculos das escolas publicas
e privadas do pais com intuito de conferir aos estudantes uma formacgao essencial,
autonoma e integral (Brasil, 2018). Assim sendo, questionamo-nos: como a nova
orientagao curricular presente na BNCC regulamenta e conduz o ensino de Historia
da Africa? e como esse ensino se apresenta no livro didatico? Nosso intuito consiste
em analisar como a BNCC, para o Ensino Médio, configura propostas para o ensino de
Histéria da Africa e sua reverberacdo no livro didatico, haja vista que o componente
curricular Histéria passou a ser diluido dentro da 4rea de conhecimento Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, junto a componentes de Sociologia, Filosofia e Geografia.

Para a realizacdo dessa investigacdo, fizemos uso dos seguintes documentos: BNCC
do Ensino Médio, publicada em 2018, e o livro didatico: Dimensbes: ciéncias humanas
e sociais aplicadas em didlogo com a matemdtica, de volume unico, dos autores
Ricardo de Castilho Selke, Angel Honorato, Felipe Fugita, Michely Alves Tonett e Claudia
Moreira Garcia. A obra tivera 1.755.534 (um milhdo setecentos e cinquenta e cinco mil
quinhentos e trinta e quatro) exemplares distribuidos, tornando-se a mais adotada
para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no quesito obras especificas que
dialogam com a matematica, conforme o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD), em 2021, de acordo com os dados estatisticos do Fundo Nacional de
Educacdo (FNDE), disponibilizados em 2023

Dialogamos com a concepgdo de curriculo defendida por Arroyo (2013), que o
considera como um territério em disputas e contradi¢Ges, enredado por diferentes
agentes e espacos. As questdes de ordem econdmica, politica e social também
perpassam os conflitos em torno do curriculo, a exemplo dos movimentos sociais que
trazem indagagbes para o campo e pressionam por uma formagdo mais afirmativa para
suas coletividades e pela legitimacao de saberes e experiéncias de grupos minoritarios
ou subalternizados (Arroyo, 2013; Gomes, 2012).

Nesse sentido, o presente trabalho justifica-se pelo fato de a Base ser um
documento normativo que rege a orientacao dos livros didaticos, do trabalho docente
e os conhecimentos minimos que todos os estudantes do pais devem adquirir em
sua formacdo basica. Além disso, “[...] qualquer curriculo também expressa valores
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e interesses de quem o produz, operacionaliza ou até mesmo impossibilita sua
implantagao, indicando muito das relagdes de forgas vigentes no seio social que o
permeia” (Fontineles, 2023, p. 9-10). O curriculo torna-se, assim, um territério de
disputas das mais diversas for¢cas do campo da educacdo (Arroyo, 2013).

O momento de sangao da Base, 2018, é o recorte temporal inicial que direciona
nossas indagac¢Oes acerca da politica educacional em curso, momento em que os
conteldos histéricos (isso inclui o ensino de Histdria da Africa), as competéncias e as
habilidades que todos os discentes da Educacdo Basica devem adquirir na etapa do
Ensino Médio, tornam-se objeto de disputas. O recorte temporal finaliza em 2021, por
ser o ano em que os livros didaticos de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas foram
distribuidos nas escolas do Brasil.

Assim, tratamos de um passado vizinho a nds, um passado préoximo, que pode
se inserir no campo da ‘histéria do tempo presente’. Um tempo que, embora tenha
decorrido (umavez que a Base ja foihomologada e os livros didaticos estdo em uso pelos
estudantes), carrega implicacGes para o agora, isto €, para a estrutura organizacional
e praticas de ensino em curso no cotidiano escolar, com nitida influéncia ndo sé sobre
os curriculos estaduais, mas também sobre os materiais didaticos e a pratica docente.

A tessitura de compreensdo da Histdria deste trabalho consiste na abordagem
decolonial. Consideramos que sob a 6tica eurocéntrica, as relagdes sociais foram
historicamente constituidas nas Américas e representadas no imagindrio social. A
epistemologia decolonial analisa o colonialismo como um produto da modernidade
contemporanea, cujas marcas podem ser mais bem observadas sob o matiz da
colonialidade do poder, colonialidade do ser e colonialidade do saber, como assevera
Quijano (2005).

A colonialidade do poder, para Maldonado-Torres (2007), estd ancorada num
sistema de classificagdo social com base nos aspectos raciais e sexuais, 0s quais se
perpetuam nas identidades sociais tidas como inferiores e superiores. Quijano (2005)
acrescenta que a colonialidade do poder se constitui como elemento de conexdo entre
o racismo, a exploragao capitalista, o controle do sexo e o monopdlio do saber.

Walsh (2013) concebe a colonialidade do ser como uma manifestagdo que
perpassa a linguagem e a experiéncia de vida por meio do poder demarcador da
inferioridade, desumanizacdo e subalternizacdo do outro, isto é, interfere diretamente
na subjetividade do sujeito no senso de si e do mundo. Tais processos promovem,
ainda para a mesma autora, a ndo existéncia dos sujeitos ou o enquadramento deles
na categoria de ndo-civilizados, em contraposicdo ao ideal civilizacional implantado, a
exemplo do Brasil no século XIX.

A colonialidade do saber esta fincada nos diversos niveis de ensino, na valorizacao
do conhecimento cientifico, cartesiano, racional e eurocéntrico em detrimento dos
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demais conhecimentos e epistemologias (Maldonado-Torres, 2007). Nesse contexto,
o que unifica a colonialidade do poder, ser e saber é o sujeito colonizado, que
subalternizado ao poder colonial eurocéntrico, sofrera demarcacdes identitarias
encrostadas no passado e perpetuadas no presente em sua forma de compreender a
si mesmo e o mundo.

Como observamos acima, dentro da decolonialidade do ser estd envolta a producgao
do saber, que se desprende das hierarquias na forma de pensar e compreender o
mundo e a educa¢do como caracteres impares. Mais que objeto de estudo, o sujeito
é objeto do pensar, “Pois, s6 é possivel decolonizar os curriculos e o conhecimento se
descolonizarmos o olhar sobre os sujeitos, suas experiéncias, seus conhecimentos e a
forma como os produzem” (Gomes, 2018, p. 235).

Para conduzir o leitor aos objetivos enunciados, apresentamos inicialmente o
ambiente politico-cultural que favoreceu a formulacdo da Base e as versdes deste
documento para, em seguida, analisarmos a proposta curricular da BNCC na area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e suas implicacdes politico-ideoldgicas no livro
didatico e no ensino de Histéria da Africa, na etapa referente ao Ensino Médio.

Os bastidores da BNCC e a escalada da direita neoliberal-conservadora ao poder

Inicialmente, precisamos considerar que, desde 20.12.1996, por meio da
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9.394/96), ha esforgos pelo
estabelecimento de uma base nacional comum para todas as etapas da educacdo
basica, tal como preconizado no art. 26. Essa orientacdo gradativamente se concretiza
com a elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN/1996-1999), das
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (Brasil, 2010) e, por
fim, da BNCC (2017-2018).

O carater centralizador de tais iniciativas governamentais se manifesta ndao sé na
producao e divulgacdo de curriculos nacionais (PCN, BNCC), mas também nos esforgos
do Ministério da Educacdo (MEC) em executar as prescricdes curriculares de tais
documentos oficiais por meio de avaliagdes escolares externas de carater nacional, tal
como o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), e da elaboracdo de critérios
para aprovacao de livros escolares via o PNLD, drgdo que publica editais para avaliacao
de livros didaticos em consonancia com os curriculos oficiais/prescritos aprovados.

Nos ultimos anos, assistimos a uma série de audiéncias publicas que procuraram
conferir certa celeridade a reformas educacionais previstas no Plano Nacional de
Educacdo (2014-2024), sobretudo para a construcdo de uma ‘base comum’ a educacdo
basica. As justificativas para aprovacdo em tempo recorde de tais reformas foram
sintetizadas por Silva:
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O IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica) do ensino médio
estd estagnado; é urgente e necessario melhorar o desempenho dos
estudantes brasileiros no PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes); apenas 10% da matricula do ensino médio é em educagdo
profissional, muito aquém dos paises desenvolvidos”; apenas 16% dos
concluintes do ensino médio ingressam na educagao superior, portanto,
€ necessario profissionalizar antes; e, a reiterada argumentacdo de que
“o0 Brasil € o Unico pais do mundo com uma mesma trajetéria formativa e

sobrecarregada por 13 disciplinas” (Silva, 2018a, p. 3).

A despeito das polémicas, manifestos de critica e ocupagdes de escolas e
universidades, as reformas educacionais, sobretudo do chamado ‘novo ensino médio’,
tramitaram e se converteram na Lei 13.415/17, logo, a normatizacdo de uma base
nacional comum é respaldada por tal lei. Grande parte dos estudiosos ressalta a
natureza prescritiva da BNCC, o que a reveste de um carater regulatdrio e restritivo
gue nos remete a ideia de uma formacdo sob controle e vigilancia por intermédio de
instancias como o MEC e suas politicas de avaliacdo escolar, além do préprio PNLD e
sua intervenc¢do na producgdo de livros didaticos (Farias Junior, 2022).

Tal perspectiva se fortalece quando notamos que, em iniumeros excertos do Edital
do PNLD 2020, exige-se que o livro didatico seja avaliado em consonancia com as
competéncias e habilidades prescritas na BNCC e que serdo excluidas as obras que
ndao apresentarem uma abordagem capaz de contribuir para o alcance dos objetos
de conhecimento e respectivas habilidades dispostas na BNCC (Brasil, 2018, p. 39),
ou seja, as obras sdao impelidas a contemplar todos os objetos de conhecimento e
habilidades constantes na Base (Brasil, 2018, p. 43), trechos que sinalizam a estreita
vinculacdo entre a BNCC e o PNLD.

Ao ajustar materiais didaticos e exames nacionais como SAEB e Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) aos descritores da BNCC, nota-se uma clara tentativa de
imposicao a professores e alunos de uma formagao educacional de cardter instrumental
e sujeita ao controle, ou seja, que esta mais preocupada com um processo formativo
voltado a adaptacdo dos individuos as competéncias (materializadas em prescri¢cbes
curriculares, que objetivam a adequag¢dao dos sujeitos aprendentes a légica do
mercado e a adaptacdo a sociedade capitalista e suas instancias de poder) do que com
a autonomia, com a critica social e com o questionamento de formas de dominacgao
politico-ideoldgica e cultural que norteiam a vida social, ainda que tais expressoes
estejam textualmente presentes no documento oficial, tal como nos explica Monica
Ribeiro Silva:

O projeto formativo proposto na BNCC e nos textos dos anos 1990 alude
a uma formacgdo para a autonomia e ao respeito a diversidade cultural,
prescreve, porém, a adequacdo da formagcdo humana a restritivos
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imperativos de formacdo para a adaptacdo. Evidencia-se um tratamento
formal das “diferencas”, ao mesmo tempo em que se persegue a
padronizagao e integragdo [...] A prescricao de competéncias também visa
ao controle — das experiéncias dos individuos e das experiéncias das escolas
— viabilizado pela imposicdo do discurso e pelas estratégias de avaliacao
que buscam conhecer mais o produto e menos o processo que 0 gerou
(Silva, 2018b, p. 11).

Como Silva destaca acima, hd uma manifesta intencdo de controle, a partir da qual
os sujeitos aprendentes se convertem em alvo das prescrigdes curriculares. Trata-se,
ao fim e ao cabo, de uma formacdo educacional autoritdria e guiada por interesses
externos aos agentes educacionais e sujeitos aprendentes, porquanto é proposta do
lado de fora da escola (Silva, 2018b, p. 13), além de se subordinar a ambic¢des definidas
pela légica mercantil. Diferentemente do que propde a BNCC, o conhecimento ndo se
limita a dar respostas imediatas a situagdes-problemas cotidianas. Resta-nos discutir
os impactos de tais desdobramentos politicos no ensino de Histéria da Africa, a fim de
diagnosticar possiveis avangos e retrocessos.

Salientamos que, sob a governanca da ex-presidenta Dilma Rousseff, também do
PT, por meio do | Semindrio Interinstitucional, iniciara a criacdo de comissdes de
especialistas (a partir da Portaria n. 592, de 17/06/2015), acompanhadas de consulta
publica para a construcdo da primeira versdo da BNCC (Oliveira, 2021). O primeiro
esboco fora questionado pelo préprio Ministério da Educacdo, ainda no governo
Rousseff, conforme nos indica Silva:

[...] a direcdo do 6rgdo endossou, sem ouvir a equipe que redigira aquele
esboco nem um de seus assessores, a falsa acusacdo de que Histdria Antiga
da Europa e outros tépicos classicos de conteudo tinham sido excluidos
do projeto, confundindo versdo inicial de uma BNCC com planejamento de
curso [...] (Silva, 2018a, p. 1005).

A primeira versdao propunha um ensino de Histdria na contramdo de um curriculo
eurocéntrico, o que ndo significa a exclusdo de conteudos referentes a Europa Cldssica,
mas sim uma nova abordagem para tal tematica. O documento, nesta fase, preconizava
um ensino de Histéria que sinalizava para a diversidade e uma escola mais inclusiva,
ratificando o que fora prescrito nos documentos curriculares do Ensino Médio, até
aquele momento (Silva, 2018a).

O governo da ex-presidenta, ao apoiar quem o atacava, fortaleceu sua prépria
derrocada em dezembro 2016. Meses antes, em maio do mesmo ano, fora
disponibilizada a segunda versdao do documento. Neste estagio, segundo Azevedo
e Castro (2022), a Base articulava quatro politicas: “Politica Nacional de Formacao
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de Professores, Politica Nacional de Materiais e Tecnologias Educacionais, Politica
Nacional de Avaliagdo da Educacgao Basica e Politica Nacional de Infraestrutura Escolar”
(Azevedo; Castro, 2022, p. 7).

O impeachment de Dilma Rousseff rompeu com o debate democratico acerca da
Base. Seu sucessor, o entdo vice-presidente Michael Temer, do Movimento Democratico
Brasileiro (MDB), conduziu o Brasil por uma série de reformas com a justificativa de
salvar o pais da recessdo, dentre elas estavam a reforma trabalhista, reforma do Ensino
Médio e a proposta de reforma da previdéncia. Em abril de 2017, a terceira versao da
BNCC fora disponibilizada com limitada participagdo publica, ja que foram previstas
apenas cinco audiéncias em cada regido do pais (Azevedo; Castro, 2022).

Opositores ao governo petista encontraram voz na terceira e Ultima versao da Base,
que, por sua vez, fora escrita sob a forte influéncia de grupos empresariais e organismos
internacionais, como as fundag¢des ligadas ao grupo Roberto Marinho, Victor Civita,
Airton Senna e Paulo Lemann; empresas como Natura, Gerdau e Volkswagen, assim
como o movimento Todos pela Educagdo® (TPE), o que veio a consolidar propdsitos
centralizadores do curriculo em dmbito nacional (Oliveira, 2021).

O Movimento pela Base (MPB)¢, formado por fundacdes e mantido pela iniciativa
privada, coaduna com os principios do TPE e da terceira versdo do documento, ao
defender um curriculo da Educacdo Basica voltado para o “saber fazer”, centrado em
competéncias e habilidades que promovam uma educacao cientifica aplicada e menos
comprometida com a praxis sociopolitica (Oliveira, 2021).

Vale ressaltar que, além dessas entidades empresariais, as “[...] instancias
académicas de pesquisa educacional como a Anped, Anfope, ABdC e Anpae, 6rgaos
governamentais a exemplo do MEC, Consed e Undime, além de grupos como o Escola
Sem Partido” (Rocha, Pereira, 2019 apud Azevedo; Castro, 2022, p. 5), também fizeram
parte do processo de construcdo da Base’. Esta versdo fora homologada em dezembro
de 2017, todavia, sem a inser¢do do Ensino Médio, o qual somente viera a ser acrescido
na Base em 2018.

Até aqui, percebemos que a BNCC é um curriculo em territério de disputas e que,
no ambito das politicas publicas, ndo somente a sociedade civil se pronuncia, mas
também entidades governamentais e setores empresariais. “Considerar essas relacdes
de forga implica em desnaturalizar o que é disposto no curriculo - que representa uma
construcdo sociocultural e histérica, que o engendra e lhe permite existir, ou mesmo
que lhe impde resisténcia e contestacdes” (Fontineles, 2023, p. 10). De acordo com
Oliveira (2021), a cada nova discussdo referente ao curriculo educacional recrudescia
o poder e a influéncia da iniciativa privada, o que reverbera a onda neoliberal advinda
da década de 1990, que ganhou espago com os reformadores empresariais.

Sacristdn e Pérez Goméz (1988) compreendem o curriculo como um processo
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que pode ser divido em partes que se interligam, sendo elas: a) curriculo prescrito
e regulamentado, composto pelas decisGes politicas e administrativas; b) curriculo
planejado, constituido pela elaboracdo de materiais e guias; c) curriculo organizado,
responsdvel por englobar a estrutura organizacional da escola; d) curriculo em acao,
representado pelas praticas e tarefas desenvolvidas em sala de aula; e) curriculo
avaliado, que alude aos processos avaliativos da aprendizagem discente.

Neste trabalho, compreendemos a Base como parte do curriculo prescrito, o
qual, conforme Oliveira (2021), reveste-se da inten¢cdo de um curriculo comum aos
estudantes que, em alguma medida, também vislumbram uma escola comum a
todos. Conforme Sacristan e Pérez Goméz (1988), pela andlise do curriculo prescrito,
€ possivel perceber as disputas entre seus agentes produtores; no caso da BNCC,
tais disputas sdao marcadas pelas contendas entre um governo conservador aliado a
grupos empresariais e parte da sociedade civil, e, de outro lado, as vozes de entes de
instancias académicas e alguns civis.

“O curriculo, assim, expressa muitas dimensdes do poder, pois representa as
maneiras como a sociedade decide perceber o conhecimento produzido pela
humanidade e os valores que esse conhecimento manifesta, assim como as lutas, os
embates e os acordos que o circundam [...]” (Fontineles, 2023, p. 11). Desse modo,
a terceira versao do documento representa uma descontinuidade com as propostas
apresentadas nas versGes anteriores. Vale salientar que a Base também se vincula a
Lei n® 13.415/2017 que regulamenta a reforma do Ensino Médio, a qual estimula a
entrada de capital privado no ensino publico.

A BNCC busca definir as competéncias e habilidades que todos os estudantes do
Ensino Médio devem alcancar ao longo desta etapa de formacdo. Sua estrutura estd
organizada em quatro areas do conhecimento: 1 — Linguagens e suas Tecnologias
(Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna (Inglés ou Espanhol), Arte e Educagao
Fisica; 2 —Matematica e suas tecnologias (Matematica); 3 — Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica); 4 — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia). Além de tais areas, também fora incluida a
formacgdo técnica e profissional (Brasil, 2018).

Essa breve apresentacdo expde algumas nuances das relacGes de poder que
constituem as politicas publicas educacionais e a construcao dos curriculos. Dentro
desse territorio de disputas, facamos dos questionamentos de Arroyo (2013) os nossos:
“Quem ndo tem vez nesses territorios e quem disputa pelo reconhecimento?” (Arroyo,
2013, p. 13). A partir de tais indagacGes, trataremos, na sec¢do a seguir, das abordagens
e do lugar do ensino de Histéria da Africa na Base.
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Normatizagdes para o ensino de Hist6ria da Africa na BNCC

A Base inclui o ensino de Histéria da Africa na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. A inclusdao se justifica porque a Histéria é um componente curricular
desta area e deve abordar a temdtica africana, considerando a importancia dos
povos africanos na formagao da América e da Europa. O documento afirma que sua
organiza¢do por areas ndo exclui os componentes curriculares, mas sim os fortalece;
todavia, em uma analise mais detalhada da area, notamos significativa diluicdo do
conhecimento dos componentes de Histéria, Geografia, Filosofia, Sociologia e, como
resultado, a caréncia no aprofundamento de conceitos, métodos e informacgdes.
Analisemos uma das habilidades propostas para a area:

(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupacdo do espago
e a formacgao de territérios, territorialidades e fronteiras, identificando o
papel de diferentes agentes (como grupos sociais e culturais, impérios,
Estados Nacionais e organismos internacionais) e considerando os conflitos
populacionais (internos e externos), a diversidade étnico-cultural e as
caracteristicas socioecon6micas, politicas e tecnoldgicas (Brasil, 2023, p.
561).

As competéncias e habilidades para a drea foram construidas e permeadas por uma
série de conceitos (territdrios, territorialidades, fronteiras, grupos sociais, culturais,
diversidade étnico-cultural) que se correlacionam entre os componentes curriculares
das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Todavia, tais conceitos sdo apresentados de
maneira descomedida, resultando em uma aprendizagem marcada pela memorizacao
de conteudos, promovendo assim um rompimento com a orientagao das propostas
dos governos Lula (2003/2010) e Dilma Rousseff (2011-2016), as quais encaminhavam
a formacdo do sujeito para a autonomia e a reflexdo (Silva, 2018a).

O projeto de educacdo da Base, segundo Azevedo e Castro (2022), retoma as
propostas do governo Fernando Henrique Cardoso (1994-2002), que vislumbra um
ensino por competéncias e habilidades e conduz a aprendizagem para o “saber fazer”;
em outros termos, sdo conhecimentos com aplicabilidade imediata no mercado de
trabalho. Nesse sentido, este modelo de educa¢dao confere a culpabilidade do ndo
aprender para o discente, desconsiderando as circunstancias sdcio-histdricas que
conduzem suas vidas. Logo, o sucesso ou o fracasso estaria nas maos dos préprios
estudantes (Oliveira, 2021).

A unido dos componentes curriculares também expressa uma desprofissionalizacao
dos docentes de Histdria, haja vista que um professor formado em qualquer disciplina
gue estiver dentro da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas é considerado
apto a lecionar todos os componentes do campo. Esse projeto de educagao pauperiza
a autonomia docente e, também, sua formacao profissional.
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No quesito quantitativo, Linguagens e suas Tecnologias detém 54 habilidades;
Matematica e suas Tecnologias, 43 habilidades; enquanto isso, os componentes de
Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia somam no total 32 habilidades. Esta é uma
pequena amostra do diminuto espago destinado na Base para uma suposta formacgao
integral e a “[...] ampliacdo e o aprofundamento das aprendizagens essenciais
desenvolvidas até 0 92 ano do Ensino Fundamental [...]” (Brasil, 2018, p. 547), o que faz
com que os estudantes se contentem com uma educagdo que os levem a empreender
e serem responsaveis por seus proprios “sucessos” e “fracassos”.

A BNCC explicita que sua finalidade para a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas consiste em “[...] desenvolver a capacidade dos estudantes de estabelecer
didlogos entre individuos, grupos sociais e cidaddaos de diversas nacionalidades,
saberes e culturas distintas” (Brasil, 2018, p. 548). Logo em seu inicio, ao orientar que
professores realizem em suas aulas didlogos com grupos sociais de nacionalidades
diferentes, a Base proporciona uma ocasido para a discussao com o continente africano.

Consideramos que, em todas as habilidades elencadas para as Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, é possivel, por meio da pratica pedagdgica, mobilizar conhecimentos
acerca da Histéria da Africa e seu povo; entretanto, o docente precisara conduzir
sua aula para que a referida tematica esteja presente, haja vista que a BNCC apenas
fomenta o debate sobre a miriade de propdsitos subjacentes a ocupacdo e formacao
de territérios, a gestdo de conflitos étnico-culturais, ao carater plural e multifacetado
das formagdes sociais, mas ndo menciona com clareza os parametros a partir dos
guais os didlogos interculturais devem ser analisados. Para toda a area, apenas uma
habilidade da margem, de maneira explicita, a abordagem a respeito da Historia da
Africa, na qual ela afirma:

(EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e os protagonismos
politicos, sociais e culturais dos povos indigenas e das populacdes
afrodescendentes (incluindo as quilombolas) no Brasil contemporaneo
considerando a histdria das Américas e o contexto de exclusdo e inclusao
precdria desses grupos na ordem social e econdmica atual, promovendo
acOes para a redugdo das desigualdades étnico-raciais no pais (Brasil, 2018,
p. 581).

A LDB fora alterada em 2003 pela Lei n° 10.639, a qual tornou obrigatério durante
o ensino fundamental e médio, das escolas publicas e privadas, o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e africana, em especial “[...] nas areas de educacdo artistica e de
literatura e histdria brasileiras.” (Brasil, 2019, p. 1). Em 2008, a mesma lei sofrera nova
mudanca a partir da Lei n® 11.645, que acrescentou o aprendizado de histdria e cultura
dos povos indigenas. A LDB é o pilar que regulamenta a construcao da Base; diante
disso, a discussdo a respeito dos povos afrodiaspdricos e indigenas deve, em alguma
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medida, estar presente na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

A habilidade supramencionada n3o referencia de maneira direta a Histéria da Africa,
uma vez que este continente somente é enunciado na Base em relagdo a presenca
dos povos afrodescendentes no Brasil; este é, diga-se de passagem, o Unico momento
em que tais sociedades sao mencionadas na area. A BNCC ignora a existéncia do
continente africano antes da colonizagao do Brasil, o que desqualifica e secundariza
a historicidade de experiéncias politico-culturais dos povos africanos; uma evidente
contradicdo a Lei n° 11.645, a qual afirma que:

§ 1° O conteldo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da populacao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacao da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicGes nas areas social,
econOmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil (Brasil, 2019, p. 1,
grifo nosso).

Sob a odtica da colonialidade do saber, tal como idealizada por Quijano (2005),
torna-se perceptivel que as habilidades para a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas expressam um estudo da Histéria da Africa e seu povo de maneira vaga
e inconsistente, especialmente do ponto de vista epistemoldgico, o que referenda a
construcdo de um saber disciplinar inquestionavel, naturalizado e descontextualizado,
haja vista que, sob a 6tica colonialista, a Africa converteu-se em ponto de origem dos
povos afrodiasporicos.

O Brasil recebeu, em seus portos, mais de cinco milhdes de africanas e africanos
que foram escravizados; os diversos grupos étnicos traziam consigo ideias, historias,
culturas e estruturas religiosas unicas (Slenes, 1991). Corroboramos com Robert
Slenes (1991) ao afirmar que os estudos africanos no Brasil ainda partem de conceitos
e teorias etnocéntricas, ou seja, € uma histdria sobre a Africa e n3o a partir de uma
perspectiva interna africana. Sao estudos de historiadores que leem e entendem a
Africa a partir de uma visdo da didspora forcada, que resultou na escravizacdo e na
mesticagem em terras brasilicas.

Em outras dreas do conhecimento, a BNCC cita a Lei n° 11.645 e seu propdsito na
area; entretanto, nas Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, temos a impressdo de que
esta discussao foi negligenciada ou desconsiderada, visto que ja teria sido debatida em
outros componentes curriculares da Base. Porém, o professor de Histéria que orienta
suas praticas de ensino pela Base dificilmente aprofunda seus estudos e constroi
situacoes de aprendizagem, levando em conta orientacdes curriculares propostas em
outras areas, haja vista, conforme Gomes (2012), sua extenuante jornada de trabalho
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para lograr dignidade financeira.

Nessa conjuntura, indagamos: Que conhecimento para o ensino de Histéria da
Africa estamos construindo? As reformas curriculares evidenciam as intencionalidades
e disputas no territdrio curricular que por hora buscam atender as exigéncias ligadas
ao imediatismo da ordem econdmica do capitalismo mundial. “Discutir, portanto,
sobre os documentos que estabelecem o que deve ser estudado nas escolas de um
pais é assumir o compromisso com a reflexdo sobre esse poder e sobre qual projeto
de sociedade se defende” (Fontineles, 2023, p. 11). A fim de responder a inquietacado
prenunciada e baseados na discussao realizada até aqui, ousamos afirmar que o
curriculo prescrito pela Base ameaga a inclusao da diversidade e da discussao em
torno dos povos afrodiaspéricos.

Corroboramos com Quijano (2005) ao afirmar que as relagdes de colonialidade
ndo cessaram com o término das col6nias formais; seus efeitos se perpetuaram na
modernidade, isto é, a perspectiva eurocéntrica de compreender o mundo evidenciou
ser mais duradoura que o colonialismo em cuja matriz foi estabelecido.

No caso do Brasil, preservam-se no seio social resquicios de um pensamento
colonializante que, segundo Santos, “A chamada boa sociedade parece considerar
gue ha um lugar predeterminado, 1a embaixo, para os negros e assim tranquilamente
se comporta. Logo, tanto é incomodo haver permanecido na base da piramide social
quanto haver “subido na vida” (Santos, 2000, p. 4). Santos (2000) considera que o
simples fato de a pessoa negra existir no seio social brasileiro € uma “mancha” em
uma “civilizacdo” “puramente” branca; com base em tal prendncio, sua existéncia e
discussdo no curriculo também causa “ndédoas” a educacgao.

A narrativa escolar acerca da histéria da Africa no livro didatico do Ensino Médio

O PNLD é um programa do governo federal brasileiro que avalia e disponibiliza livros
didaticos de maneira sistematica, regular e gratuita as escolas publicas da educagdo
basica nas etapas do Ensino Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. O Programa
atende as instituicOes das redes federais, estaduais, municipais e distrital, assim como
escolas comunitarias, confessionais e filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas
ao Poder Publico. O objetivo central do PNLD é oferecer a discentes e docentes que
pertencem as escolas que se encaixam no perfil descrito, livros didaticos de qualidade
para o apoio do ensino-aprendizagem nos estudos formais nas etapas mencionadas
(Brasil, [2022]).

O PNLD de 2021 destacou-se de forma impar ao adaptar seu escopo e abrangéncia as
demandas do Ensino Médio impostas pela reforma instituida pela Lei n.2 13.415/2017.
Essa reforma agenciou uma reconfiguragcdo do conhecimento escolar, consolidando-o
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em grandes dreas de conhecimento, sem delimitar explicitamente os componentes
curriculares que as compuseram. A partir dessa nova orientagdo, o planejamento, a
elaboracdo e a producdo das obras didaticas passaram a ser norteados por um conjunto
de habilidades gerais e especificas articuladas as competéncias das respectivas areas
de conhecimento e as competéncias gerais da BNCC, bem como pelos objetos de
conhecimento previstos para os componentes curriculares (Brasil, 2019).

Em vista disso, cabe aqui compreendermos a organizacao das obras do PNLD de
2021 para o Ensino Médio. De acordo com o Edital publicado em 2019, as obras
dividem-se em cinco objetos distintos: 1. Obras diddticas de Projetos Integradores e
de Projeto de Vida destinadas aos estudantes e docentes do Ensino Médio; 2. Obras
diddticas por areas do conhecimento e obras didaticas especificas, voltadas aos
discentes e professores do Ensino Médio; 3. Obras de formacdo continuada, destinadas
aos professores e a equipe gestora das escolas publicas de Ensino Médio; 4. Recursos
digitais; e 5. Obras literdrias.

Nesse sentido, o material empirico que nos possibilita entender a histéria dos
sujeitos dessa pesquisa — africanas e africanos — consiste nas obras didaticas para
a area de CHSA em didlogo com a matematica. As produc¢des que dialogam com a
matematica sdo de volume Unico e, conforme os dados estatisticos do FNDE (Brasil,
2025), tiveram o numero de tiragens superior aquelas destinadas exclusivamente para
a drea de CHSA.

A editora FTD S.A. destaca-se como a lider em tiragem total, atingindo 1.755.534
(um milhdo, setecentos e cinquenta e cinco mil, quinhentos e trinta e quatro)
exemplares, além de registrar o maior montante em reais, totalizando RS 7.952.569,02
(sete milhdes, novecentos e cinquenta e dois mil, quinhentos e sessenta e nove reais
e dois centavos). Esses numeros evidenciam sua expressiva presenca no mercado
editorial, com a obra Dimensées: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em Didlogo
com a Matemdtica, volume Unico, que se destacou como o livro mais adotado pelo
PNLD 2021 para essa area de CHSA em dialogo com a Matematica.

A obra estrutura-se em quatro unidades tematicas, organizadas a partir de
eixos transversais fundamentais: economia, cidadania, saude, meio ambiente
e multiculturalismo (Selke et al., 2020). Abaixo, apresenta-se um quadro com a
distribuicdo do nimero de pdginas dedicadas ao ensino de Matematica, Histéria e
Histdria da Africa no referido livro.

Quadro 01: Quantitativo de péginas livro didatico

Paginacao Livro do discente Manual do Professor
Paginas com presenca do ensino de - .
Matematica 52 paginas 42 paginas
Paginas com presencga do ensino de Histdria 48 paginas 22 paginas
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Paginas com presenca do ensino de historia

da Africa 16 paginas 16 paginas

Total de paginas do livro didatico do discente: 160
Total de paginas do livro manual do professor: 87

Total de paginas livro do discente e manual do professor: 247

Fonte: producgdo da autora com base no livro didatico Selke et al. (2020).

Fica evidente, pelos nimeros apresentados, a preponderancia de paginas referentes
ao ensino de Matematica em detrimento do ensino de Histdria no livro didatico
Dimensdes, haja vista que o primeiro componente somatiza 4 (quatro) laudas a mais
no livro do discente e 10 (dez) a mais no manual do professor, em relacdo ao segundo.
O quadro também apresenta as quantidades de paginas do livro didatico dedicadas ao
ensino de histdria da Africa, que corresponde a 16 (dezesseis) no livro do discente e no
manual do professor. Das 48 (quarenta e oito) paginas dedicadas ao ensino de Histéria,
16 (dezesseis) destas, em algum momento, remetem ao ensino de histéria da Africa
no livro discente, e das 22 (vinte e duas) laudas do manual do professor, 16 (dezesseis)
citam algo referente a Africa.

Consideramos que um dos fatores para a presenca e a preponderdncia do
ensino de Matematica em relacdo ao ensino de Histéria se justifica pelos esforcos
governamentais em executar prescri¢cdes curriculares destinadas ao bom éxito nas
avaliacOes escolares externas (exemplo SAEB e ENEM), as quais os estudantes sdo
submetidos e que consideram ‘Matematica’ como componente curricular obrigatério,
seguindo normativas da LDB e BNCC.

No que diz respeito ao didlogo entre as Ciéncias Humanas e a Matematica no
livro Dimensdes, ha momentos em que a participacdo do professor de matematica é
requisitada, sobretudo na resolucdo de questdes que envolvem célculos ao final de
cada capitulo. Assim, o material solicita que o leitor-discente procure o professor do
componente de Matemadtica para pedir explicacdes sobre temas que supostamente
sdo de sua competéncia.

Decerto, os idealizadores do livro buscaram promover um didlogo interdisciplinar
entre as dreas de Matemadtica e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, todavia essa
proposta pode levar os alunos a desconsiderar as competéncias e a autonomia dos
professores de Ciéncias Humanas em gerir situacdes de aprendizagem de seu campo
de atuacdo, pois estabelece uma relagdao de dependéncia aos docentes de Matematica,
além de impeli-los a desenvolver atividades extras e ndo remuneradas.

Nesse sentido, o professor deixa de ser concebido como um profissional remunerado
por determinada carga hordria e passa a assumir um falso status de profissional com
dedicacdo exclusiva, a disposicdo do discente para lhe sanar duvidas. Consideramos
gue a cooperacao entre docentes ndo deve ser feita pela demanda do discente impelida
pelo livro didatico, mas sim por meio de um planejamento de aulas que considere,
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caso necessario, a importancia de atividades que dialoguem de maneira inter, multi,

pluri ou transdisciplinares.

A seguir, apresentamos um quadro com as palavras-chave presentes no ensino
de Matemadtica, ensino de Histdéria e ensino de histéria da Africa no livro didatico

Dimensoes.

Quadro 2 — Palavras-chave no livro didatico do discente

Palavras-chave: ensino
de Matematica

Palavras-chave: ensino de
Historia

Palavras-chave: ensino de

histéria da Africa

- Economia;

- Educacgao financeira;
- Impostos;

- Empréstimos;

- Juros;

- Crédito;

- Financiamento;

- Investimento;

- Poupanca;

- Cartdo de crédito;

- Instabilidade
financeira;

- Consumo;

- Taxa Selic;

- Consumismo;

- Cheque especial;

- Pesquisa estatistica;
- Estatistica;

- NUmeros primos;

- Calculadora online;
- Porcentagem;

- Razdo (em relagdo a
medidas);

- Cumprimento;

- Circunferéncia.

- Direitos humanos;

- Declaragdo dos direitos
humanos;

- Segunda Guerra Mundial;
- Constituicdo Federal de
1988;

- Revolugdao americana;
- Revolucdo francesa;

- Cidadania no Brasil;

- Direitos universais;

- Totalitarismo;

- Oligarquia;

- Independéncia no Brasil;
- Escraviddo no Brasil;

- Ditadura civil-militar;

- Povos indigenas;

- Pés-Segunda Guerra
Mundial;

- Modernidade;

- Revolugdo industrial;

- Crescente fértil;

- Cultura;

- Etnocentrismo;

- Miscigenagao.

- Genocidio Tutsis
em Ruanda;

- Desigualdade
social;

- Escravidao nos
Estados Unidos;

- Escravidao no
Brasil;

- Quilombos;

- Diversidade
cultural;

- Candomblé;

- Miscigenacao;

- Etnocentrismo;
- Racismo;

- Etnomatematica
africana.

Fonte: producdo da autora com base no livro didatico Selke et al. (2020).

As palavras-chave foram dispostas na ordem que encontramos durante a leitura do

livro didatico. Ao analisar a obra Dimensbes notamos que as palavras-chave referentes
as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia)
estdo em constante didlogo com os conhecimentos matematicos, muitas vezes de
maneira forgada e com a prevaléncia dos numeros em detrimento da reflexao histérico-
social. Esse fator induz, no livro didatico, a apresentacao dos conteldos das Ciéncias
Humanas de maneira superficial e diminuta, se comparada as instrucGes acerca da
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Matematica.

O Manual do professor afirma que a obra “Aborda e valoriza a cultura dos povos
africanos e seus descendentes para a formacgao da identidade brasileira e os desafios
gue essa populacdo enfrenta na atualidade” (Selke et al., 2020, p. 171), conforme
as especificagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais e o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Em nossa analise, notamos que as palavras-chave apresentadas no quadro a respeito
do ensino de histdria da Africa surgem como temas que remetem a histéria do Brasil e
apenas reconhecem a existéncia deste continente a partir de sua relacdo com o Brasil.
Deste modo, o que o livro Dimensées apresenta ndo é um ensino de histéria da Africa,
s3o estudos de tépicos de histéria da Africa para a formacdo da histéria do Brasil. Essa
assertiva é corroborada no manual do professor, o qual afirma que:

O estudante, descendente ou ndo dos povos indigenas e africanos,
precisa reconhecer a relevancia para a formacdao do Brasil desses povos,
compreendendo a prépria presenga dessas culturas em nosso cotidiano.
Além disso, deve entender a luta dos povos africanos e indigenas, histéricas
ou atuais, observando que o Brasil foi construido por esses povos (Selke et
al., 2020, p. 172).

Embora o material reconhegca a importancia do estudo referente aos povos
africanos e sua contribuicdo para a formacdo do Brasil, a Africa é acionada apenas
para lembrar que houve a presenca de povos africanos escravizados no territdrio
brasileiro. Deste modo, remeter-se ao crescente fértil, a desigualdade social, a
miscigenacdo, a escraviddo, aos quilombos, a diversidade cultural, ao etnocentrismo
e ao racismo, ndo necessariamente, significa falar de histéria da Africa, haja vista que
tais temas sdo operacionalizados com a Unica finalidade de reconhecer a presenca
dos povos afrodiaspdricos na e para a histéria do Brasil no tempo presente e para o
presente, isto é, sem explicacdo das circunstancias histéricas e sociais que permeiam
suas construgdes. Esta assercao confirma-se na presenca de uma série de conceitos
expostos pelo livro, na maior parte das vezes, deslocados dos processos historicos, o
gue coaduna com o prescrito pela BNCC.

A mengao pontual a presenca de africanos esta nos seguintes temas: formagao das
treze col6nias; escraviddo africana nos Estados Unidos e escraviddo no Brasil. O tema
escraviddo é evocado para explicar uma sucessdo de acontecimentos; leiamos uma
pequena amostra desta enunciagao:

O dominio de oligarquias e o sistema escravocrata permaneceram apods a
independéncia do Brasil, em 1822. Sendo assim, a escravidao foi um entrave
para qualquer projeto modernizador do pais. Apenas em 1888, apds uma
série de resisténcias (como a formacdo dos quilombos) e de lutas cotidianas
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por parte dos africanos escravizados, de seus descendentes, de libertos, de
intelectuais e de liderancas politicas do periodo, a abolicdo da escravidao
foi decretada. O Brasil foi o Ultimo pais do Ocidente a dar fim a escraviddo
(Selke et al., 2020, p. 51).

O enfoque na escravidao é utilizado no livro Dimensdes para examinar a concepgao
de cidadania no Brasil, do Império a Republica, a partir de uma sucessao de fatos sem
mera reflexdo e apenas com mencado a datas e marcos da histdria do Brasil, em que
ocorre uma desconex3do deste com a Africa. Neste seguimento, o continente africano
torna-se um lugar com unica fun¢do de fornecedor de mdo-de-obra escrava, haja
vista a ndo historicizacdo do tema, o qual é narrado de maneira pontual e superficial,
concretizando a diluicdo do conhecimento histdérico dentro da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e reverberando uma visdo simplista acerca do ensino de
histéria da Africa.

O livro Dimensdées cumpre com o que prenuncia a habilidade EM13CHS601 da BNCC
(analisada no tdpico anterior); todavia ressaltamos que ocorre uma desconsideracao
parcial, assim como fizera a Base, com o que esta exposto na Lei n°® 11.645/08, a qual
torna obrigatdrio o estudo que permeie a histéria e cultura indigena, afro-brasileira e
“[...] o estudo da histéria da Africa e dos africanos [...]” (Brasil, 2008, p. 1, grifo nosso),
embora o livro Dimensdes afirme no manual do professor que os seus conteudos “[...]
foram planejados e expostos seguindo a legislacdo brasileira, em especial a lei n°
11.645, de 2008 [...]” (Selke et al., 2020, p. 172).

Assim sendo, corroboramos com Bittencourt (2008) ao afirmar que os livros
didaticos sdo objetos culturais e sociais fruto de disputas curriculares que se projetam
na sociedade. Reiteramos que, para Sacristan e Pérez Goméz (1988), o curriculo
prescrito deriva de decisbes politico-administrativas provenientes de grupos que
ocupam espacos de poder e suas diretrizes reverberam na elaboracdo de materiais
didaticos, os quais sdo, ao menos em parte, utilizados por docentes no planejamento
de suas aulas, meio pelo qual se propagam abordagens e percepg¢des sobre o passado
presentes na narrativa histdrica escolar, conquanto saibamos que o curriculo em agdo
ndo seja mera reproducdo da literatura escolar.

A Africa contemporanea evidenciada de modo ilustrativo refere-se a imagem que
remete a uma sala de aula em Ruanda, em 2016. A ilustracdo estd localizada na parte
central do capitulo 3 (trés) que se intitula Cidadania no Brasil e no mundo. A fotografia
é utilizada de modo ilustrativo, isto é, ndo ha relacdo ou discussdo com o texto principal
do livro, o qual trata dos direitos humanos na histdria. A seguir, aimagem mencionada:
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Fotografia 1 — Escola em Kibuye, Ruanda, 2016

Fonte: Selke et al. (2020, p. 49).

A Unica explicacdao sobre os acontecimentos em Ruanda é o pequeno texto exposto
ao lado da imagem. O tema ndo é evocado em nenhum outro momento do capitulo,
ao que nos parece ser meramente uma informacao que exemplifica os debates acerca
dos direitos humanos. A unidade 4 (quatro), com tema e titulo Multiculturalismo, logo
em sua abertura, também apresenta uma imagem da Africa contemporanea, referente
ao festival Ojuobd, na Nigéria, em 2018. A fotografia é utilizada para ilustrar o conceito
de cultura. Os capitulos que seguem essa unidade remetem a diversidade de religiGes
de matriz africana, a partir da mencdo a vinda dos povos iorubd e nagd, com seus
cultos aos orixds, dando origem ao candomblé no Brasil (Selke et al., 2020).

Nasecdo atividades, o livro Dimensdes utiliza ossos grafados com tracos, encontrados
entre o Congo e Uganda, na década de 1950, para representar a existéncia do
pensamento matematico no continente africano hd mais de 20 mil anos e explicar os
conceitos de subtracdo, divisdo, adicdao e multiplicacdo (Selke et al., 2020). Outro ponto
em que a educagdao Matemadtica e a Histdria se conectam diz respeito a Etnomatematica,
conceito “[...] que busca entender o fazer matematico de diferentes povos, culturas e
grupos sociais.” (Selke et al., 2020, p. 172). O livro do discente instrui uma andlise
da Etnomatematica a partir das formas geométricas encontradas nos desenhos dos
tecidos, arquitetura e urbanismo, elaboracdo de penteados, a fabricacdo de objetos
e a pintura de obras de arte produzidas pelos povos africanos. H3, neste livro, uma
explicagdo minuciosa sobre o assunto, além de indicagao de video sobre a tematica.

Temas como apartheid, colnias na Africa, partilha do territdrio africano, Egito antigo
e didspora Atlantica ndo sdo mencionados na obra. A Africa é reduzida a um apéndice
da histoéria do Brasil e apresentada de maneira simplista e irriséria. Reconhecemos que,
pela narragao desses materiais, os leitores constroem percepgdes sobre o que somos
e 0 que nos constitui como sujeitos num mundo pluriétnico e multicultural, visto que
os livros didaticos sdao instrumentos impares para a consolidagdo e disseminacdo de
uma memodria histdrica que marca geragdes inteiras pelos usos que se faz do passado
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(Bittencourt, 2008).

Acreditamos que retirar boa parte da histéria da Africa do curriculo planejado
para a educacdo basica é uma tentativa de apagar a histéria de um continente e viver
apenas com o presente desconexo, além de ndo tornar o passado util para o presente
na construgao da consciéncia histérica discente.

Dentro desse cendrio, conforme Arroyo (2013), notamos a escola como um espaco
de constantes disputas curriculares dentro da correlacdo de forgas politicas, sociais e
culturais. O livro didatico torna-se o material com saberes tidos como indispensaveis
e que chega a crianca e ao jovem em suas primeiras vivéncias de estudo (Bittencourt,
2008), o que repercute numa necessaria reflexao docente cotidiana, aliada a formacao
continuada e a resisténcia as estruturas das politicas publicas educacionais que tendem
a minimizar o ensino de histéria da Africa na educaco basica.

Consideragoes Finais

A Base, na drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, orienta um descaminho a
histéria dos povos afrodiaspdricos que se segue nos trilhos do livro didatico, na medida
em que marchamos na contramdo da LDB e sua alteracdo pela Lei n° 11. 645/2008.
Emitida por um governo conservador e golpista, a BNCC conduz o ensino de Historia,
e consequentemente o ensino de Histdria da Africa, ao apagamento nos curriculos do
ensino médio, o que prejudica ndo sé o prospecto critico e identitario dos discentes,
mas também a formacao de professores de Historia.

Os historiadores professores-pesquisadores do ensino de Histdria ha tempos
discutem a renovacdo do campo e a superag¢ao de um ensino-aprendizagem centrado
na figura dos “grandes herdis”, cuja localizacdo liga-se, direta ou indiretamente, a
Europa e a histdria politica (Pinsky, 2021). Em nossa analise, percebemos que tanto
a Base como o livro didatico, no campo das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
reforcam o eurocentrismo. Nessa acepc¢dao, Gomes (2012) afirmara que, no ambito
escolar, ha que superar a representacdo dos sujeitos pela perspectiva eurocéntrica do
conhecimento; somente assim, para ela, sera possivel decolonizar o saber em todos
os niveis educacionais.

Ensinar Histdria é ter consciéncia de que o ensino-aprendizagem dar-se-a mediante
a selecio de um recorte histérico, temporal e espacial. E ndo se limitar & mera
transmissdo de conteudos, é trazer ao palco a reflexdo, a problematiza¢do da realidade
e de conceitos. Sem tais escolhas e procedimentos metodoldgicos, ndo é possivel
haver um ensino de Histdria de qualidade. A Base, por sua vez, expressa um projeto
educativo de grupos conservadores da sociedade que entremeia a produc¢do dos
materiais didaticos e aos poucos minguam o ensino de Histdria e, consequentemente,
o ensino de Histdria da Africa, durante a etapa do ensino médio.
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Para o historiador, ndo é possivel prever o futuro. Contudo, parafraseando Bloch,
“[...] alicgdo mais importante do passado pode ser aqui em nos sugerir um futuro muito
diferente deste passado e de nos permitir entrever quais serdo, aproximadamente, as
diferencas.” (Bloch, 2019, p. 142). Assim sendo, é valido ressaltar, nessa histéria de um
passado préximo, o progndstico positivo advindo das lutas hodiernas de resisténcias
de professores, discentes, associacdes e entidades educacionais que ganharam voz em
um projeto de lei’, ainda em analise no Congresso, o qual propde ampliar as disciplinas
obrigatdrias em todo o ensino médio, incluido neste rol, o componente curricular
Historia.
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da Universidade Federal do Piaui, campus Ministro Petrénio Portela. Orientador: Prof. Dr. José
Petrucio de Farias Junior. Bolsista da Fundagao Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES.
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2Doutor em Histdria pela Universidade Estadual Paulista, campus de Franca. Professor de Historia
Antiga Medieval junto a Universidade Federal do Piaui, campus de Picos e do Programa de Pés-
Graduag¢do em Histéria do Brasil, da mesma instituicdo.

3Neste texto, a BNCC também recebe a alcunha de Base.

“Para saber mais sobre os dados estatisticos referentes aos livros didaticos do PNLD, ver: (Brasil,
2025).

5

[...] o movimento Todos pela Educagdo (TPE), criado em 2006, com foco em uma espécie
de pedagogia dos resultados, intencionava “modernizar” a nag¢do brasileira, deixando-a mais
“eficiente” para atender as necessidades do capital. [...] Assim, desde 2010, o movimento
defende a necessidade de um curriculo nacional com descricao de habilidades especificas para
os alunos por série, bem como a importancia de que as avaliagdes fossem capazes de mensurar a
qualidade da educacgdo e servissem como parametro para a orientacao das politicas educacionais
e das praticas pedagdgicas. Além disso, o TPE defende a responsabilizacdo dos gestores pelo
desempenho dos alunos e o aumento das horas de ensino, utilizando o contraturno para o
reforco escolar (TPE, 2008). A prescrigcdo curricular serve, assim, para transferir competéncias e
responsabilidades para os niveis locais de administracdo do sistema escolar” (Azevedo; Castro,
2022, p. 6).

®Conforme o site do MPB, este é “Uma rede ndao governamental e apartiddria de pessoas e
instituicdes que, desde 2013, se dedica a apoiar e monitorar a construgdo e a implementagao
de qualidade da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e do Novo Ensino Médio”. Para saber
mais, ver: https://movimentopelabase.org.br/quem-somos/#aspiracoes

’Anped — Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo; Anfope — Associacdo
Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educa¢do; ABdC — Associacao Brasileira De Defesa
Do Consumidor; Anpae — Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacao; MEC
— Ministério da Educacdo; Consed — Conselho Nacional de Secretarios de Educac¢do; Undime —
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educac¢do; Escola sem Partido — O movimento fora
criado em 2004, depois de um projeto de lei proposto por Miguel Nagib. O movimento se situa
como contrario ao que chamam de "doutrinacdo ideoldgica" nas escolas, que para o grupo, é
implantada pelos partidos de esquerda.

80 Projeto de Lei n° 5.230/2023 fora proposto pelo governo federal em outubro de 2023.
Ele propde uma redefinicdo na Politica Nacional de Ensino Médio no Brasil. O texto estd em
tramitacdo na Camara dos Deputados e é uma alternativa a reforma do ensino médio de 2017.0
Projeto também propde a revogacdo do Notdrio Saber. Para saber mais, ver: (Brasil, 2023).
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HISTORIA
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Resumo: As histérias dos orixas fazem parte de mitologias africanas, especialmente
dastradi¢Oesiorubds, que foram preservadas e adaptadasemdiversas partesdo mundo.
No Brasil, destacam-se o Candomblé e a Umbanda, nos quais os orixas desempenham
um papel central. Ao contar histdrias que apresentam esses orixas como seres divinos,
poderosos, sdbios e complexos, essas narrativas desafiam esteredtipos racistas que
muitas vezes perpetuam uma visdo negativa e simplificada da cultura africana. Integrar
a contacdo de histérias de orixds em contextos educacionais € uma maneira eficaz
de promover a conscientizacdo sobre a riqueza cultural africana, além de fornecer
uma base para discussoes sobre diversidade, equidade e justica social. Dessa forma, o
presente artigo tem o objetivo de analisar a pratica de contar histérias, especificamente
as historias de orixas, no ambito educacional, com énfase no ensino de histdria, e
investigar de que maneira essas historias podem contribuir para o fortalecimento
da luta antirracista e aplicabilidade da lei 10.639/03, que torna obrigatério o
ensino de histdria e culturas africanas e afro-brasileiras nas escolas do Brasil.

Palavras-chave: Orixas; contagao de histdrias; antirracismo; racismo religioso.

Abstract: The stories of the orixds are part of African mythologies, particularly from
Yoruba traditions, which have been preserved and adapted in various parts of the
world. In Brazil, Candomblé and Umbanda stand out, with orixas playing a central
role in these practices. By narrating stories that depict orixas as divine, powerful,
wise, and complex beings, these accounts challenge racist stereotypes that often
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perpetuate a negative and oversimplified view of African culture. Integrating orixa
storytelling into educational contexts is an effective way to promote awareness of
African cultural richness while providing a foundation for discussions on diversity,
equity, and social justice. Thus, this article aims to analyze the practice of storytelling—
specifically the narratives of the orixas—in educational settings, with an emphasis on
history teaching, and to explore how these stories can contribute to strengthening
the fight against racism and implementing Law 10.639/03, which mandates the
teaching of African and Afro-Brazilian history and cultures in Brazilian schools.

Keywords: Orixas; storytelling; anti-racism; religious racism.

Resumen: Las historias de los orixds forman parte de las mitologias africanas,
especialmente de las tradiciones yorubas, que han sido preservadas y adaptadas en
diversas partes del mundo. En Brasil, destacan el Candomblé y la Umbanda, en los
cuales los orixas desempefan un papel central. Al contar historias que presentan
a los orixds como seres divinos, poderosos, sabios y complejos, estas narrativas
desafian los estereotipos racistas que con frecuencia perpetdan una visién negativa
y simplificada de la cultura africana. Integrar la narracidon de historias de orixas en
contextos educativos es una forma eficaz de promover la concienciacién sobre la
rigueza cultural africana, ademas de proporcionar una base para discusiones sobre
diversidad, equidad y justicia social. De esta manera, el presente articulo tiene como
objetivo analizar la practica de narrar historias, especificamente las historias de los
orixas, en el ambito educativo, con énfasis en la enseiianza de la historia, e investigar
como estas historias pueden contribuir al fortalecimiento de la lucha antirracistay a la
implementacion de la Ley 10.639/03, que establece la obligatoriedad de la ensefianza
de la historia y las culturas africanas y afrobrasilefias en las escuelas de Brasil.

Palabras clave: Orixdas; narracidon de cuentos; antirracismo; racismo religioso.
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Introducao
Exu no recreio
N3do é Xou da Xuxa
Exu brasileiro
Exu nas escolas
Exu nigeriano
Exu nas escolas
E a prova do ano
E tomar de volta
A alcunha roubada

De um deus iorubano?

O ato de contar histérias é uma pratica antiga e universal que desempenha um
papel essencial na transmissdo de conhecimentos, valores, culturas e experiéncias de
geracao em geracdo. Seja por meio da oralidade, da escrita, do teatro ou de outras
formas de expressdo, a contacdo de histérias desempenha vérias funcdes e beneficios
em diversos contextos como: comunicagao e expressdo, preservagdao da cultura e

identidade, desenvolvimento da criacdo, estimulo a criatividade, transmissdo de
valores, entre outros exemplos.

Seja na sala de aula, em casa ou em eventos culturais, o ato de contar histérias
continua desempenhando um papel essencial na transmissdo de conhecimentos, na
promocao da diversidade cultural e no desenvolvimento integral das pessoas. A pratica
da contacdo de histdérias é uma forma poderosa de comunicacdo que transcende
barreiras linguisticas e culturais, permitindo que as pessoas expressem ideias,
sentimentos e conhecimentos de maneira envolvente (Busatto, 2013).

Dessa forma, enquanto poderosa ferramenta de ensino, a contacdo de histdrias
pode ser aplicada em todas as disciplinas. Portanto, no presente artigo, discute-se
sua utilizacdo no ensino de Histéria. Nesse contexto, a contacdo de histérias pode ser
um recurso pedagodgico capaz de tornar o aprendizado mais envolvente, significativo
e acessivel aos alunos. Ao incorporar narrativas cativantes, os professores tém a
oportunidade de despertar o interesse dos estudantes, proporcionar uma compreensao
mais profunda dos eventos histéricos e promover o desenvolvimento de habilidades
criticas.

Posto isso e tendo como referéncia a Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08, lei da
obrigatoriedade do ensino de histdrias e culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas
em sala de aula® e as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relagcdes
Etnico-raciais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana CNE/CP
3/2004* estabelecida pela Resolugdo 01/2004 CNE/CEP (Brasil, 2004), pretende-se
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analisaraintegracdaoentreacontacaode histdriascomelementosdas histériaseculturas
africanas e afro-brasileiras, mais especificamente as histérias de orixas, divindades
africanas presentes em tradicdes afro-brasileiras®. O objetivo é compreender de que
maneira essas histérias podem contribuir para o combate ao racismo nas escolas, uma
vez que a pratica de contar histérias pode ser uma poderosa aliada na luta antirracista,
promovendo uma compreensdo mais ampla das tradi¢Ges culturais afro-brasileiras,
auxiliando na desconstrucao de esteredtipos e valorizando a diversidade étnica.

Sendo assim, serao discutidas obras que podem ser utilizadas por educadores para
atender a essa demanda. Essas obras sdo: “Conhecendo os orixds: de Ext a Oxald”,
publicado em 2019, de autoria de Waldete Tristdo (2020), doutora em Educacdo pela
Universidade de S3o Paulo (USP). Escritora e autora de livros infantis, suas obras se
destacam pelo ativismo em prol da educagdo das relagdes étnico-raciais. A outra obra
€ “Omo-0ba: histdrias de princesas”, publicada em 2009 por Kiusam de Oliveira (2009),
doutora em Educacgdo. A autora possui diversas publicacdes voltadas para a valorizagao
das culturas africanas e afro-brasileirasc. Além dessas obras, também sera analisado o
curta-metragem “Orun Aiyé: A Criacdo do Mundo”, dirigido por Jamile Coelho (2016)".
Lancado em 2016, o filme narra, de forma poética e visualmente rica, a histéria da
criacdo do mundo segundo a mitologia iorubd. A narrativa destaca a sabedoria e a
colaboracdo de divindades como Oxala e Odudua?, abordando temas como a conexao
entre o sagrado e o humano, a ancestralidade e a riqueza cultural das tradicdes afro-
brasileiras.

A escolha dessas obras ndo foi aleatéria, pois todas possuem um carater nao
proselitista, respeitando a diversidade e atendendo aos requisitos da Lei 10.639/03.
Contudo, é importante destacar que os trabalhos abordados sdo apenas sugestdes
para que os professores os utilizem como referéncia no fortalecimento da luta
antirracista em sala de aula. Além disso, vale ressaltar que essas obras ndo tém um
carater dogmatico, mas buscam contribuir para a construcao de uma sociedade mais
justa, inclusiva e que respeite os direitos das tradi¢cdes afro-brasileiras, valorizando a
diversidade que compde nossa sociedade.

As origens da contag¢do de histdrias na educagdo

O ato de contar histdrias possui raizes profundas na histéria da humanidade,
incluindo sua aplicacdo na educacdo e no ensino de histéria. Essa pratica desempenha
um papel significativo no desenvolvimento cognitivo, social e emocional de criancas,
adolescentes e até mesmo adultos. Remontando aos tempos mais antigos, quando
os conhecimentos, valores e tradicdes eram transmitidos predominantemente de
forma oral, a contacdo de histérias € uma das formas mais antigas de preservar e
compartilhar saberes.
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Por muito tempo, foi a principal maneira de transmitir conhecimentos, lendas, mitos
e tradi¢des de geragdao em geracdo em diversas culturas antigas. As narrativas eram
utilizadas para explicar o mundo, ensinar valores morais e éticos, além de preservar a
histdria e a cultura de uma sociedade (Ong, 1998, p. 10).

Como passardotempo,comodesenvolvimentodaescritaedaimpressao, aliteratura
infantil emergiu como um género distinto. Autores passaram a escrever histérias
especificamente para criancas, frequentemente com licdes morais ou educacionais.
Exemplos incluem os contos de fadas dos Irmdos Grimm (Grimm; Grimm, 2004)°, as
fabulas de Esopo (As fabulas [...], 2002)"°, além dos inumeros ditados e provérbios
africanos registrados pelo tradicionalista Amadou Hampaté Ba (2010), que dedicou
grande parte de sua vida a preservacao das tradi¢cdes orais africanas.

Com o avanco da tecnologia, a contacdo de histérias na educacdo evoluiu para
incluir midias digitais, como livros eletrénicos, aplicativos educacionais e videos.
Essas ferramentas modernas possibilitam uma abordagem multimodal para contar
histérias, envolvendo as criancas de maneira mais interativa. Atualmente, a contagao
de histérias é amplamente reconhecida como uma ferramenta eficaz de ensino para
todas as idades. As narrativas sdo utilizadas para ensinar diversas habilidades, desde
o desenvolvimento da linguagem e da alfabetizacdo até a compreensdo de tépicos
académicos e valores éticos (Busatto, 2013).

O psicologo Jean Piaget reconheceu a importancia das histérias no desenvolvimento
cognitivo das criancas. Ele acreditava que as narrativas podiam estimular o pensamento
critico, a imaginacdo e a resolucdo de problemas (Palangana, 2015). Da mesma
forma, o psicélogo russo Lev Vygotsky enfatizava a relevancia do contexto social na
aprendizagem. Ele argumentava que as histérias, quando compartilhadas em um
ambiente social, promovem a construgao do conhecimento e o desenvolvimento da
linguagem (Palangana, 2015).

Nesse sentido, considerando a relevancia que a contagao de histérias pode exercer
no ambiente escolar e no desenvolvimento social e cognitivo de criancas e adolescentes,
essa pratica também pode contribuir significativamente para o processo de ensino-
aprendizagem e, por consequéncia, para o ensino de histéria. A seguir, descreveremos
de que maneira a contacdo de histérias pode ser integrada a essa disciplina.

A Contacgdo de histdrias e o ensino de histéria

Nos primdrdios da civilizagdo, o ensino de histéria era frequentemente realizado
de forma oral. Narrativas histéricas eram transmitidas de geracdo em geracdo por
meio de poesias, mitos e histdrias épicas. Com o advento da tecnologia, o ensino de
histéria tornou-se mais dindamico e acessivel, utilizando recursos online, simulacbes e
midias digitais para envolver os alunos e tornar o estudo mais interativo. Atualmente,
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o ensino de histéria continua a se transformar, buscando equilibrar a preservacao
das tradicdes na compreensdo dos eventos passados com uma abordagem critica e
inclusiva, refletindo as mudancas nas praticas pedagdgicas, nos contelddos ensinados
e nas tecnologias disponiveis (Fonseca, 2010).

A integragdao da contagdo de histdrias no curriculo de histdria pode enriquecer
significativamente a experiéncia de aprendizagem dos alunos, tornando a disciplina
mais envolvente, acessivel e memoravel. Alguns exemplos dessa aplicacdo incluem:
a introducdo de tdpicos histdricos como temas centrais da disciplina; o recontar de
eventos histéricos por meio de narrativas; a exploragao de histérias regionais e locais
por meio da coleta de relatos orais de pessoas mais velhas, entre outras possibilidades.

Dessa forma, os educadores podem criar uma atmosfera de aprendizado mais
envolvente, na qual os alunos ndo apenas adquirem conhecimentos, mas também
desenvolvem habilidades narrativas, empatia e uma compreensao mais aprofundada
dos eventos e das pessoas do passado. Ao reconhecer e explorar esses beneficios, os
educadores tém a oportunidade de transformar as aulas de histéria em um espaco
dinamico, onde os alunos ndo apenas aprendem fatos histéricos, mas também
desenvolvem habilidades essenciais para uma compreensdo critica e reflexiva do
passado.

Embora a contagao de histérias no ensino de historia oferega diversos beneficios,
os educadores podem enfrentar desafios durante a implementagao dessa abordagem.
Entre esses desafios, destacam-se a selecdo de histdrias apropriadas, a adequacao
ao curriculo, a inclusdo de perspectivas diversas e a obtencdo de recursos adequados
para apoiar a pratica. Esses fatores podem dificultar a incorporacao eficaz da contagao
de histdrias no ensino de historia.

Entretanto, apesar desses desafios, muitos educadores tém superado obstaculos
por meio da colaboragdo, formagdo continua e adaptagao criativa. A contagdao de
historias continua sendo uma ferramenta valiosa no ensino de histdria, e enfrentar
esses desafios pode resultar em uma implementacao mais eficaz e inclusiva (Souza,
2017).

Dentre os desafios citados, o presente artigo destaca a importancia da diversidade
de perspectivas, pois ndo basta apenas escolher histdrias aleatdrias e conta-las em
sala de aula. E necessario que as obras escolhidas estejam contextualizadas com as
aulas, de acordo com o curriculo, utilizem linguagens compreensiveis para os alunos
e apresentem diversidade de abordagens. Ou seja, é fundamental variar nas histérias,
evitando arecorrente utilizacdo das mesmas referéncias e matrizes brancas e europeias,
como comumente ocorre nas escolas publicas brasileiras.

Diante disso, a incorporacdo da diversidade de abordagens pode contribuir
significativamente para uma experiéncia de aprendizado mais enriquecedora e
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inclusiva. A representacdao de diferentes perspectivas, a promocdo da empatia, a
inclusdo de narrativas esquecidas, a desconstrucao de esteredtipos e o estimulo ao
pensamento criativo sdo alguns dos beneficios que podem ser alcancados quando essa
abordagem diversificada é aplicada.

Portanto, visando atender a essa diversidade de enfoques e considerando a
implementacdo da Lei 10.639/03, que torna obrigatdria a inclusdo do ensino de
histdrias e culturas africanas e afro-brasileiras nas escolas de educacdo bdsica em todo
0 pais, o presente artigo abordara a utilizacdo da contacdo de histérias afro-brasileiras
que tratam das religiosidades presentes nas tradicdes afro-brasileiras, de maneira
ndo proselitista, contribuindo para a desconstrucao do racismo religioso™, ou seja, o
preconceito e a intolerancia que atingem as tradi¢des afro-brasileiras.

A contagéo de histérias e a Lei 10.639/03

No ano de 2003, foi implementada a Lei 10.639/03, uma legisla¢do brasileira que
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional para incluir no curriculo oficial
darededeensino publica e privada, emtodos os niveis e modalidades, a obrigatoriedade
do ensino da tematica “Histérias e Culturas Africanas e Afro-Brasileiras”. Em 2008, a
lei foi complementada pela Lei 11.645/08, que passou a incluir também as histdrias
e culturas indigenas. Essa legislacdo visa promover o respeito a diversidade étnico-
racial e combater o racismo, reconhecendo a contribui¢ao histdrica e cultural dos
afrodescendentes e indigenas no Brasil. Entretanto, a implementacdo dessa lei no pais
envolveu, e ainda envolve, diversos desafios (Brasil, 2003, 2008).

A dificuldade de implementar esses conteldos de maneira ndo estereotipada nos
materiais didaticos, a resisténcia de alguns setores da sociedade, a falta de recursos
para capacitacao de professores e desenvolvimento de materiais, além dos obstaculos
na mudanca de mentalidade em relacdo a abordagem da histéria e cultura afro-
brasileira, sdo alguns dos desafios que dificultam a execuc¢do da Lei 10.639/03 (Souza,
2022).

De acordo com a pesquisa de campo realizada em escolas publicas estaduais
e municipais das cinco regides do Brasil, a pesquisadora Nilma Lino Gomes
e Rodrigo Ednilson Jesus (2013) constatou que, em varias escolas visitadas,
houve recusa por parte de alguns profissionais da educagdo, que as viam
como uma imposicdo ou como a “lei dos negros” (Gomes; Jesus, 2013, p.
30). Além disso, foram observadas posturas de cunho religioso cristdo, que
corroboram essa resisténcia e, consequentemente, contribuem para um
discurso de racismo religioso (Gomes; Jesus, 2013, p. 31).

Os pesquisadores Araujo, Guerra e Nogueira (2023, p. 17396) também se referem
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a essa resisténcia de alguns setores escolares em implementar a Lei 10.639/03, o que
prejudica as pautas e questdes a serem discutidas no ambito escolar, dificultando a
promogdo de uma educagdo antirracista e sustentando esteredtipos e preconceitos.

Ao se debrucar sobre as tradicbes afro-brasileiras, essa recusa se mostra mais
latente, pois é justificada por um forte discurso religioso cristdo (Reis Neto, 2019, p. 24).
De acordo com a pesquisa realizada por Caputo (2012), a persegui¢cdao contra alunos
pertencentes as tradicoes afro-brasileiras é comum nas escolas publicas brasileiras,
sendo em grande parte realizada pelos préprios professores.

Caputo também nos oferece um panorama bastante elucidativo no que tange ao
racismo religioso presente nas escolas publicas. Em sua pesquisa, a autora aponta que,
em sua maioria, os educadores contribuem para a perpetuacdo do racismo religioso,
principalmente pela falta de formagao, mas também pela reprodugado de discursos de
cunho cristdo, especialmente neopentecostais (Caputo, 2012, p. 197). Dentre os varios
exemplos citados pela autora, um deles se refere a uma acdo em que a professora
passava 6leo ungido nas criancas para “[...] tirar os demonios do candomblé” (Caputo,
2012, p. 197).

E nesse sentido que a conta¢do de histérias de orixas pode contribuir para a
discussdo e, consequentemente, para a diminuicao do racismo religioso, uma vez que,
muitas vezes, a perpetuagdao desses preconceitos ocorre por desconhecimento das
culturas africanas e afro-brasileiras. Sabe-se que apenas com a contagdo de histérias
ndo é possivel erradicar o racismo religioso, mas é um grande passo para a adoc¢do de
praticas antirracistas nas escolas.

A contagao de histérias dos orixas como aliada a praticas antirracistas

A contacdo de histdrias dos orixas, elementos fundamentais nas tradi¢cbes afro-
brasileiras, pode desempenhar um papel crucial como aliada em praticas antirracistas.
Como visto, a Lei 10.639/03 institui a obrigatoriedade do ensino de histdrias e culturas
africanas e afro-brasileiras. Entretanto, como apontado acima, essas praticas ainda
enfrentam grande resisténcia de alguns setores escolares, especialmente as tradi¢des
afro-brasileiras, que sdo demonizadas por determinados segmentos religiosos cristdos.

Isso se deve, em grande parte, ao desconhecimento sobre o que sdo os orixas nas
tradicGes afro-brasileiras. Mas, afinal, o que sdo os orixas? Eles sdo deidades veneradas
em regides da Africa Ocidental, sobretudo na Nigéria e no Benin, e, no Brasil, sdo
designacgdes especificas da nagdo Yorubd, ou Ketu/Nagd, cultuados em diversas
tradicdes afro-brasileiras, como o candomblé e a umbanda. E importante observar
gue as tradi¢des afro-brasileiras podem variar, e até mesmo dentro delas, devido a
diversidade de influéncias culturais e regionais. Ademais, os orixas, para além dos
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fundamentos religiosos, também representam distintos elementos culturais e sociais
das sociedades africanas e, posteriormente, afro-brasileiras nas quais estao inseridos.

Ao incorporar nas praticas pedagdgicas a contacao de histdrias de orixas, é possivel
proporcionar um ambiente de aprendizado que valoriza a diversidade, promove a
justica social e desafia atitudes discriminatdrias. Além disso, constitui um elemento
valioso para a constru¢ao de uma educacdo mais inclusiva, que respeita e celebra
a diversidade étnico-racial. Essa abordagem contribui para a formacdo de cidadaos
criticos e conscientes de sua responsabilidade na construcao de uma sociedade mais
justa.

Sendo assim, uma abordagem nao proselitista com o trabalho de contacdo de
histdérias de orixas pode contribuir para a desmistificacdo de andlises preconceituosas,
além de promover outras questdes importantes, como: o resgate da identidade
cultural afro-brasileira, visto que contar essas histérias nas escolas e em outros espacos
educacionais ajuda a resgatar e valorizar a identidade cultural afrodescendente,
proporcionando um entendimento mais profundo sobre a riqueza e complexidade
das tradigdes africanas; a desconstrucdo de esteredtipos e preconceitos; a promogao
da tolerancia religiosa; o empoderamento e a autoestima, pois o conhecimento das
histérias dos orixas pode fortalecer a autoestima de estudantes afrodescendentes,
proporcionando uma conexdo positiva com suas raizes culturais e espirituais; e o
enfrentamento do racismo religioso. S3o algumas das contribuicdes que um trabalho
de contacdo de histdrias bem realizado pode oferecer para uma educagao antirracista.

Diante do exposto, irei descrever e sugerir algumas obras que podem ser utilizadas
para tais fins, focando em histérias voltadas para o publico infanto-juvenil, com
abordagens que valorizam a diversidade das tradicoes afro-brasileiras.

A primeira obra é “Conhecendo os orixas: de Exu a Oxald”, da autora Waldete
Tristdo (2020) e ilustrada por Caco Bressane™. O livro oferece um panorama das
caracteristicas dos orixds cultuados nas tradi¢des afro-brasileiras, apresentando seus
nomes, dias da semana, cores, comidas, animais e saudagdes. Além disso, também
narra histérias resumidas de cada orixa, que sdo essenciais para os ensinamentos e
fundamentos dessas tradi¢des. Essas histérias, transmitidas por meio da tradicao oral,
sao fundamentais na manutengdo da palavra, ja que as tradi¢des afro-brasileiras ndo
possuem um livro sagrado como as religides abraamicas™. A tradicdo oral, portanto,
desempenha um papel vital como transmissora de conhecimento e preservadora da
cultura, sendo um dos pilares mais importantes das praticas espirituais e culturais
afro-brasileiras.

O interessante dessa obra é que, além de apresentar uma linguagem simples e
acessivel, também é altamente recomendada para quem deseja iniciar o estudo
sobre as culturas dos orixas, funcionando como um excelente livro introdutdrio. Vale
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ressaltar que a obra ndo adota um carater proselitista, ou seja, ndo tem a intencdo de
doutrinar o leitor. Outro aspecto relevante sao as ilustragdes, que, por serem voltadas
para o publico infanto-juvenil, se destacam pelo uso de cores vivas e pela altissima
qualidade da diagramacao, o que torna a leitura ainda mais atraente.

Outra obra que pode ser extremamente proveitosa tanto para uma educagdo
antirracista quanto para a promoc¢ao da igualdade de género é o livro “Omo-Oba:
Histérias de Princesas”. O manuscrito é da escritora Kiusam de Oliveira (2009), autora
reconhecida por seu trabalho na promocao da cultura afro-brasileira e na valorizagao
da identidade negra™.

“Omo-Oba: Histérias de Princesas” é uma coletianea de contos que apresenta
narrativas sobre princesas africanas, resgatando elementos da tradicdo oral
africana e associando-os aos orixas femininos. A autora mergulha nas riquezas
culturais do continente africano, trazendo histdrias que ultrapassam os esteredtipos
frequentemente associados aos contos de princesas.

Os contos exploram temas como coragem, sabedoria, amor e superagao, oferecendo
uma perspectiva Unica sobre o papel das mulheres na cultura africana. Cada histéria
destaca a forca e a resiliéncia das personagens femininas, desafiando preconceitos e
proporcionando uma visdo enriquecedora da diversidade cultural africana. A narrativa
totaliza 45 pdginas e é composta por seis histérias de princesas negras: “As histérias
deste livro mostram como essas princesas se tornaram rainhas” (Oliveira, 2009, p.
7). Assim, desvela-se o universo dos orixas em uma linguagem voltada para o publico
infantil e juvenil. S3o elas: Oia, Oxum, Yemanjd, Olocum, Ajé Xalungd e Odudua.

A proposta do livro é, além de entreter, contribuir para a valorizacdo da heranca
cultural afro-brasileira, especialmente entre criangas e jovens. Kiusam de Oliveira busca
resgatar aimportancia das histérias tradicionais africanas, apresentando um panorama
diversificado de narrativas que celebram a riqueza e a complexidade da cultura negra.
“Omo-0ba: Histdérias de Princesas” representa uma contribuicdo significativa para
a literatura infanto-juvenil afro-brasileira, incentivando a apreciacdo da diversidade
étnico-cultural desde a infancia e promovendo a construcdo de identidades positivas
entre os leitores.

Além dos livros de histérias, também é possivel recorrer a recursos midiaticos, que
podem ser utilizados em sala de aula como material de apoio, apresentando resultados
bastante positivos (Napolitano, 2003). Sendo assim, sera apresentada uma obra, mais
especificamente um curta-metragem, que aborda a criagdo do mundo segundo a
tradicdo dos orixas, intitulado “Orun Aiyé”.

Essa producdo faz parte de um projeto multiplataforma e transmidia que envolve
curta-metragem, série, longa-metragem, podcast, bonecos, games e livros. O curta-
metragem (episédio piloto da série) estreou no dia 15 de janeiro de 2016 no Espaco
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Itau de Cinema Salvador. Idealizado pelas cineastas Jamile Coelho e Cintia Maria, as
produgdes narram histdrias da cultura ioruba, difundindo a cultura e a religiosidade
afro-brasileira. Esse episddio pode ser assistido gratuitamente na plataforma Itad
Cultural Play. Como se trata de um projeto com diferentes materiais e linguagens, no
presente artigo, vamos nos ater somente ao episddio piloto “Orun Aiyé - A Criagao do
Universo”.

A animacdo em stop motion, lancada em 2016 pela Estandarte Producdes e com
direcao de Jamile Coelho e Cintia Maria, tem 12 minutos de duragdo. A obra também
conta com recursos como audiodescri¢ao, subtitulacdo e janela em Libras, além de
estar legendada em mais de cinco idiomas, contribuindo para uma educacao inclusiva.
A histéria narra o mito da criacdo segundo a tradi¢ao yorubd dos orixas. Oxald, um dos
orixas da criacao, é encarregado de uma importante tarefa, mas, ao esquecer de fazer
suas oferendas a Exu, conforme foi recomendado, acaba falhando em sua missdo. Esse
mito é amplamente difundido nas tradi¢des afro-brasileiras no Brasil e também em
outros paises (Prandi, 2001, p. 502).

E importante salientar que essa histéria traz inimeras referéncias dos povos iorubds
e, consequentemente, suas contribuicbes para a construcdo das tradicdes religiosas
afro-brasileiras e para o imagindrio popular do Brasil. Além disso, a valorizacao da
oralidade, elemento de extrema importancia para algumas sociedades africanas,
também é evidenciada, visto que essas tradicoes tém como fundamento a transmissao
oral, ou seja, a transmissao de valores e aprendizados da gera¢cao mais velha para os
mais jovens.

Dessa maneira, ao utilizar esse curta-metragem, é possivel reconhecer a oralidade e
sua importancia para a sociedade brasileira, o respeito aos ensinamentos transmitidos
pelos mais velhos e o enaltecimento de elementos africanos que fazem parte da cultura
do Brasil. Esses sdao alguns dos aspectos que podem enriquecer uma abordagem
antirracista em sala de aula, desde que trabalhados de maneira ndo-proselitista.
Todavia, isso ndo impede que o educador desenvolva outras agdes que atendam a
demanda da Lei 10.639/03.

Para exemplificar, existem diversas outras obras, tanto no formato manuscrito
guanto digital, que podem ser utilizadas nas escolas como material de apoio para uma
educacdo antirracista, abordando ou ndo a tradicdo dos orixas: “O cabelo de Lelé”,
“O mundo no Black Power de Tayo”, “M3e Africa: mitos, lendas e contos”, “Bruna e
a Galinha d’Angola”, “Histérias de Ananse”, dentre outras. Entretanto, como citado
anteriormente, o presente artigo se debrucou sobre a descricdo apenas das trés obras
referenciadas.

Em resumo, é possivel compreender que as praticas antirracistas na area da
educacdo ndo devem se limitar a uma Unica acdo, mas sim a um conjunto delas, que
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precisam ser aplicadas cotidianamente. Para isso, é necessario que o professor, em
sua formacgdo continuada, esteja sempre se atualizando e se informando sobre o
assunto. Essa formacdo, em parte, deve ser oferecida pelas instituicdes, que precisam
proporcionar esse tipo de conteldo aos seus educadores. Todavia, sabe-se que, muitas
vezes, essas formagdes sao insuficientes ou carregadas de perspectivas estereotipadas,
como citado ao longo do artigo.

Cabe ao educador, no papel de professor-pesquisador, buscar informacdes
confidveis, assim como materiais de qualidade, para, de fato, contribuir para uma
educagado antirracista e ndo apenas cumprir protocolo, como vem ocorrendo em muitas
escolas da rede publica brasileira. Um exemplo disso é a pratica de citar pontualmente
a questdo racial apenas no dia 20 de novembro, como se fosse uma data comemorativa
gualquer.

Posto isso, a contagdo de histdrias — e, nesse caso, as que abordam as tradi¢des
dos orixds — pode ser uma pratica aliada a uma educacdo antirracista, mas ndo é a
Unica. Histérias que valorizam a diversidade dos povos africanos e afro-brasileiros,
resgatando as distintas identidades negras, além de abordagens ndo estereotipadas
gue ndo reforcem preconceitos existentes em nossa sociedade, sdo algumas das
inUmeras acdes antirracistas que podem ser trabalhadas em sala de aula. Basta o
desejo do educador de transformar a sociedade em que vivemos, que ainda carrega
herangas racistas e preconceituosas.

Consideracgoes finais

A contacdo de histérias desempenha um papel crucial no desenvolvimento das
criancas, influenciando positivamente diversas dreas, como linguagem, cognicao,
socializagdo, aspectos emocionais e culturais. Além disso, é uma ferramenta
poderosa que ndao apenas nutre o amor pela leitura, mas também contribui para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criancas.

Ao incorporar a pratica da contacdo de histdrias na disciplina de Histéria, com a
aplicacdo da Lei 10.639/03, que visa combater o racismo, promover a igualdade racial
e reconhecer a contribuicdo dos povos africanos e afro-brasileiros para a construcdo
da identidade nacional, é possivel desenvolver um trabalho de grande potencial.
Como visto, a contacdo de histdrias, quando aliada a praticas antirracistas, pode
desempenhar um papel significativo na formacdo de uma geracdo mais consciente,
inclusiva e comprometida com a promocao da igualdade racial. Essa abordagem
ndo apenas informa, mas também transforma percep¢bes e atitudes em relagdo a
diversidade étnico-racial.

Dessa maneira, o presente artigo abordou como contar histdrias de orixas,
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divindades da mitologia africana e afro-brasileira, pode ser uma maneira rica de
integrar praticas antirracistas a educagdo e ao ensino de Histéria. Essas histdrias
tém o potencial de promover o entendimento, respeito e valorizacdo das tradicdes
culturais afrodescendentes. Ao utilizar histérias de orixds, os educadores podem tratar
de questdes antirracistas, promovendo o respeito pela diversidade cultural e étnico-
racial.

Para isso, é importante que essas narrativas sejam apresentadas com sensibilidade
e respeito a diversidade de crencgas, enfatizando valores universais como justica,
igualdade e compreensdao mutua. Além disso, convidar membros da comunidade
afrodescendente para compartilhar suas experiéncias e perspectivas pode enriquecer
ainda mais as discussdes e promover um ambiente educacional inclusivo.

Seguindo essas diretrizes, os professores podem desempenhar um papel significativo
na promog¢do da diversidade cultural, no combate ao racismo e na aplicagdo efetiva
da Lei 10.639/03 por meio da contacdo de histdrias de orixas. Isso contribui para a
construcdo de uma escola diversa e respeitosa com a pluralidade de culturas presentes
no Brasil e, consequentemente, para o combate ao racismo religioso.
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Notas
"Mestre em Histdria (Unesp-Assis). Professor na rede estadual de ensino de S3o Paulo.

*Trecho retirado da cancdo “Exu nas escolas” - interpretada por Elza Soares. Compositores: Edgar
Pereira Da Silva / Kiko Dinnuci.

3Lei da obrigatoriedade do ensino de histérias e culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas.
Para ver a lei (Brasil, 2008).

“Essas diretrizes foram instituidas para orientar a aplicagdao da lei, promovendo uma educagdo
gue reconhega e valorize a histdria e as contribuicdes dos povos africanos e afro-brasileiros.

*0s orixas sdo considerados seres divinizados, cada um com caracteristicas, personalidades e
dominios especificos. Eles sdo vistos como intermediarios entre o mundo dos humanos e o
mundo espiritual. Cada orixa é associado a elementos naturais, como rios, florestas, oceanos,
entre outros, e muitas vezes é representado por animais, cores e simbolos especificos.

éPara ver mais sobre os trabalhos da autora acessar - https://mskiusam.com/.

?ORUN AIYE: a criagdo do mundo. Dire¢do: Jamile Coelho e Cintia Maria. Salvador: [s. n], 2016. 1
curta-metragem (12 min). Animacao.

8Ambos sdo orixas ligados a criagdo do mundo de acordo com a mitologia ioruba.
*Ver: Grimm e Grimm (2004).
"°AS FABULAS [...], (2002).

"0 racismo religioso é uma episteme em construcdo, no qual, percebe-se que o preconceito
gue atinge as tradi¢cbes afro-brasileiras, em grande parte, vem acompanhado de elementos
racistas.

2Tristdo (2020).
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2As religides abraamicas sdo aquelas que tém suas raizes na tradi¢do atribuida a Abrado, um
importante personagem biblico. As principais religides abradmicas sdo o Judaismo, o Cristianismo
e o Islamismo.

“Qliveira (2009).
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Resumo: O presente artigo resulta de uma pesquisa de mestrado realizada junto
a estudantes de escola publica de uma darea periférica em importante cidade do
interior de Minas Gerais. Objetivou-se na pesquisa mobilizar o Ensino de Histéria
na reelaboracdo de sensibilidades dos estudantes relativas ao lugar onde vivem,
fortemente marcado por imagens depreciativas, endossadas pelas midias e pela
auséncia de politicas publicas que se voltem para esse lugar e sua populacdo.
O recorte aqui apresentado privilegia o didlogo com produc¢des narrativas dos
estudantes na primeira fase das atividades, as quais levaram a reflexdes sobre os
desafios da docéncia em Histéria na contemporaneidade, tendo em vista as demandas
ético-politicas da disciplina em contexto de profundas desigualdades geradas pela
modernidade capitalista. No arcabouco tedrico-metodolégico ha didlogo com
producdes de professoras e pesquisadoras brasileiras, dedicadas a compreensdo
da producdao de conhecimentos histdrico-educacionais na interface com a cidade,
e com o filésofo berlinense Walter Benjamin, importante critico da modernidade,
defensor de uma histdria vista a partir do que é deixado a margem, ou esquecido, e
de caminhos que aderem aos desvios, ao invés de insistir nas rotas do sempre igual.
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Palavras-chave: Ensino de histéria; ProfHistdria; periferia; cidade; memoria.

Abstract: This article isthe result of a master’s degree research carried out with public
school students from a peripheral area in an important city located in the interior of
Minas Gerais. The research aimed to mobilize History Teaching in the re-elaboration of
students’sensibilitiesregardingthe place wheretheylive, strongly marked by derogatory
images, endorsed by the media and by the absence of public policies aimed at this
place and its population. The section presented here privileges the dialogue with the
narratives produced by studentsinthefirst phase of the activities, whichled toreflections
regarding the challenges of teaching History in contemporary times, considering
the ethical-political demands of the discipline in a context of profound inequalities
generated by capitalist modernity. In the theoretical-methodological framework
we dialogue with productions by Brazilian teachers and researchers, dedicated to
understanding the production of historical-educational knowledge in the interface with
the city, and with the Berlin philosopher Walter Benjamin. Benjamin was an important
critic of modernity, defender of a history that considers what is left aside, or forgotten,
adhering to deviating paths, instead of insisting on routes that are always the same.

Keywords: History teaching; ProfHistory; periphery; city; memory.

Resumen: El presente articulo es el resultado de una investigacion de maestria
realizada con estudiantes de una escuela publica ubicada en la periferia de una
importante ciudad del interior del Estado de Minas Gerais. El objetivo de la
investigacion fue movilizar la ensefianza de la Historia en la reelaboraciéon de las
sensibilidades de los estudiantes respecto al lugar donde viven, fuertemente marcado
por imagenes despectivas, avaladas por los medios de comunicacion y por la ausencia
de politicas publicas dirigidas a dicho lugar y a su poblacion. El fragmento aqui
presentado privilegia el didlogo con las producciones narrativas de los estudiantes en
la primera fase de las actividades, lo que llevd a reflexiones sobre los desafios de la
ensefianza de la Historia en tiempos contemporaneos, considerando las demandas
ético-politicas de la disciplina en un contexto de profundas desigualdades generadas
por la modernidad capitalista. En el marco teérico-metodolégico, hay un didlogo con
producciones de profesoras e investigadoras brasilefias dedicadas a comprender la
produccidon de conocimiento histérico-educativo en la interfaz con la ciudad, y con
el filésofo berlinés Walter Benjamin, importante critico de la modernidad, defensor
de una historia vista desde aquello que ha sido marginado, u olvidado, y desde
caminos que se adhieren a los desvios, en lugar de insistir en rutas siempre iguales.

Palabras clave: Ensefianza de la historia; ProfHistoria; periferia; ciudad; memoria.
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Introducao

Qual é o papel a ser exercido pelo Ensino de Histdria no século XXI? O que deve ter
e como deve se comportar um bom professor de Histéria? Indaga¢des como essas sdo
comuns a profissionais desta disciplina e refletem uma preocupac¢do genuina em estar
apto para exercer sua fungao profissional. Ao mesmo tempo, sao sintomaticas quanto
as significativas mudancas da realidade mundial nos ultimos anos e das angustias que
tém gerado entre docentes. Se, por um lado, vemos crescer importantes movimentos
gue objetivam melhorar as relagdes da sociedade com o meio ambiente e o respeito
a diferentes culturas, ao mesmo tempo temos uma crescente onda conservadora,
negacionista, muito mais comprometida com o enriquecimento de alguns do que com
o desenvolvimento social das populagdes.

Esse quadro de constantes mudangas, tensdes e incertezas interfere nos destinos da
histdria ensinada, desde sua configuragdo como disciplina escolar. Quando retomamos
brevemente a histdoria do Ensino de Histdoria, vemos a movéncia dos sentidos dessa
disciplina escolar, sempre alvo de disputas. Diferentes pesquisadores tém se voltado
para o estudo da trajetdria da histdria ensinada no Brasil, apontando os revezes pelos
guais ela passou, sendo até mesmo apagada dos curriculos escolares no periodo da
Ditadura Militar (Schmidt, 2012).

Por sua vez, desde a reabertura politica, nos anos 1980, tem-se um marco de
mudanca significativa nos sentidos a ela conferidos, redefinindo seu papel ético-
politico para a sociedade, fruto de intensas lutas de movimentos populares e com
importante participacdo de docentes da educacdo basica. Contribuiram ainda para
repensar o Ensino de Histdria as renovagdes historiograficas oriundas de pesquisas
em cursos de Pds-Graduacdo, foruns cientificos, especialmente o Encontro Nacional
de Pesquisadores do Ensino de Histéria (ENPEH) e o Seminario Nacional Perspectivas
do Ensino de Histdria (Perspectivas), além da prépria Associacdo Nacional de Historia
(ANPUH). No lugar da histéria tradicional, comprometida com a manutenc¢do do
status quo, almejava-se uma histdria problematizadora, critica, capaz de colaborar
com a formacdo de cidaddos engajados na reconstrugdo de um pais democratico e no
combate a diferentes formas de exclusdo (Fonseca, 1993). Anos depois, leis como a
10.639, de 2003, e a 11.645, de 2008, destacaram-se como importantes marcos desse
processo, que incorporava a necessidade de combater o racismo estrutural no pais,
garantindo as populagdes afro-brasileira e indigena direito a meméria e a reparacao.

Contudo, ndo foi e ndo tem sido facil essa redefinicdo de caminhos, tanto do Ensino
de Histéria quanto da prépria educacao. Isso porque interesses divergentes, alinhados
com politicas neoliberais e mais recentemente com pensamentos conservadores,
passaram a ocupar cada vez mais espaco nas politicas publicas voltadas para educacao
€m nosso pais.

Na medida em que o neoliberalismo monopolista venceu todas as batalhas
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e resisténcias, sua ideologia dominadora fincou raizes dentro da escola,
como instituicdo de base da formacdo da sociedade e de construcdo do
individuo, por meio de seus diversos instrumentos de dominacdo e de
influéncia, sobretudo da razdo instrumental, em forma de racionalidade
técnica e da industria cultural que pode ser apontada como responsavel
por prejudicar a capacidade humana de agir com autonomia, pois pelos
seus mecanismos de manipula¢do, a consciéncia humana foi dominada
pela comercializagdo e banalizagdo dos bens culturais (Betlinski; Santos,
2020. p. 345-346).

Em um contexto de hipermodernizagdo e neoliberalismo, a educagdo se consolida
como importante mercadoria e como ambiente de formacdo de mao-de-obra. As
recentes reformas curriculares fazem retroceder esforcos em prol de uma educacgao
que sonhava com o fortalecimento da democracia, sendo a Histéria uma das principais
disciplinas por elas atingidas. Professores e professoras de Histéria tém sofrido com
reducdo de carga hordria semanal destinada a sua disciplina e com constantes ataques
de pessoas e grupos ligados a movimentos conservadores, como o Escola sem Partido
(Passos; Mendonga, 2021).

Ao mesmo tempo, a disciplina segue sendo essencial no combate as agruras do
nosso tempo, marcado por situacdes que estdao no alicerce da estrutura social em que
vivemos, como a desigualdade.

A histdria ensinada esta sempre as voltas com situacdes de desigualdade,
em quase todos os contextos histéricos. A desigualdade parece ser um
inimigo invencivel para quem deseja outro mundo possivel. Muitas vezes,
a desigualdade se faz acompanhar da violéncia e das conflitualidades
e dai surgem a violéncia de género, o racismo estrutural, a intolerancia
religiosa, a homofobia, o sexismo, a xenofobia, o preconceito de classe,
as desqualificacGes entre Oriente e Ocidente, o uso de estratégias
autoritarias e a auséncia de respeito pelos procedimentos democraticos,
os microfascismos do cotidiano, o refor¢o de estigmas corporais e de
estigmas aos portadores de agravos de saude, o desrespeito a liberdade
de expressdo, acriminalizacdo das culturas juvenis, as relacdes de poder
muito assimétricas, o abuso de poder econémico, o classismo, o ageismo e
outras manifestacdes de semelhante teor (Seffner, 2021, p. 3).

Em consonancia com o professor Fernando Seffner, consideramos o combate a
desigualdade, em suas varias formas de manifestacdo, um importante pilar do Ensino
de Histéria no contexto democratico, e compreendemos que fazer opc¢do por essa
Historia, combativa, problematizadora e critica é uma postura ético-politica que se
assume frente a forgcas que atuam no sentido contrario.
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Nesse cenario e com esse compromisso se definiu a pesquisa que da origem a este
texto, que focaliza o trabalho em desenvolvimento junto a estudantes de uma escola
publica, situada em um distrito da cidade de Uberlandia, em Minas Gerais?. Esse lugar
€ marcado por um hibridismo peculiar, sendo simultaneamente tido como urbano e
rural. O bairro onde se localiza a escola, dentro desse distrito, figura no imaginario
popular do municipio como um local perigoso, assolado pela criminalidade, pobreza
e todos os agravantes oriundos desta combinacdo. E classificado como um lugar
periférico, portando as complexidades que este termo encerra, visto que

[...] ele carrega consigo um sentido politico, econdmico e social, tendo
surgido na tentativa de tornar toleravel a manutencao de cidades ao Estado,
se observando a partir dos territérios assim considerados, a perpetuacao
de desigualdades nas mais diversas ordens. Do mesmo modo, o conceito
compreende a distadncia que a periferia possui dos padrées idealizados
pelos modos de ser aprovados pelos movimentos culturais majoritarios
(Domingues, 1994), isto é, dos modos considerados validos por quem
ocupa os espacos de privilégio no meio urbano, o que inclui aspectos
comportamentais, estéticos e linguisticos, por exemplo (Jesus, 2021, p. 59).

Desde os primeiros contatos com a escola, a professora de histdria autora deste
artigo foi tocada por falas dos estudantes moradores do bairro, visto que evidenciavam
gue suas sensibilidades ja estavam bastante marcadas e embotadas pelas visdes de
senso comum sobre aquele lugar, opinides que circulam tanto em falas cotidianas,
guanto em noticidrios e outras midias locais. Almejando confrontar tais sensibilidades
ou, pelo menos, mobilizar outras, em didlogo com a professora coautora deste artigo,
essa situacdo foi tomada como mote de reflexdo em pesquisa em nivel de mestrado,
iniciada no ano de 2022.

Como o Ensino de Histéria poderia contribuir para a reelaboracdo dessas
sensibilidades? Que estratégias e metodologias poderiam ser mobilizadas com esse
intuito? Até que ponto isso seria possivel?

Inspiradas pelo trabalho da professora Maria Carolina Bovério Galzerani (2021a)
e por outros autores que tém investido na producdo de conhecimentos histérico-
educacionais na interface com a cidade, pela via da racionalidade estética, procuramos
desenvolver oficinas que se voltavam para as experiéncias cotidianas dos estudantes,
a partir das quais poderiam colocar em discussao sua relacdo com o lugar onde vivem
e a relagdo desse lugar com a cidade em diferentes contextos histéricos. Buscamos no
filésofo Walter Benjamin aporte tedrico para promover um trabalho com memorias,
no seio da disciplina Histéria, por meio do estimulo a rememoracdes de experiéncias,
tendo esse local como palco de experiéncias e vivéncias vdrias.

Acreditamos, como tal filésofo afirma no texto Sobre o Conceito de Histéria
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(Benjamin, 1987), que para combater o cortejo dos vencedores é preciso escovar
a histdria a contrapelo, buscando nos escombros da memadria imagens outras que,
embora soterradas, guardam sonhos que podem suscitar novas esperancas.

Nesse sentido, procuramos nos aproximar dos estudantes e ouvi-los, para juntos
desenharmos outras imagens da cidade, ainda que tivéssemos que resgata-las de
escombros.

Em substituicdo a racionalidade instrumental que marca a educagdo escolar,
caracterizada por uma supremacia da razao, apostamos numa racionalidade estética
gue entrecruza razao e sensibilidades e que ndo expulsa do campo do conhecimento
afetos e emocgdes, isto é, “um modo de conhecer comprometido com as experiéncias
dos sujeitos e ndo com a regulacdo dos seus comportamentos” (Cunha; Franca; Prado,
2020, p. 224).

Apresentaremos na sequéncia uma visao geral das atividades didaticas planejadas
e em desenvolvimento junto a escola e, adiante, recortamos para andlise um conjunto
de producdes dos estudantes, do qual buscamos nos aproximar puxando fios de
sensibilidades que nos permitem pensar e repensar o Ensino de Histdria e a formacao
docente na interface com as demandas deste tempo e daquele lugar.

Caminhando na cidade: oficinas para ler e (trans)ver o lugar

Em nosso pais existe um conjunto consideravel de estudos e pesquisas sobre o
Ensino de Histéria na interface com a cidade ou experiéncias urbanas. Pesquisadores
de diferentes regides tém contribuido para reflexdes sobre o impacto da cidade na
formacao das sensibilidades relativas ao tempo, ao espaco e as relacdes sociais e sobre
como tais sensibilidades participam da construcdo de inteligibilidades na produg¢ao do
conhecimento histérico no ambiente escolar.

Ao adentrar a escola a crianca ou adolescente traz consigo saberes de experiéncias
tecidas em diferentes ambientes, sendo o espag¢o publico da cidade um importante
ambiente para constituicdo de percepgdes relativas a si mesmo e ao outro.

Se a familia é essa primeira instdncia na qual se apresenta para a crianga
a percepcao de que algo ja foi diferente, é, todavia, no espaco da cidade
gue temos a instancia primeva na qual se aprende, em primeiras
experiéncias formativas, a ver —ou a n3o ver —o outro. E no espago da
cidade que se deflagra —primeiramente para a crianca mediada pelo
adulto e mais tarde, pelo jovem em sua autonomia de deslocamentos
—a perspectiva de alteridade presente na cidade, uma alteridade que vem
exatamente pela qualificacdo fortuita dos lugares: “ndo passe por aquela

i ” u

rua”, “a linha de Onibus ‘x’ é perigosa”, “ali é o bairro mais bonito”, “tal

”n u ” u

lugar é seguro”, “aquela rua ou aquele bairro é muito perigoso”, “ali é um

Histéria & Ensino, Londrina, v. 30, n. 2, p. 169-189, jul-dez. 2024 | 174



A POLIFONIA DAS MARGENS: PRODUGAO DIALOGICA DE CONHECIMENTOS
HISTORICO-EDUCACIONAIS EM UM DISTRITO DE UBERLANDIA

Mariane Mundim Borges | Nara Rubia de Carvalho Cunha

lugar de vergonha” ou “lugar de macumba”, “lugar de lixo” (Miranda, 2022,
p. 55).

A cidade em questdo é um importante polo econdmico do segundo estado mais
rico do Brasil. Seu crescimento demografico e expansao da ocupacado geografica foram
muito intensos no ultimo século. O distrito onde a escola aqui focalizada se localiza
foi uma regido pioneira de ocupacdo do espaco que deu origem a cidade. Contudo,
com o desenvolvimento econdmico da cidade, sua funcdo dentro do municipio foi se
modificando e sua distancia em relagdo ao centro econémico e politico se acentuando,
levando-o a condigao periférica em que hoje se encontra, realidade similar ao ocorrido
em outras cidades do pais.

Nas cidades brasileiras, fruto de um processo de urbanizacdo do
capitalismo periférico (Maricato, 1996; Santos, 1994), a periferia é produto
do distanciamento, da exclusdo, da segregacao. No mapa urbano do Brasil,
é tracada pelo Estado, pelas forcas que agem em conjunto com ele e pela
prépria sociedade, uma espécie de linha: ténue o suficiente para se tornar
invisivel aos olhos de todos, inclusive de quem se encontra nesses locais;
e, em contrapartida, forte o bastante para limitar a efetividade de politicas
sociais, o fornecimento de servigcos publicos estruturais e a autonomia na
vida publica desses sujeitos. Noutras palavras, reforcam-se as desigualdades,
ao mesmo tempo em que elas sdo naturalizadas (Jesus, 2021, p. 59).

Jd haviamos percebido o quanto as manchetes dos jornais e o senso comum atuavam
fortemente na construgao de uma visao pejorativa do lugar®. Atentas a complexidade
da construcdo das imagens sobre esse lugar e seguindo os passos de algumas pesquisas
sobre cidade no campo do Ensino de Histdria, planejamos atividades didaticas que ndo
objetivaram se sobrepor as sensibilidades dos estudantes, mas delas partir, buscando
melhor compreendé-las e, se possivel, trazendo a tona uma multiplicidade de visdes
sobre o lugar onde vivem.

Idealizamos inicialmente oficinas baseadas numa metodologia que privilegia o
caminhar pela cidade mobilizando sentidos e memérias dos sujeitos. Como uma de
nossas principais inspiracoes estava o trabalho da historiadora, professora e arte-
educadora Elizabeth Salgado de Souza, desenvolvido na cidade de Ouro Preto, em Minas
Gerais, mais especificamente nas décadas de 1980 e 1990, a frente da coordenacgdo
da Area Pedagdgica do Museu da Inconfidéncia (Souza, 1992). O projeto educativo
pioneiro daquela area pedagdgica se intitulava Museu Escola e buscava promover
interacdes dos moradores com o espago urbano, mediadas pelo Museu, que pudessem
levar a compreensdo da cidade para além da imagem de monumento, gestada desde
a década de 1930, que ganhava as midias apds a conquista do titulo de Patriménio
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Cultural da Humanidade, conferido pela UNESCO em setembro de 1980. Preocupava
a equipe interdisciplinar de monitores do Museu Escola, sob a coordenag¢do daquela
profissional, que a condicdo de objeto (monumento), fortalecida por narrativas oficiais
e campanhas publicitarias que projetavam a cidade no mercado turistico nacional e
internacional, pudessem promover um distanciamento entre os sujeitos e a cidade,
guer eles fossem seus habitantes ou visitantes.

O Museu-Escola parte de algumas premissas: “Se as coisas existem é
porque existe o individuo”, logo, é impossivel falar de patrimonios, culturas,
museus e memorias sem falar dos sujeitos que os constituem. Da mesma
forma, se “sé se preserva aquilo que fez ou faz sentido para a coletividade”,
os sujeitos sao vistos como aqueles que protegem os bens culturais, desde
gue estes bens facam sentido para a sua existéncia. Ninguém ira preservar
algo por ser belo ou por ordem de outrem, sem que aquilo possa, de
alguma forma, compor suas experiéncias vividas; ainda de acordo com esta
idéia, ndo é possivel falar de alfabetizacdo cultural, visto que os sujeitos
produzem cultura, zelam pelos bens culturais e sdo, portanto, alfabetizados
no assunto (Cunha, 2011, p. 111).

Em consonancia com Elizabeth Salgado de Souza, interessava-nos conhecer as
sensibilidades e visdes de mundo dos estudantes daquele bairro de um distrito de
Uberlandia-MG, sabendo o quanto ele lhes é caro, uma vez que muitos o tém como
lugar de fixacdo desde o nascimento, dele saindo em raras ocasides.

O imagindrio popular local que se tem sobre a cidade de Uberlandia, e projetado
em nivel nacional, toma-a como simbolo de progresso e prosperidade, como nos fala
a pesquisadora Sandra Mara Dantas:

A cidade de Uberlandia, localizada na porgdo ocidental do estado de Minas
Gerais, assenta-se em um imaginario bastante ufanico. Desde os primeiros
anos de sua emancipagdo politico-administrativa, em 1888, Uberlandia
arvora-se destinada ao progresso. E a fim de concretizar tal ideal, foi
forjado, na primeira metade do século XX, um discurso que buscou imprimir
a cidade uma imagem de ordem e progresso, civilidade e modernidade
(Dantas, 2008, p. 19).

Em face desse imagindrio, percebe-se que o lugar ocupado pelo distrito na narrativa
de desenvolvimento, riqueza e progresso, caracteristicas da imagem de Uberlandia, é
marcado pelo simbolo da exclusdo, como um espaco a parte da cidade desenvolvida.
Tao a parte que até as narrativas oficinais sobre ele sdo escassas ou quase inexistentes.
Contudo, é necessario indagar sobre como os moradores do distrito percebem o lugar
em que habitam e, se possivel, como as visdes que tém podem ser movimentadas em
diferentes sentidos.
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Almejando mapear, tensionar e qui¢ca deslocar sensibilidades endossadas por
imagens depreciativas que vigoram nos jornais locais sobre o bairro, foram planejadas
oficinas didaticas com os estudantes, envolvendo uma diversidade de procedimentos
metodoldgicos, como estudos de meio, caminhadas coletivas, rodas de conversa,
analise de fontes histdricas, entre outross.

O fio condutor das oficinas foi um trabalho com memdrias na interface com a
histéria, em que nos inspiramos também em projeto coordenado pela historiadora
e professora Maria Carolina Bovério Galzerani (2021c), de 1996 ao ano 2000, junto
a uma escola publica do distrito de Bardao Geraldo, na cidade de Campinas, em Sao
Paulo. Em uma pesquisa-acdo articulada como projeto de extensdo, envolvendo
universidade e escola e voltada para a formacdo de professores, buscava-se a (re)
construgdo de sensibilidades e inteligibilidades sobre a histdria local na interface
com a macro-histdria. Nesse sentido, a experiéncia do viver urbano naquele local era
problematizada no bojo do avanco da modernidade capitalista e da globalizacao.

Ancorada na critica do filésofo Walter Benjamin a modernidade capitalista, nessa
pesquisa-acdo a cidade de Campinas nao era tomada como simbolo de progresso, mas
como ambiente das contradi¢cdes de uma modernidade que ndo foi capaz de promover
avancos sociais correspondentes aos avanc¢os técnicos, que promoveu e promove
ruinas sobre as quais se ergue.

Até que ponto temos sido, como autématos, enredados pelas teias de uma
sociedade filisteia global, cuja organicidade se associa a valores de mercado
e de consumo, e que, em nome da circulacdo ampla das mercadorias e
das pessoas — feitas também mercadorias —, impGe pensamentos Unicos,
hierarquiza os saberes, dilui singularidades culturais locais, desqualifica e
exclui o “outro”, o diferente, e produz tanta violéncia?

Até que ponto temos tido consciéncia de nés mesmos e dos outros —
consciéncia que deve ser concebida historicamente, situada na rede
temporal —, se reproduzimos, muitas vezes, o universo simbdlico do sempre
igual, se construimos visdes histéricas, educacionais, homogeneizadoras,
apagadoras das diversidades socioculturais, distantes das nossas
experiéncias? (Galzerani, 2021a, p. 98-99).

Em sintonia com o pensamento benjaminiano, a equipe de professores envolvida
no pesquisa-acao apostou no trabalho com memdrias, por meio de rememoracgdes,
mediadas pelo contato com a cidade (em estudos de meio ou através de objetos
culturais, como fotografias), como forma de esgarcar o tecido da histdria oficial,
buscando outros fios de compreensao do vivido.

Rememorar, além disso, para esse filésofo significa sair da gaiola cultural
gue tende a nos aprisionar no sempre igual e recuperarmos a dimensdo do
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tempo, pela retomada da relacdo presente, passado, futuro. Nesse sentido,
rememorar ndo significa, para Benjamin, um devaneio ou uma evasdo em
diregdo a um passado, do qual o sujeito ndo quer mais emergir. Rememorar
é partir de indagacOes presentes para trazer o passado vivido como opgdo
de busca atenciosa, em relacdo aos rumos a serem construidos no presente
e no futuro. N3o se trata apenas de ndo esquecer o passado, mas de agir
sobre o presente (Galzerani, 2021b, p. 103).

Partindo dessas inspiracdes, e agregando outras ao longo do percurso, idealizamos
inicialmente 05 oficinas. A primeira intentava conhecer melhor as sensibilidades dos
estudantes sobre o local em que vivem. Como é através das midias que muitas das
imagens prevalecentes sobre aquele lugar sdo difundias e construidas, interessava-
nos inicialmente ter no¢ao de como os estudantes concebiam uma manchete sobre o
bairro. Partindo de um /layout previamente elaborado e similar a um jornal, foi proposto
gue elaborassem uma manchete sobre o bairro, acrescida de pequena narrativa de
cardter jornalistico, com algo que tivesse acontecido realmente, ou apenas factivel de
acontecer naquele lugar. A expectativa era, por meio das manchetes criadas, ter-se
uma no¢do do quanto as sensibilidades dos estudantes eram afetadas ou nao pelo
imaginario depreciativo recorrente e pelas instancias midiaticas locais.

Na segunda oficina, ja com maior familiaridade com as experiéncias dos estudantes
e de seus locais preferidos no bairro, foi proposta uma atividade de rememoracao
de experiéncias vividas na “pracinha”, uma vez que o local tem centralidade nas
interagOes sociais cotidianas e na construgao dos sentidos de pertencimento ao local.
Embora tenha variadas apropriacdes por diferentes grupos, em sala de aula este lugar
€ muito referenciado pelos alunos, evidenciado sua importancia para os estudantes,
especialmente devido a escassez de espacos coletivos voltados para a juventude.

Com a inspiracdo de Elizabeth Salgado de Souza almejava-se que os estudantes
percebessem que um mesmo espago comporta diferentes apropriacdes e que estas
sdo determinadas pelos sujeitos histdricos que com eles interagem. Esperava-se ainda
a percepcao de sentidos variados, plausiveis a um mesmo lugar, bem como a apreensao
de sua dinamica temporal, na qual passado, presente e futuro podem ser articulados.

A terceira oficina foi proposta com vistas a levar os alunos a refletirem sobre as ruas
e espacos desse bairro. Assim como ja salientado, entendemos o espago urbano e suas
malhas como excelentes cendarios educativos, por portar em suas ruas, casas, comércios
e construcoes muitos signos e distintivos de mudancas. Além de seus espacos fisicos,
o préprio transitar de pessoas, carros, animais e suas intricadas relacdes, também
sdo indicios da historicidade dos lugares e das vivéncias que lhes s3o inerentes. A
situacdo, precdria ou ndo, destes espacos fisicos, pode servir a propdsitos educativos
e de conscientizacdo. Assim concebendo o espago urbano, nesta oficina foi proposto
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gue os alunos narrassem seus itinerdrios rotineiros pelo bairro, descrevendo o que
encontravam pelo caminho, a situag¢ao das ruas, casas e etc.

A quarta oficina teve como mote a mobilizacdo de memdrias das infancias dos
estudantes. Inspiradas por Walter Benjamin, no texto Infancia em Berlim por volta
de 1900 (Benjamin, 1995), e os sentidos politicos atribuidos por ele aos processos
de rememoracdo, almejava-se que os estudantes, ao rememorarem suas infancias,
dotassem-nas de sentidos outros, ressignificando-as e ressignificando os espacos nos
guais suas experiéncias infantis aconteceram. Com este exercicio, desejava ser possivel
uma conscientizagdo da importancia de suas experiéncias e uma apropriacao de suas
condicdes de sujeitos histdricos que pensam, sentem, relembram, apropriam-se dos
espacos e os reconfigura por meio de suas variadas acdes. A mesma rua que serve ao
transito rapido de pessoas e carros, presta-se a papéis inusitados como os de cenarios
para partidas de futebol e brincadeiras na infancia.

O desenvolvimento desta oficina deu-se em uma roda de conversa, ocorrida
embaixo de uma arvore que é o principal marco espacial de referéncia da escola
para aqueles estudantes. Assim, além de uma reflexdo sobre infancias, meméorias,
experiéncias e rememoracoes, esta oficina prestou-se ainda a ampliacdo da noc¢do de
espaco educativo na escola, para além da sala de aula.

A quinta oficina sugeria a construgdo coletiva de uma exposigao museoldgica na
escola, com pecas trazidas pelos estudantes de suas casas, com produg¢des narrativas
acerca do uso dessas pecas e das historias e memdrias suscitadas por elas. A curadoria
seria coletiva, protagonizada pelos estudantes, servindo como demonstrativo de
que todo espago museoldgico é resultado de escolhas, sele¢des, recortes, ou seja, é
uma sintese de intencionalidades, ndo é neutro e nem cristalizado no tempo. Antes
da realizacdo, sugeria-se a transmissao de um pequeno video sobre o museu virtual
da cidade e seus acervos. Apds a exibicdo, aos estudantes seria questionado sobre
auséncias e silenciamentos presentes e promovidos por tal documento. Intencionava-
se questionar os museus como espac¢os de producdo de sensibilidades histdricas, ndo
apenas toma-los como objetos de contemplacao, visto que

Muitos museus ainda guardam o aspecto de celebrar a memdria de
determinados grupos sociais. Contudo, estudos recentes sobre o trabalho
no museu na interface com a educagao e a histdria publica estdo construindo
novas possibilidades de didlogos, permitindo ressignificar, problematizar,
acolher ou recusar as memdrias e as narrativas produzidas sobre o passado
(Franca; Santos, 2020, p. 256).

Os museus e suas colegcdes sdao tomados, assim, como importantes espagos
educativos. Sua materialidade enquanto instituicdo e a de seus objetos, ajudam atornar
o ensino de histéria mais palpavel, cognoscivel, uma vez que o contato, manuseio e
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reflexdes sobre o acervo mobiliza mais do que exigiria uma aula tradicional, expositiva.
A visita aos museus e o contato com seu acervo, pensados em perspectiva critica,
mobilizam saberes varios e sdo oportunidades de compreensdo da construcdo social de
narrativas de memoaria. Além disso, na producdo da exposi¢cdo de objetos realizada na
escola, seria possivel evidenciar e debater os diferentes usos e atribuicdes designados
a um mesmo objeto, variantes em conformidade com os diferentes sujeitos que deles
se apropriam.

Respeitando os limites e finalidades deste artigo, vamos no deter no didlogo com
as narrativas propostas e tecidas em conformidade com a segunda oficina. Traremos
a seguir alguns apontamentos e reflexdes intimamente inspiradas pelas producdes
dos estudantes durante a referida oficina. Salientamos ainda que nossas reflexdes nao
encerram as possibilidades de didlogo com as produg¢des, sendo possivel a cada leitor
tecer as suas préprias, a depender dos enfoques tedricos e metodolégicos escolhidos
e de suas préprias perspectivas e concep¢des de mundo.

Imagens do vivido na “pracinha”: dialogando com narrativas dos estudantes

Apods realizada a primeira oficina, continuando a refletir com a turma de estudantes
sobre como percebemos e vivemos cotidianamente a vida na e do bairro, foi proposto
gue narrassem memoarias de momentos vividos na “pracinha”, como carinhosamente
se referem a praga central do bairro. A escolha do local se deu por percebermos o
quanto é ele é importante para os moradores locais, pois é seu principal espaco de
lazer e os estudantes sempre se referiam a ele durante as aulas.

Na conversa que antecedeu e orientou a atividades, os estudantes foram estimulados
a rememorar experiéncias que considerassem significativas para eles, tendo como
palco a “pracinha” e, para registar sua narrativa foi entregue uma folha de papel com
foto do local e espaco para escreverem seu texto. Apostamos na poténcia de suas
memoadrias como elemento importante para fazé-los compreenderem a si mesmos e
a seus espac¢os de vivéncias como integrantes de processos histdricos complexos e
incessantes, e ansidvamos que percebessem que o bairro ndo é definido somente por
criminalidade, violéncia e demais experiéncias controversas.

O local em questdo, é bastante popular no bairro. E uma espécie de “pracinha”,
designacdo comum em cidades do interior para espagos que contenham alguns
elementos como grama, banco, brinquedos e/ ou equipamentos a servirem de
uso para fins de atividades fisicas. No corriqueiro linguajar do cotidiano escolar,
os estudantes se referiam a esse lugar como “a pracinha dos malas”. Porém, como
pincelado anteriormente, um mesmo espaco urbano é passivel de apropriacdes e usos
diversificados, a depender dos grupos e sujeitos a fazerem tais acdes.
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Findada a oficina, que usufruiu do tempo de duas aulas de cinquenta minutos,
tinhamos em mados um vasto material, ornado com narrativas compostas por
experiéncias e lembrancas dos estudantes.

Em contato com o conjunto de narrativas produzidas pelos estudantes, e delas nos
aproximando em movimento dialdgico que busca primeiramente ouvir o que o outro
tem a dizer, foi iniciada uma leitura comprometida com uma racionalidade estética,
aberta a inteireza dos sujeitos, considerando suas mentes e corpos, uma leitura que
seja também “intensa e leve”,

[...] atenta a materialidade da linguagem, concebida ndo apenas como
mdscara, mas como prenhe de sentidos, pautada na busca da superacao dos
hiatos, muitas vezes prevalecentes no ato de produgao de conhecimentos
histdricos, sobretudo entre o leitor e o texto, e aberta as novas significacdes
(Galzerani, 2021c, p. 183).

Assim, por meio das narrativas buscamos tecer aproximacgdes dialégicas com as
experiéncias vividas dos sujeitos, ampliando a nossa propria percepgdao do bairro e
também dos estudantes, conforme se vé nos conjuntos de fragmentos de narrativas
produzidas por estudantes do 82 ano, no ano de 2023:

“Um dia que eu a (home de uma estudante) e a (nome de outra estudante)
fomos nessa “pracinha” para praticar exercicios fisicos e conversar. Foi
muito legal a experiéncia. Rimos muito, se divertimos muito e fofocamos
das pessoas da escola e depois a (home de uma estudante) e a (home de
outra estudante) foram embora quando elas chegaram em casa elas me
avisaram pelo whatzap.” (Fragmento de narrativa 1)

“vou muito pouco na praga mais quando eu vou é muitas pessoas empinado
bicicleta e na porta da igreja muitas pessoas fumando e bebendo e umas
brincando nos brinquedos.” (Fragmento de narrativa 2)

“0 dia que eu passeei ai foi quando eu tava com meus amigos. Nais ficou
conversando e ndis ficou muito tempo |4. E depois nois foi embora.”
(Fragmento de narrativa 3)

“Quando eu fui com meus amigos e nois brincamos, se exercitamos,
tomamos sorvete, fofocamos, rimos e se divertimos muito.” (Fragmento de
narrativa 4)“Um dia eu e meus amigos fomos até a praca para conversar e
fazer uns exercicios.” (Fragmento de narrativa 5)

(Conjunto de fragmentos de narrativas de estudantes, produzidas durante
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oficina 2: Acervo particular de Mariane Mundim Borges)

Em um primeiro momento de contemplacdo das narrativas, o que salta aos olhos
€ uma banalizacdo do uso de uma linguagem mais informal, muitas vezes permeadas
por girias e outros tipos de palavras correntes entre os jovens. O que nos leva a pensar
gue os estudantes possuem uma linguagem que lhes é prépria, destoante do formal,
mas que se presta satisfatoriamente a uma comunicagdo entre eles. Se por um lado
podemos pensar que essa € uma linguagem que destoa dos padrdes tomados como
ideais, aproximando este lugar de uma das caracteristica do que é periférico (Jesus,
2021), ndo se deve ignorar os impactos da pandemia da Covid1l9 no processo de
escolarizacdo desses estudantes, que afetou de forma mais dura estudantes de escolas
publicas e periféricas, geralmente compelidos a dividir seu tempo entre trabalho e
estudo, situacdo agravada no contexto do isolamento social que imp0s a esses jovens
ter acesso a tecnologias que ndo possuiam ou que ndo dominavam, acirrando ainda
mais as desigualdades (Seffner, 2021).

As narrativas falam desse lugar como um espaco para sociabilidades diversas. Ao
lado de opiniGes correntes e pejorativas como as que preconizam que é a “pracinha
dos malas”, também ha relatos afetuosos que expdem momentos de partilha entres
amigos que nao se reconhecem nessa definicao.

Nelas também é possivel perceber que desde muito cedo as estudantes sdo cientes
de que ha certos hordrios tidos como “perigosos” para as mulheres transitarem
sozinhas em espacgos publicos. O fragmento de narrativa 1, com um dos estudantes
solicitando que as amigas avisassem quando chegassem em casa, demonstra isso. Este
detalhe, por sua vez, nos traz alguns questionamentos sobre o direito a cidade e a seus
espacos. Para quem sdo pensadas as cidades? Em consonancia com a autora Leslie
Kern (2021) as cidades parecem pensadas para os homens, brancos e com boa renda.
Isto posto, numa sociedade patriarcal e machista, desde muito cedo as mulheres sdo
cientes de que ha lugares e horarios que elas precisam evitar.

As mulheres sempre foram vistas como um problema para a cidade
moderna. Durante a Revolugdo Industrial as cidades europeias cresceram
rapidamente e trouxeram para as ruas uma mistura cadtica de classes
sociais e imigrantes. As normas sociais vitorianas da época incluiam limites
rigidos entre as classes e uma etiqueta firme destinada a proteger a pureza
das mulheres brancas da alta classe (Kern, 2021, p. 14).

Outros protétipos de cidade e sociedade deveriam ser pensados, no entanto,
enquanto isso ndo ocorre, o fragmento narrativo produzido pelo estudante, denota
gue ha algumas estratégias, como redes de solidariedade. O pedido para avisarem
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guando chegassem em casa evidencia isso. Esse trecho da narrativa traz uma centelha
de esperanga, ao demonstrar que apesar dos pesares, as adolescentes buscam se
organizar em estratégias de protecdo, como as redes de apoio que, de certo modo,
ajudam a garantir sua integridade fisica.

O fragmento de narrativa 2 elenca alguns dos usos daquele espaco, que podem ser
varios. Ainda é notdrio que o estudante que a compds ndo se sente a vontade com
algumas das apropriacoes deste lugar, por outros grupos de pessoas. Fica demonstrado
a multiplicidade de sentidos e usos que um mesmo espag¢o comporta. Evidenciando
0s espagos urbanos como dinamicos e extrapolando os discursos e manuais oficiais
gue guerem, muitas vezes, essencializa-los, e ditar quais devem ser as atividades,
sociabilidades e usos dos mesmos.

Os fragmentos 3, 4 e 5 reiteram esse lugar como um local de sociabilidades diversas.
Eles tém em comum a menc¢do a passeios e atividades em grupos. A¢cdes como
conversar e fofocar com os amigos, e, até mesmo, tomar um sorvete, sao reincidentes.
“Fofocar” foi algo bastante mencionado nas produg¢des narrativas, o que nos remete
a a¢des comuns a pequenas cidades interioranas. Esse detalhe pode ser indicativo de
gue, apesar de o bairro em questdo pertencer a uma cidade de grande porte, seus
habitantes, talvez por ficarem muito circunscritos aos seus limites espaciais, tém
habitos e sociabilidades parecidos com os de uma cidade pequena.

O fragmento narrativo abaixo chama a atenc¢do por ser destoante dos demais. Ja
supracitadas as vivéncias na “pracinha” como um local de encontros grupais, uma
menc¢ao de uso individual, beirando a solitude, torna-o peculiar. A estudante que o
produziu se destaca ainda por ter sido a que usou uma linguagem mais préxima da
lingua culta, sem tantas girias locais. No entanto, desde a indicacdo da hora (5:00
P.M) e também na conclusdo de sua narrativa (“tomei um hot coffee”), denota
estar intimamente conectada com uma cultura globalizada, que torna corriqueiras
expressoes em Inglés.
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Figura 1- reproducdo de narrativa 6, elaborada por estudante de 82 ano, no ano de 2023

Fonte: Acervo particular autor.

Por fim, no segundo conjunto de fragmentos de narrativas, abaixo reproduzido,
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tém-se a narracdao de uma aventura, uma peripécia, contando com dois pontos de
vista sobre o episddio narrado.

“Ndo me esquego o dia em que eu e a *-----fomos de bicicleta na padaria
para a vo dela, na ida foi até de “boa” tirando que ela ficou com a perna
roxa, mais na volta ndo sei porque eu nao consegui levar ela e I3 na frente
daigreja a gente quase caiu e a mulher do mercado comecou a rir ela e um
homem que tem uma casa de racdo e foi isso. ” (Fragmento de narrativa 7)

“Todo dia que passo em frente a igreja lembro do dia que eu e a *------ fomos
na padaria para minha vo de bicicleta, néis indo foi de boa e engracgado,
agora na hora de voltar nois quase caimos os velhos da racdo ficaram rindo
muito de nds, a mulher do mercadinho também estava rindo, no meio do
caminho o pneu ainda furou bem na hora que agente passou em frente a
casa da mulher macumbeira. ” (Fragmento de narrativa 8)

(Conjunto de fragmentos de narrativas de estudantes, produzidas durante
oficina 2: Acervo particular de Mariane Mundim Borges)

Escritas por duas estudantes, amigas bem proximas, elas relatam uma experiéncia
em comum, cada uma a seu modo. Porém, o fragmento 8 é mais rico em detalhes
e reflexdes. H4 uma menc¢do a “mulher macumbeira”. A opc¢do por este termo, e o
modo como foi colocado na narrativa da estudante, induz a interpretacdoes de uma
possivel intolerdncia religiosa, bem como evidencia o racismo estrutural que marca a
sociedade brasileira. Permite, ainda, ter uma noc¢do da complexidade desse perimetro
do bairro, que conta com uma Igreja Catdlica préxima, um templo da Congregacao
Crista e, ao que indicia este fragmento de narrativa, algum espacgo de culto em religides
de matrizes africanas.

As duas estudantes, ao narrarem uma experiéncia compartilhada, cada uma a seu
modo, rememoraram algo intimo e significativo para elas; um momento de partilha,
com conotagdes de vexame e humor, mas que, talvez por isso mesmo, marcou suas
memodrias e ajudou a fortalecer os lagos de amizade.

Em todos os conjuntos dessas narrativas, observa-se o que muitos autores
preconizam sobre a cidade moderna, marcada por contradi¢es e alteridades diversas,
palco de encontros e estranhamentos, dado a diferentes formas de apropriacao e
ressignificacdo. Para um mesmo lugar, uma miscelanea de narrativas e descri¢cdes de
variadas formas de vivencia-lo.

Essas produgdes potentes e significativas, ddo novos matizes a um lugar solapado
por esteredtipos pejorativos, e também se prestaram a exemplificar a poténcia de
praticas de ensino e produg¢dao de conhecimentos histdrico-educacionais coletivos,
dialégicos e horizontalizados, que questionam a centralidade do professor nos
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processos de ensino- aprendizagem, a supremacia de curriculos externos, produzidos
por especialistas sem muito contato com as realidades escolares, eurocentrados e,
muitas vezes, positivistas.

Tomadas por esse prisma, as narrativas aqui reunidas sdao potentes elementos para
investigar e criticar discursos ou narrativas simplificadoras da cidade, que a tomam
como simbolo do progresso técnico e da riqueza. Para quem o progresso? Para quem
ariqueza? Por serem espacos vivos e pulsantes, as dindmicas citadinas oferecem uma
gama de possibilidades para o Ensino de Histéria, prestando-se como espacgos de
educagao nao formal, por serem palco e abrigo de seres humanos em suas diversidades
e multiplicidade de existéncias. Seres humanos esses ambivalentes, contraditérios,
sempre em tensionamentos e releituras constantes de si mesmos, de seus espagos e
experiéncias de vida, garantindo, assim, as impermanéncias e os movimentos de suas
existéncias.

Consideracgoes finais

O caminho pretendido com as oficinas ndo era tomar como mote das aulas uma
narrativa oficial e singular do municipio, transformada em sua histdria, mas buscar
com os estudantes uma primeira sensibilizacdo para a relagao deles com a cidade,
partindo do lugar em que vivem.

A cidade, trabalhada como um texto a ser lido, e seus espagos, mais especificamente
o bairro em questdo, bem como as relag¢des sociais nele tecidas foram tomados como
elementos capazes de estimular uma aproximacao com diferentes meméarias e saberes
histéricos. Os espacos urbanos e suas dinamicidades, bem como as diversas relacdes
sociais que os tém como palco principal, sdo excelentes quadros vivos de processos
histdricos e seus variados revezes e matizes. Ao puxar os fios de inteligibilidades e
sensibilidades que tecem as narrativas dos estudantes, a reflexdo se volta para a figura
docente, para os sentidos da histéria a ser ensinada, para as memarias que se quer
ajudar a construir, as sensibilidades que se quer endossar ou combater.

Estimular lembrancas e reflexdes dos estudantes sobre um espaco de sociabilidade
gue lhes é comum foi proficuo por ser mote de compreensdo da historicidade dos
lugares e seus diferentes usos e apropriacoes, pelos mais diversos sujeitos. Foi ainda
propicio para trazer a tona experiéncias dos estudantes em sua inteireza, embasadas
em afetos diversos, desde lembrancas alegres e afetivas a descontentamentos com os
tipos de apropriacdes do espaco.

Contudo, ndo se pode perder de vista que as imagens formadas a partir dessas
narrativas comportam ambivaléncias reveladoras de seu engendramento histdrico
em processos tensos e conflituosos, produtores de exclusdes. Ao mesmo tempo que
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evidenciam o ritmo mais pacato de um local com algumas caracteristicas interioranas
e costumes mais singulares, em muitos aspectos a margem do desenvolvimento
econdmico e material do municipio, as mesmas narrativas revelam o qudo implicado
esse local estd numa cultura que se pretende globalizada, marcada pelo avanco
da modernidade capitalista. Apesar de revelarem arranjos coletivos para driblar
limitacGes de usos dos espacos publicos impostos as mulheres, as narrativas expoem
desigualdades que afetam as mulheres, perpetuadas ao longo do tempo em nossa
sociedade. Lacos de solidariedade e respeito dividem espagco com preconceitos que
estdo entranhados no seio da sociedade. Essa polissemia de imagens é também
polifénica e nos permite tanto ver diferentes aspectos do cotidiano dos estudantes, na
interacdo com o lugar em que vivem, quanto nos possibilita escuta-los por si mesmos,
sem idealiza-los ou subestima-los.

As imagens que derivam dessas narrativas sao matizadas por construgdes culturais
complexas, conflituosas, que naturalizam a historicidade dos costumes e das percepgdes
de si e do outro. Portanto, sdo imagens que devem ser tomadas como elemento crucial
de uma producdo de conhecimentos histdrico-educacionais comprometidos com a
investigacao critica da construgao social da memaéria e com o combate as desigualdades.
Elas devem também ser tomadas como possibilidades de um dizer outro, que se inicia
quando conseguimos romper com imagens monovalentes sobre os sujeitos, os lugares
em que vivem, a escola e os conhecimentos nela produzidos.
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Resumo: O ensino de Histéria Indigena regional atende a lei 11645/2008 e ao
caput do artigo 26 da lei 9394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional),
estando este Ultimo a destacar que o curriculo deve ter uma parte que contemple
caracteristicas regionais do contexto do aluno. Neste sentido, sdo apresentadas, no
artigo, algumas praticas docentes realizadas na Escola Estadual Professora Norma
de Brito Piedade Martins, no municipio de El6i Mendes, sul de Minas Gerais, onde
fontes histéricas e arqueoldgicas, além de outros materiais didaticos, técnicos
e académicos, embasam aulas voltadas a promocdo da diversidade cultural e
reconhecimento de povos indigenas como parte da formacgao social, cultural e
histérica da regido da bacia hidrografica do rio Verde, na qual o municipio de Eléi
Mendes estd inserido. O resultado, até agora, é a formacao, por parte dos alunos, de
um olhar diferente sobre os povos indigenas, questionando visdes preconceituosas
que aprenderam. E um trabalho constante, que busca também atender o disposto no
Curriculo Referéncia de Minas Gerais, além do cumprimento das mencionadas leis.

Palavras-chave: Regionalidade; Lei 11645/2008; Indigenas; Praticas.
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Abstract: The teaching of regional Indigenous History complies with law
11645/2008 and the caput of article 26 of law 9394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional), the latter highlighting that the curriculum must have a part
that encompasses regional characteristics of the student’s context. In this sense, the
article presents some teaching practices carried out at the Escola Estadual Professora
Norma de Brito Piedade Martins, in the municipality of EI6i Mendes, south of Minas
Gerais, where historical and archaeological sources, in addition to other teaching,
technical and academic materials, classes are based on the promotion of cultural
diversity and recognition of indigenous peoples as part of the social, cultural and
historical formation of the Verde river basin region, in which the municipality of
El6i Mendes is located. The result, so far, is that the students are taking a different
view of indigenous peoples, questioning the prejudiced views they have learned.
It is constant work, which also seeks to meet the provisions of the Minas Gerais
Reference Curriculum, in addition to complying with the aforementioned laws.

Keywords: Regionality; Law 11645/2008; Indigenous; Practices.

Resumen: Laensefianzadela HistoriaIndigenaregionalcumple conlaley 11645/2008
y el caput del articulo 26 de la ley 9394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional), este ultimo enfatizando que el curriculo debe tener una parte que abarque
las caracteristicas regionales del contexto del estudiante. Este articulo presenta algunas
practicas docentes realizadas en la Escola Estadual Professora Norma de Brito Piedade
Martins, en el municipio de El6i Mendes, al sur de Minas Gerais, donde las fuentes
histdricas y arqueoldgicas, asi como otros materiales didacticos, técnicos y académicos,
apoyan las clases destinadas a promover la diversidad cultural y el reconocimiento de
los pueblos indigenas como parte de la formacién social, cultural e histdrica de la
region de la cuenca del rio Verde, en la que se ubica el municipio de El6i Mendes. El
resultado hasta ahora ha sido que los estudiantes han adoptado una visién diferente
de los pueblos indigenas, cuestionando las opiniones prejuiciosas que han aprendido.
Es un esfuerzo constante, que también busca cumplir con lo establecido en el Curriculo
de Referencia de Minas Gerais, ademas de cumplir con las leyes antes mencionadas.

Palabras clave: Regionalidad; Ley 11645/2008; Indigenas; Practicas.
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Introducao

O ensino das histdrias e culturas indigenas em ambientes escolares é uma
realidade que se impde a partir da urgente consciéncia de abordar perspectivas nao
eurocéntricas, respeitando a diversidade social e cultural que caracteriza a formacao
do Brasil. Nesse contexto, a Lei 11645/2008 (Brasil, 2008) representa uma conquista
pela visibilizacdo das agéncias? e protagonismos indigenas, ao mesmo tempo em que
constitui um desafio a professores e professoras, visto que ndo basta aplicar a lei de
maneira superficial (por exemplo, apenas no dia 19 de abril). E imprescindivel que a lei
seja aplicada com a merecida (e urgente) qualidade e continuidade, o que demanda
uma sélida formacao docente, politicas efetivas de promoc¢do da diversidade cultural e
comprometimento (por parte de gestores, professores, etc) em fazer com exceléncia.

No sentido de pensar o ensino de Histéria Indigena de maneira qualificada, mesmo
antes da lei 11645/2008, havia autores que construiram debates e estenderam
reflexdes e sugestdes aos professores da Educacdo Bdsica. Pode-se mencionar, por
exemplo, a obra O saber historico na sala de aula, organizada por Circe Bittencourt
(1997) e que, mesmo nao focando apenas em Histéria Indigena, traz contribuicdes
para a apresentacdo desta tematica em sala de aula. Ou ainda, o livro Historia
Indigena em sala de aula, de Adriano Toledo Paiva (2012), que historia o estudo da
diversidade étnico-cultural e o ensino desta nas escolas, com base nas leis 10639/2003
e 11645/2008, a partir de seu trabalho com escolas no interior de Minas Gerais. Além
destes autores, também cabe mencionar o trabalho organizado por Aracy Lopes Silva
e Luis Grupioni (1995), A temdtica indigena na escola, que oferece possibilidades
de praticas docentes voltadas as tematicas indigenas, e o livro Historias e culturas
indigenas na Educagéo Bdsica, de Giovani José da Silva e Anna Maria Ribeiro Costa
(2018), que aborda varios angulos tedricos e praticos em torno das tematicas indigenas
na escola. Estas obras (e outras além delas) direcionam professores para a consciéncia
de que “os indigenas sdo considerados protagonistas de sua propria histéria, isto é,
atores sociais [...] marginalizados historicamente pela sociedade ndo indigena em
virtude de sua condicdo étnica” (Silva; Costa, 2018, p. 89).

Além da lei 11645/2008, é preciso considerar o que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Brasil, 1996); para fins de redacdo do texto, chamaremos de LDB
versa sobre o carater regional do ensino no Brasil. O caput do artigo 26 da LDB diz que
os curriculos devem contemplar as caracteristicas regionais e locais da realidade do
aluno, o que é um avango se considerarmos a histdria da educagao e dos curriculos
no Brasil. No contexto especifico da lei 11645/2008, este carater regional exige o
conhecimento das histdrias, das culturas e dos saberes indigenas na regido em que
se encontra o professor e os alunos, o que demanda pesquisa, formacado docente e
instrumentalizacdo do professor para que possa cumprir qualitativamente o que é
estabelecido pela lei.
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A partir destas consideracdes, o presente artigo apresenta algumas experiéncias
docentes de abordagem sobre Histéria Indigena regional em uma escola publica do
municipio de Eléi Mendes, no sul de Minas Gerais, realizadas desde 2017. Para definir
estas experiéncias como voltadas a Histéria Indigena regional, aqui se considera
“regidao” em seu conceito tradicional, como “drea territorial identificada por um
elemento de cada vez, escolhido segundo um critério subjetivo, isto é, conforme a
necessidade do pesquisador naquele momento” (Breitbach, 1986, p. 10). No caso desta
pesquisa, a regiao delimitada abrange a bacia hidrografica do rio Verde como foco
dos trabalhos com Histdria Indigena regional, incluindo o municipio de Eléi Mendes
(para localizacdo do municipio, ver a Figura 1), onde ocorreram as praticas relatadas
neste artigo. S3o experiéncias coordenadas na Escola Estadual Professora Norma de
Brito Piedade Martins, localizada no bairro Nossa Senhora Aparecida e uma das quatro
escolas estaduais no municipio eloiense. Estas praticas incluem discussdes sobre a
formacdo da sociedade brasileira a partir das histdrias e culturas indigenas, atividades
de pesquisa e leitura sobre a presenca indigena na regido da bacia hidrografica do rio
Verde, atividades interdisciplinares sobre elementos diversos das culturas indigenas,
entre outras praticas.

A estrutura do artigo divide-se em duas sec¢Bes principais. A primeira secdo,
intitulada “Regionalidade e lei 11645/2008”, parte de analise documental e faz uma
reflexdo sobre o que a LDB diz sobre o cardter regional do ensino, sobre a aplicacao
da lei 11645/2008 e alguns desafios que professores enfrentam para dar conta das
exigéncias legais.

A segunda sec¢ao, “Desafios e experiéncias docentes”, traz alguns relatos e reflexdes
do autor sobre praticas no ambiente escolar. A partir destes relatos, discute-se
rumos para a implementacdo e aplicacdo da lei 11645/2008 (correcdo de atitudes e
pensamentos equivocados, busca por formacdo docente mais adequada e aplicacao
mais qualificada da lei, entre outros).
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Figura 1 — Localizacdo de El6i Mendes/MG

Fonte: DER-MG, 2021. Destaque (retdngulo preto) nosso.

Regionalidade e Lei 11645/2008

O carater regional e local do ensino esta disposto no caput do artigo 26 da LDB, que
diz:

Os curriculos da educacgao infantil, do ensino fundamental e do ensino

médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada

sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte

diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. [destaque nosso]

A regionalidade que deve caracterizar os curriculos e o ensino é uma forma de
tornar mais concreta o preparo para o exercicio da cidadania, conforme o artigo 205 da
Constituicdo Federal (Brasil, 1988), ao fomentar no aluno a percepc¢ao de que ele ndo
é espectador dos acontecimentos, mas também agente capaz de atuar e transformar
realidades ao seu redor. Além disso, atende ao que diz o artigo 210 da Constituicao
sobre uma formacdo que respeite valores “nacionais e regionais” (destaque nosso).

No contexto da lei 11645/2008, o carater regional do curriculo possibilita ao
aluno reconhecer-se parte de uma formacdo social, cultural e histérica com grande
diversidade, que ndo se limita apenas a influéncia europeia e que ocorreu em uma
complexa “teia” de personagens, encontros, conflitos, ressignificacdes e mudancas. No
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entanto, aplicaralei 11645/2008 e ter em mente o carater regional que deve permear o
curriculo e o ensino nas escolas sdo tarefas que demandam, sobretudo, uma formacgao
docente que instrumentalize o professor com conhecimentos e recursos necessarios
para realizar um trabalho que se queira realmente qualitativo e voltado a promocgao
da diversidade cultural de nosso pais. Tal formacdo precisa atender ao disposto em
legislagdes que versam sobre a promogao da diversidade cultural, ao mesmo tempo
em que confronta perspectivas histdricas sobre o curriculo.

Bittencourt (1997, p. 11-26) reflete sobre o ensino de Histdéria e sua inser¢do no
curriculo escolar, seja como instrumento de construgdo de uma identidade nacional,
seja como parte de uma ldgica empresarial que passa a permear a construcdo do
curriculo. Ela também apresenta a Histéria como uma sucessdo de acontecimentos
gue antecedem e preparam o nascimento e crescimento do capitalismo. Neste
sentido, a “Histdria do Brasil tem sido apresentada e introduzida no ensino escolar
como resultante da Europa” (Bittencourt, 1997, p. 23) e passa a existir uma negligéncia
das tematicas que ndo se referem ao capitalismo central: “Permanece a questdo do
estudo dos povos do continente americano, sempre problemdtico porque, afinal,
SOmos ou ndao somos americanos? Quais sao nossas identidades? O que somos ou 0
gue gostariamos de ser?” (Bittencourt, 1997, p. 24).

Estes questionamentos - Somos ou nao somos? O que somos? Quais as nossas
identidades? - desafiam o professor em suas praticas, pois o coloca em meio aos
conflitos mencionados por Bittencourt, entre um curriculo preativo, formalizado pelo
poder educacional, e o interativo, o curriculo como pratica em sala de aula (Bittencourt,
1997, p. 12). A mediagdo do professor e sua capacidade de analisar criticamente o
curriculo e os materiais didaticos faz, muitas vezes, com que a pratica em sala de
aula seja uma agéncia que resiste a estrutura estabelecida pelo poder educacional,
problematizando-a (mesmo que cumpra com a programacdo de conteddos). E o que
Bittencourt coloca, por exemplo, ao falar do livro didatico (Bittencourt, 1997, p. 69-
90), especialmente quando afirma que o livro “pode ser transformado nas maos do
professor e passar por mutacdes consideraveis” (Bittencourt, 1997, p. 89).

Além desta reflexdo sobre a formacdo do professor e sua relacdo com o curriculo,
em que o professor é mediador com um olhar critico entre o preativo e o interativo,
é relevante considerar outro angulo do trabalho com um curriculo que contemple
a regionalidade atrelada ao cumprimento da lei 11645/2008: a necessidade de se
trabalhar a Histdria Indigena regional em um contexto cada vez mais globalizado.

Sendo a globalizagdo um fenbmeno que diminui fronteiras, amplia horizontes de
conhecimento e aproxima povos (Costa; Moura, 2019, p. 16), tem-se a necessidade da
educacdo escolar acompanhar este fenémeno e integrar macro e micro perspectivas
sobre o mundo, ou seja, o ensino de uma Histéria geral ou nacional fard mais sentido
ao aluno e serd melhor compreendida se integrada a uma Histdria regional e local, em
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gue o aluno perceba-se parte dos processos histdricos. Além disso, ha um outro lado
da globalizacdo, que é o jogo de forgas no qual determinados modos de vida (como
o dos EUA, por exemplo) se impdem como “poderosissimo integrador pela cultura”
(Santayana, 1998, p. 327), o que reforca a necessidade de um ensino de Histéria que
respeite e promova a diversidade cultural e as caracteristicas regionais da realidade do
aluno, a fim de fortalecer sua identidade.

Para os docentes, abordar a Histdria Indigena regional é um trabalho que levanta
certos desafios. Um deles passa pela formacdo. Tendo forga de lei, o ensino das histdrias
e culturas dos povos indigenas ndao deve estar suscetivel ao saber ou ndo saber do
professor: tem que ser abordado nas escolas! No entanto, se deve acompanhar de
perto as instituicdes de ensino superior voltadas a formacao inicial de professores,
bem como as iniciativas por parte de gestores, secretarias e outras instituicdes no
sentido de oferecer formacdo continua que propicie a capacitacdo necessaria a uma
aplicacdo eficaz da lei 11645/2008, em que “o interculturalismo facga parte do curriculo
da educacdo brasileira”, trazendo “ao reconhecimento povos, culturas e dominios que
foram assujeitados” (Melo et al., 2019, p. 3970).

Outro desafio refere-se ao imagindrio e as representa¢des dos povos indigenas
por parte da sociedade (incluindo muitos professores). Sobre isto, Silva (2023, p. 29-
31) aponta que ha um abismo entre o ideal disposto nas leis e diretrizes e o que é
praticado nas escolas, onde as representacoes sobre os povos indigenas obedecem a
uma complexa construcao de séculos de preconceitos e violéncias, o que embasa os
“siléncios e generalizagOes sobre eles ensinados nas escolas do Brasil”. A autora ainda
destaca os discursos que sobrevivem no cotidiano da sociedade brasileira: por um
lado, os que pensam que “as populag¢des indigenas tém terras demais”; por outro lado,
os que defendem a reivindicacdo de que todos os brasileiros seriam descendentes de
indigenas atrelada a ideia de que os indigenas, mesmo participando da fundacao da
nacgao, sdo personagens do passado. Em um e no outro lado, hd uma ideia de “indio
genérico”, que a autora descreve como a representacao “mais comumente difundida
na historiografia e no ensino de Histdria no Brasil [...], imagem de um personagem
congelado no passado”. Bittencourt (1997, p. 69-90) faz esta mesma reflexao ao falar
de como o indigena era, muitas vezes, representado nos livros didaticos, normalmente
com esteredtipos (por exemplo, uma antiga gravura de uma taba que aparecia em
diversos livros para representar a moradia de todos os indigenas do Brasil).

Ao analisarmos a formacao inicial de professores, observa-se que ainda hd uma
longa caminhada para cumprir a lei 11645/2008 no sentido de combater visGes
preconceituosas e problematizar a representacdo dos indigenas por parte dos nao
indigenas. Neste contexto, Bergamaschi, Canon-Buitrago e Schmidt (2022, p. 1-20)
analisam o casodos cursos da Universidade Federal do Rio Grande do Sul para evidenciar
que ainda persiste uma “colonialidade do saber que predomina nas instituicdes de
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ensino [...], apagando e inferiorizando conhecimentos dos povos origindrios” e
constituindo “padrdes de conhecimentos eurocentrados, advindos da modernidade
europeia colonial capitalista” (Bergamaschi; Canon-Biutrago; Schmidt, 2022, p. 6).
Além disso, Silveira (2022, p. 24-25), ao analisar a abordagem das rela¢des étnico-
raciais no curriculo do Pard, traz autores que chamam a ateng¢do para a necessidade
de reorganizacdo dos cursos de licenciatura para que a formacdo inicial do professor
problematize efetivamente as visGes preconceituosas sobre os conhecimentos,
culturas e historias indigenas.

Quanto a formagdo continuada, a perspectiva antirracista, com énfase na superagao
de preconceitos contra os povos indigenas, tem sido incorporada em cursos e
materiais formativos na medida em que, nas ultimas décadas, na América Latina se
vem construindo propostas e politicas publicas voltadas a promoc¢ao da diversidade
cultural. Candau e Russo (2010, p. 151-169) tracam um panorama histérico que mostra
as iniciativas de paises que, desde a década de 1980, reconhecem constitucionalmente
o carater pluricultural de suas sociedades, o que influenciou diferentes reformas
educacionais abertas a perspectiva da promoc¢do da diversidade cultural como
tema transversal e eixo curricular. Isto se da no contexto de lutas e resisténcias por
parte dos povos indigenas (por exemplo, as organizacfes atuantes antes e durante
a Assembleia Constituinte no Brasil) e de movimentacdes nacionais e internacionais
que culminaram em determinagdes como a Convenc¢do 169/89 da OIT, a Declaracdo da
ONU sobre os Direitos dos Povos Indigenas, publicada em 2007, e a Lei 11645/2008 no
Brasil (Guimardes, 2024, p. 47-54). Tais iniciativas tornam a superag¢do de preconceitos
e a promogao da diversidade cultural temas relevantes para a formagao continuada
no sentido de sensibilizar e conscientizar professores, ressignificar e reconstruir
narrativas histdricas (para contemplar visdes ndo eurocéntricas) e desenvolver praticas
pedagdgicas inclusivas que integrem visGes e saberes indigenas.

Em Minas Gerais, especificamente, foi desenvolvido um Curriculo Referéncia para os
niveis da Educacdo Basica: o da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental foi instituido
pela Resolucdao 470 do Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais, de 27 de junho
de 2019 (CEE/MG, 2019); o do Ensino Médio foi homologado pela Portaria 230/2021
da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas. Em todos os niveis, a promoc¢do da
diversidade cultural, incluindo as histdrias e culturas indigenas e o combate as visdes
preconceituosas contra os povos indigenas, foiinserida ao longo dos textos norteadores
e das habilidades previstas para o desenvolvimento do trabalho dos professores
em sala de aula. Algumas habilidades da Base Nacional Curricular Comum tiveram
alteragdes no Curriculo Referéncia de Minas “para oferecer uma perspectiva regional e
contextualizada quando necessario” (Minas Gerais, [2019], p. 40). Para o componente
curricular Histdéria nas séries finais do Ensino Fundamental, o Curriculo Referéncia de
Minas Gerais faz referéncias aos povos indigenas ao longo das habilidades previstas
e os inclui entre os objetos de conhecimento (Minas Gerais, [2019], p. 856-864),
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contextualizando-os nos conteudos relacionados a Histéria do Brasil e da América.
Para o componente curricular Histéria no Ensino Médio, o Curriculo Referéncia segue
a mesma linha, incluindo os povos indigenas entre as habilidades previstas (Minas
Gerais, [2021], p. 256) ou como objetos de conhecimento (Minas Gerais, 2021, p.
242). Para todos os niveis da Educacdo Basica, o Curriculo Referéncia também inclui
objetos de conhecimento e habilidades a serem trabalhados nos demais componentes
curriculares.

Desafios e experiéncias docentes

As reflexdes sobre regionalidade e lei 11645/2008 sdo vistas nas praticas que
desenvolvo na Escola Estadual Professora Norma de Brito Piedade Martins?, localizada
na area urbana de El6i Mendes, sul de Minas Gerais (ver Figura 2). A escola tinha
484 alunos, de acordo com o Censo Escolar 2022 (INEP, 2022), ofertando do 62 ano
do Ensino Fundamental ao 32 ano do Ensino Médio e atendendo, principalmente, a
populacdo do bairro em que se localiza (Nossa Senhora Aparecida) e bairros vizinhos,
todos a margem direita da rodovia MGC-491 (no sentido Varginha — El6i Mendes).

Figura 2 — Localizagdo da E. E. Prof2 Norma de Brito Piedade Martins

A escola estd |ocalizada no canto superior direito do mapa, sendo ali o bairro Nossa Senhora Aparecida. O
centro da cidade de Eloi Mendes, no mapa, é a parte ao sul da rodovia do Café e rodovia Agnaldo Salles

(oficialmente, rodovia MGC-491).
Fonte: Google Maps.
Minha atividade docente na escola (desde 2017) se da paralelamente as atividades

de pesquisa sobre a Histdria Indigena regional (iniciadas em 2015), de modo que, com
0 passar do tempo, as pesquisas embasam as praticas docentes e estas incentivam o
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prosseguimento das pesquisas. Alguns relatos de experiéncias foram publicados em
outra obra (Guimardes, 2023), com praticas em outras escolas. Aqui, abordaremos
algumas praticas na mencionada escola estadual em El6i Mendes.

Em outra publicacdo, foi descrita como as atividades eram pensadas e realizadas:

As abordagens a respeito das histdrias e culturas indigenas, dentro dos
espacos escolares, procuram ser as mais praticas possiveis, desmistificando
0s sensos comuns que povoam a mente dos alunos e discutindo as realidades
em torno das histdrias indigenas, com suas agéncias e protagonismos, e
de suas culturas, com as diversas formas de se relacionar entre si e com
os elementos culturais ndo indigenas. Para isto, hd uma utilizagdo critica
dos livros didaticos, no sentido de apresenta-los como pontos de vista que
podem ser debatidos e desconstruidos, o que é importante quando se
tem alunos que ndo acessam muitos materiais além dos livros escolares.
Junto com os livros didaticos, sdo utilizados também materiais diversos que
abordam histdrias e culturas indigenas [...]; com o trabalho de inclusdo de
materiais diversos [...], os alunos passam a conhecer autores indigenas ou
ndo indigenas que, na literatura ou no meio académico, trazem seus olhares
em torno das histdrias e culturas indigenas (Guimaraes, 2023, p. 85-86).

Um primeiro passo que frequentemente ocorre é a conversa com os alunos
sobre o que eles leem, assistem ou ouvem sobre os povos indigenas do Brasil. Na
maioria das vezes, as falas dos alunos reproduzem representacdes preconceituosas
que, ha séculos, instalaram-se no imaginario social: os indigenas seriam apenas os
gue vivem no “meio do mato”, “invadem” fazendas e usam de violéncia em rodovias,
ndo acessam tecnologias modernas, ndo usam roupas, estdo distantes da realidade
social e cultural regional e sdao “passivos” diante dos acontecimentos, “vitimas” do
colonizador que chegou e “venceu” ou, até hoje, necessitados de tutela e incapazes de
se relacionar com o mundo dito “civilizado”. A partir das conversas e abertura para que
os alunos expressem o que sabem e o que pensam, sao definidas linhas de trabalho
para aplicar, com a devida qualidade, a lei 11645/2008, considerando, por exemplo, a
ideia de agéncia, isto é, a capacidade dos povos indigenas agirem (portanto, ndo sendo
passivos diante dos acontecimentos) dentro de seus contextos histéricos, culturais e
sociais, como é discutido na Antropologia sob a 6tica, por exemplo, das estruturas
sociais que moldam a atuacdo dos individuos (Giddens, 1984) ou dos movimentos de
reproducdo e resisténcia frente as estruturas (Ortner, 2006). Neste sentido, uma das
abordagens junto aos alunos é a apresentacdo, diretamente ou diluida em diversos
conteudos, da obra de Maria Le6nia Chaves de Resende (2003), cuja tese de doutorado
e outras producdes tratam do que ela chama de “indio colonial” sob uma perspectiva
das agéncias indigenas no cenario colonial em Minas Gerais, inclusive tratando destas
agéncias como apropriagdo de elementos da estrutura colonial para resistir a praticas
dentro desta estrutura“.
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Antes de abordar diretamente as praticas, é importante considerar que pode causar
certo estranhamento trazer uma tese de doutorado (ou qualquer outra produgdo
académica) para o contato com alunos de Ensino Fundamental e Ensino Médio. No
entanto, tal pratica (assim como outras abordagens sobre tematicas indigenas a partir
de quem produz no meio académico) é viavel se o professor utiliza, por exemplo,
métodos como a abordagem por temas geradores (Freire, 1987) e a adaptacdo da
linguagem (Moran, 2000). Os dois métodos ocorrem ao longo das praticas na medida
em que certos termos sdo utilizados como questionamento aos alunos (por exemplo,
a conversa inicial sobre o que eles leem, ouvem e assistem sobre os povos indigenas)
e em que conceitos, expressdes e termos sao explicados de forma que os alunos os
compreendam, utilizando exemplos, histérias, analogias com situa¢Ges do cotidiano,
entre outras abordagens.

Quando comecei a trabalhar na E. E. Norma de Brito, uma das primeiras atividades
propostas para acolhimento dos alunos foi uma dinamica com brincadeiras de origem
indigena, com um bom envolvimento dos alunos e um ponto de partida para iniciar
abordagens sobre elementos culturais indigenas presentes em nossa formacao social
e histérica. Além disso, ao longo do ano, sempre que possivel, as tematicas indigenas
sdo incorporadas no trabalho com diversos temas da histdria brasileira. Por exemplo,
ao tratar do crescimento da pecuaria no Brasil, com a ocupacado de terras no interior
no periodo colonial, é possivel fazer conexdes com as invasdes de terras indigenas,
integracdo entre indigenas e ndo indigenas durante a coloniza¢do (e nos dias atuais),
encontros e conflitos e consequéncias que persistem nos dias atuais, entre outros
aspectos. Estes e outros contetudos de Histdria podem (e devem) ser permeados pelas
tematicas indigenas, para que estas ndo sejam tratadas apenas no dia 19 de abril.

Alids, o dia 19 de abril é lembrado todos os anos na escola, ndo como atividade
isolada e desconectada do contexto dos contelddos, mas como parte de um trabalho
gue se desenvolve o ano todo. Na semana de 19 de abril de 2017, foi exposto, na
escola, o resultado de pesquisas e discussdes em sala de aula e na sala de informatica
da escola, em que os alunos do 62 ao 82 ano do Ensino Fundamental foram instigados
a pesquisarem sobre culturas indigenas e visGes a respeito delas (ver Figuras 3 e 4,
gue mostram trabalhos cujas imagens foram tiradas de jornais e revistas; atente, por
exemplo, para o detalhe do recorte em que se |1é “O Brasil da pré-Histéria” e que foi
colado junto com imagens atuais, o que aponta paras uma insistente e preconceituosa
visdo do indigena como “atrasado”).
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Figuras 3 e 4 — Produgdes de alunos do Ensino Fundamental (2017)

Fonte: Acervo pessoal.

As producgdes dos alunos, frequentemente, ainda reproduzem sua percepc¢ao sobre
os povos indigenas, adquirida no convivio social. No entanto, até estas producdes
servem para posteriores atividades e praticas com tematicas indigenas, consistindo
em uma evolugdao nas abordagens e nas aprendizagens. Neste contexto, mencione-
se, por exemplo, as atividades feitas com grafismos (ver Figuras 5 e 6, que mostram
reproducdes de grafismos), nas quais alunos reproduziam elementos graficos nas aulas
enquanto conversavam e aprendiam sobre a importancia simbdlica para os muitos
povos indigenas, sobre a diversidade de grafismos e significados (na contramado da ideia
de que “indigena é tudo igual”) e compreendiam os mesmos e outras manifestacdes
artisticas indigenas como “emblemas de pertencimento a certas categorias sociais”
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(Silva; Costa, 2018, p. 39), ou seja, integrantes de contextos sociais e culturais préprios
de cada etnia. Alguns alunos, antes, reproduziam desenhos aleatérios dizendo serem
indigenas; com este tipo de atividade, aprenderam sobre padrdes gréficos realmente
utilizados por povos indigenas, muito além, por exemplo, das simples linhas paralelas
gue criangas pintam no rosto para “comemorar” o 19 de abril nas escolas. Apds
desenvolverem a atividade com grafismos, alguns quiseram inspirar-se nas producoes
(como as das Figuras 5 e 6) para criarem seus proprios padrdoes geométricos, inclusive
levando este tipo de proposta para a professora de Arte (lembrando que, neste
componente curricular, também se estabelece o trabalho em torno das histérias e

culturas indigenas). Outro ponto importante
Figuras 5 e 6 — Produgdes de alunos do Ensino Fundamental — no trabalho com tematicas

Grafismos indigenas é a aproximacdo
entre o processo de ensino-
aprendizagem na escola e a
producdo académica. O uso de
textos académicos, adaptados a
compreensdo dos alunos, é um
interessante meio para auxiliar a
academia a cumprir sua funcao
social de produzir e disseminar
conhecimentos que impactem a
sociedade. Um exemplo disso é
o frequente uso do livro Negros
da terra (Monteiro, 1994) como
material didatico nas aulas sobre
o periodo colonial no Brasil e
como base para abordagens
sobre  temadticas  indigenas
atuais. Negros da terra é trabalhado em sala de aula através de trechos que sao lidos
e discutidos. Os alunos sdo incentivados a fazer interpretacdes de texto e outras
atividades em que conectam a abordagem de Negros da terra ao conteudo do livro
didatico.

Fonte: Acervo pessoal.

A partir da abordagem com o livro Negros da terra como material das aulas,
também é utilizada a tese de doutorado da professora Maria Lebnia Chaves de
Resende, Gentios brasilicos: Indios coloniais na Minas Gerais setecentista (Resende,
2003). A obra é utilizada em sala de aula também através de trechos que sdo lidos e
discutidos em articulacdo com o livro didatico. No caso da tese da professora Lednia,
por se tratar de Minas Gerais, a utilizacdo introduz o aluno a uma abordagem regional
da Histdria Indigena. Nas aulas de Histdria, sdo destacados aqueles que se dedicam a
pesquisar Histéria Indigena no Brasil® e, especificamente, no estado de Minas Gerais.
Isto é relevante ndo sé para colocar o aluno em contato com producdes académicas,
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mas como conscientizacdo sobre a importancia dos pesquisadores para a discussao
de tematicas voltadas a diversidade, algo cada vez mais enfatizado nos curriculos
escolares.

Ao abordar o aspecto regional da Histdria Indigena, os alunos tém contato com
estudos de historiadores, memorialistas e arquedlogos que, direta ou indiretamentes,
apontam a presenca indigena na regido da bacia do rio Verde. Este recorte territorial
baseia-se nos estudos do Instituto Mineiro de Gest3do das Aguas — IGAM (Minas Gerais,
[2023]), que define a bacia do rio Verde como a area do curso do mencionado rio e
de seus afluentes, compreendendo 31 municipios sul-mineiros (inclusive El6i Mendes,
em cuja divisa com Trés Pontas fica a foz do rio Verde; ver Figura 7).

Figura 7 — Bacia do rio Verde, sul de Minas Gerais

Mapa elaborado pelo arquedlogo Otdvio Augusto Pereira Freitas (Guimardes; Freitas, 2022, p. 7),
mostrando os municipios abrangidos pela bacia do rio Verde e a localizagdo de fontes utilizadas em
pesquisas arqueoldgicas e historicas a respeito da Histéria Indigena na regido.

Com esse recorte territorial como referéncia, o desenvolvimento de praticas sobre
tematicas indigenas na E. E. Norma de Brito ocorre em diversos momentos do ano
letivo, vinculado aos conteldos do livro didatico de Histdria e a atividades escolares

que envolvem outros componentes curriculares.

No andamento do livro diddtico, sdo feitas relacdes com a Histéria Indigena
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regional em temas como as origens das popula¢des indigenas na América, os impérios
indigenas invadidos pelos colonizadores, a exploragdao de ouro em Minas Gerais no
século XVIII, a formacdo de pensamentos racistas nos ultimos séculos, entre outros
temas que permitem, com auxilio de outros materiais além do livro didatico, abordar
os achados arqueoldgicos que comprovam a presenca indigena na bacia do rio Verde
no periodo pré-colonial, relacionar aspectos culturais de povos da regido do rio Verde
com culturas de outros povos, tratar da chegada dos colonizadores e da integracao
com os indigenas da regidao, abordar a continuidade histérica da presenca indigena
e como esta presenca foi negligenciada ou apagada (nomenclaturas generalizadoras,
omissdes ou vagas mencdes em relatos de memorialistas, etc) e de como ela se
manifesta através dos que se declaram indigenas nos censos — por exemplo, é comum
alunos se surpreenderem quando lhes é contado que, em Eléi Mendes, havia 13
indigenas de acordo com o Censo 2010’ (IBGE, [2024]). A respeito destes, que se
declaram indigenas em El6i Mendes nos censos, ndo é possivel (ou ainda nao foi até
agora) identificar suas etnias. No entanto, pesquisas (Guimaraes, 2024, p. 43; Resende,
2003, p. 39) apontam, na bacia do rio Verde, a presenca de grupos como os Puris,
povos Jé genericamente chamados de “cataguas”, povos do tronco linguistico Tupi e
“carijés” (Monteiro, 1994, p. 53). O contato com o colonizador gerou um processo
de integracdo marcado por influéncias mituas, mesmo que permeado por violéncias
(Guimaraes; Freitas, 2022, p. 21). Nesse contexto, na regidao emergiu o “indio colonial”
(Resende, 2003), caracterizado por viver fora do ambiente de sua etnia e, com o passar
do tempo, se incorporar a sociedade colonial.

Figuras 8 e 9 — Produgdes de alunos — Projeto sobre o rio Verde
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Fonte: Acervo pessoal.

Tais abordagens realizadas em conjunto com os conteddos do livro didatico
enriquecem as aulas e permitem aos alunos compreender a Histéria de uma forma
mais palpdvel, trazendo-a a seu “mundo”. Alguns materiais sdo doados a biblioteca da
escola e os alunos sdo incentivados a conhecer melhor estes materiais, como o caso
do livro Catagud nas Catanduvas (Guimardes; Freitas, 2022), que trata da presenca
indigena em Varginha, municipio vizinho a Eléi Mendes. A disponibilizacdo deste e de
outros materiais oportuniza aos alunos um aprofundamento de conhecimentos sem
depender, exclusivamente, das aulas de Histéria ministradas.

Entre as atividades escolares com outros componentes curriculares, destacam-se,
por exemplo, os projetos sobre o rio Verde, em que os alunos pesquisam, dialogam
e produzem sobre os diversos aspectos relacionados ao rio (incluindo a ocupacdo
humana ao longo da Histdria), além do apoio a professores que, com base na BNCC
e/ou com uma consciéncia mais desenvolvida sobre a promocdo da diversidade
cultural, incluem tematicas indigenas em seus conteldos. Exemplo disso foi a palestra
que ministrei sobre literatura indigena contemporanea a alunos do 12 ano do Ensino
Médio, em 2023, a convite de uma professora de Lingua Portuguesa (ver Figura
10). Embora ndo tenha abordado, necessariamente, a regido da bacia do rio Verde,
a palestra trouxe e discutiu alguns autores nos quais os alunos podem vislumbrar
melhor os “mundos nativos” com os quais tém contato nas aulas, entre eles Ailton
Krenak, nascido em Minas Gerais. Assim, se tem uma relacdo complementar entre
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a abordagem de temadticas indigenas em perspectivas macro e micro, como se vé na
Figura 10 ao mostrar, por exemplo, o livro que estava em minha posse (Eu sou macuxi
e outras historias, de Trudrud Dorrico).

Ainda sobre os projetos a respeito do rio Verde, estes contavam com producdes dos
alunos orientadas nas aulas (ver exemplos nas Figuras 8 e 9) e que integraram uma
série de trabalhos desenvolvidos nas aulas de Histéria (o que pode ser exemplificado
pela Figura 9, em que se vé uma producdo com foco histérico) e de Geografia
(exemplificado pela producdo mostrada na Figura 8), com trabalhos tematicos ligados
a proposta central “Rio Verde”. Um dos temas era a ocupag¢do humana da regido, sendo
uma oportunidade para abordar a presenca indigena evidenciada, por exemplo, por
documentos histdricos e evidéncias arqueolégicas.

Figura 10 — Palestra sobre Literatura Indigena (2023)

Fonte: Acervo pessoal.
Conclusao

O ensino de Historia Indigena regional precisa ser uma constante iniciativa de
professores em ambientes escolares. Para além do cumprimento de leis (no caso do
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ensino de Histdria Indigena regional, a lei 11645/2008 e o artigo 26 da lei 9394/1996), é
importante ter a consciéncia de que “as sociedades indigenas [...] estdo vivas e lutando
por direitos histdricos e por uma maior visibilidade, a fim de que esses direitos sejam
garantidos e respeitados” (Silva; Souza, 2008, p. 177). Nesse contexto, as escolas sdao
um espaco importante de promocdo dessas lutas, da defesa da diversidade cultural
e do reconhecimento do papel dos povos indigenas na formacdo social, cultural e
histdrica da regido (assim como de Minas Gerais e do Brasil como um todo).

A abordagem de Histdria Indigena regional nas escolas de Minas Gerais pode ser
contextualizada pelo Curriculo Referéncia adotado na rede publica mineira, a partir
da perspectiva de que “Minas Gerais é um estado riquissimo em diversidade cultural,
composta por uma infinidade de encontros étnicos e ancestralidades variadas” (Minas
Gerais, 2021, p. 374).

Neste sentido, as praticas realizadas na E. E. Norma de Brito, no municipio sul-
mineiro de El6i Mendes, buscam que o aluno compreenda a diversidade cultural da
qual ele préprio faz parte e reconheca a presenca indigena que, mesmo invisibilizada
pelo colonizador e por documentos oficiais, marcou a formacgdo de sua regido, o que
pode ser percebido e analisado através de trabalhos historiograficos e arqueoldgicos
desenvolvidos nas Ultimas décadas. Além disso, as praticas descritas neste artigo sao
parte do compromisso dos professores, com base na lei 11645/2008 e no artigo 26
da lei 9394/1996, em executar planejamentos que devem “ter como foco reverter
a situacdo de exclusdo histérica de grupos marginalizados, como os povos indigenas
originarios” (Minas Gerais, 2021, p. 164), ndo em uma perspectiva de fazer “pelos”
povos indigenas, mas fazer “com o0s” povos indigenas.

Dessa forma, avanca-se no despertar de uma consciéncia voltada a promocdo da
diversidade cultural e contribui-se para a realizacdo do objetivo constitucional de
formacdo, por parte da educacdo, para o exercicio da cidadania.
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2Neste artigo, a ideia de “agéncia” é conforme uma das defini¢des feitas pelo Dicionario Michaelis
de Lingua Portuguesa: “capacidade de atuacdo, de exercer tarefa”. A defini¢do foi escolhida pelo
uso da palavra “capacidade”: nas muitas dinamicas histdricas e culturais, os povos indigenas sao
ativos; suas relagbes com outros grupos ndo sao unilaterais. Para as definicdes de agéncia no
Dicionario Michaelis, leia: (Agéncia, [2022]).

*Devido a extensdo do nome, usaremos “E. E. Norma de Brito” para se referir a escola (esta é
uma forma comumente utilizada em Eléi Mendes).

“E 0 caso dos relatos, ao longo de sua tese de doutorado, sobre os indigenas que aceitavam
o batismo catédlico e que, conhecedores das leis que proibiam a escravizacdo de indigenas,
acionaram a Justica para provarem sua origem através do registro oficial (o de batismo) e, assim,
nao serem escravizados por quem desobedecia as leis.

SEm diversas situacGes (explicagdo de conteldo, atividades, etc), os alunos conhecem o que
escrevem pesquisadores e escritores como Julie Dorrico, Daniel Munduruku, Ailton Krenak,
Giovani José da Silva, Aracy Lopes da Silva, Edson Kayapd, entre outros.

°Qu seja, tratam diretamente das histérias e culturas indigenas na regido ou, indiretamente,
referem-se a elas (mencionando-as em contextos de outras pesquisas).

’Segundo dados divulgados em meados de 2023, o Censo 2022 apontou 18 indigenas em El6i
Mendes (IBGE, 2022).
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EL ALBUM “DESTERRO” (ALIBI DE ORFEU) Y
SUS POSIBILIDADES DE APLICACION

EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

DE LA AMAZONIA

Lucas de Souza Maximim®

Resumo: Este trabalho tem por objetivo refletir sobre o uso de musica no ensino de
histéria, com recorte geografico para o estado do Amapa, elegendo o ndo mais utilizado
Referencial Curricular Amapaense como um dos elementos de andlise comparativa
com a producdo fonografica que sera também investigada. Especificamente, serd
analisado o disco Desterro, da banda de rock paraense Alibi de Orfeu, em atividade
desde o final da década de 1980. Por se tratar de uma obra conceitual, na qual
conta uma narrativa ficticia acerca de um processo migratdrio, dai o nome Desterro,
esta producdo fonografica dispde de marcadores culturais e identitarios referentes
ndo apenas ao Para, como a regido Amazobnica, ao longo do disco. Para além disto,
esta producdo ganhou o formato de Opera Rock no ano de 2020, com o objetivo
de ampliar os horizontes conceituais do disco. Desse modo, é possivel notar que
a audicdo deste album pode ser uma ferramenta interessante para discussoes
relacionadas a histéria da Amazonia, principalmente em seu aspecto cultural, e por
intermédio disto, contribuir para ampliacdo de ferramentas didaticas em sala de aula.

Palavras-chave: Ensino de Histéria; Amazoénia; Rock; Cultura.

Abstract: This work aims to reflect on the use of music in the teaching of history,
with a geographical focus on the state of Amapa, choosing the no longer used Amapa
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Curricular Reference as one of the elements for comparative analysis along with the
phonographic production to be investigated. Specifically, the album Desterro by the
Para-based rock band Alibi de Orfeu, active since the late 1980s, will be analyzed.
As a conceptual work narrating a fictional migratory process—hence the name
Desterro—this phonographic production contains cultural and identity markers
relevant not only to Pard but to the Amazon region as well. Furthermore, this
production was adapted into a rock opera in 2020 to expand the conceptual horizons
of the album. Thus, it is clear that listening to this album can be a valuable tool for
discussions related to the history of the Amazon, especially in its cultural aspects,
and, through this, contribute to the expansion of teaching tools in the classroom.

Keywords: History Teaching; Amazon; Rock; Culture.

Resumen: Este trabajo tiene como objetivo reflexionar sobre el uso de la musica
en la ensefianza de la historia, con un enfoque geografico en el estado de Amap3,
eligiendo como uno de los elementos de analisis comparativo el Referencial Curricular
Amapaense,queyanoseutiliza,juntoconlaproduccidonfonograficaqueserainvestigada.
Especificamente, se analizara el album Desterro de la banda de rock paraense Alibi de
Orfeu, en actividad desde finales de los afios 1980. Al ser una obra conceptual que narra
un proceso migratorio ficticio, de ahi el nombre Desterro, esta produccién fonografica
contiene marcadores culturales e identitarios relevantes no solo para Para, sino
también para la region amazdnica. Ademas, esta produccion fue transformada en una
Opera rock en 2020 con el objetivo de ampliar los horizontes conceptuales del dlbum.
De este modo, es evidente que la escucha de este dlbum puede ser una herramienta
valiosa para discutir la historia de la Amazonia, especialmente en su aspecto cultural,
y, a través de ello, contribuir a la expansién de herramientas didacticas en el aula.

Palabras clave: Ensefianza de la Historia; Amazonia; Rock; Cultura.
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Introducao

Este trabalho tem como intuito realizar uma proposicao de ferramenta didatica,
para o ensino de Histdoria da Amazonia. Para isso, serd analisado o disco intitulado
Desterro, da banda de rock paraense Alibi de Orfeu. Ressalta-se que a producio
fonografica em questao carrega consigo alguns elementos identitarios de uma cultura
majoritariamente paraense. Entretanto, é possivel estabelecer determinados aspectos
culturais dessa producdo como elementos de uma identidade amazonica, considerando
que durante determinado periodo histdrico (entre os anos de 1758 e 1943), esta regido
fora o estado do Grao-Para.

Nesta pesquisa, sera analisada a matriz do componente curricular intitulado
Estudos Amapaenses e Amazbnicos (Amapad, [20--]), pois a proposicao educacional
apresentada no documento em questao visa contemplar os anos finais do ensino
fundamental, o que compreende o periodo do 62 ao 92 ano, através de contelddos que
tratem das questoes referentes a histéria e geografia do Amapd, em consonancia com
a regido amazobnica.

O uso da musica na perspectiva de pesquisa em histéria pode ser considerado
um eixo abrangente, uma vez que o produto fonografico enquanto fonte pode ser
utilizado de diversas maneiras. Para esta pesquisa, as producdes fonograficas serdo
utilizadas com foco majoritario em suas letras, pois as estruturas liricas das cangdes
produzidas pela banda Alibi de Orfeu apresentam forte presenca daquilo que podemos
compreender como marcadores identitarios. Refletindo sobre identidade, podemos
compreender que:

A identidade ndo esta ligada a ser, mas a estar, ou, mais especificamente,
a representar. Sendo a identidade uma construgdo social, e ndo um
dado, herdado biologicamente, ela se da no ambito da representacdo: a
identidade representa a forma como os individuos se enxergam e enxergam
uns aos outros no mundo (Tilio, 2009, p. 112).

Refletindo sobre a colocacdo de Tilio, é possivel perceber que através da
representacao o individuo comunga sua construcdo identitdria no mundo. Sobre o
conceito de representagao, Stuart Hall produz importantes questdes, e com base nas
reflexdes do autor, podemos destacar que “Representacdo é a producdo do sentido
pela linguagem.”, e ndao somente isto, como “Na representagdo, argumentam os
construtivistas, nds usamos signos, organizados em linguagens de diferentes tipos,
para nos comunicar inteligivelmente com os outros”, haja vista que “Linguagens
podem usar signos para simbolizar, indicar ou referencias objetos, pessoas e eventos
no chamado mundo ‘real’” (Hall, 2016, p. 53).

Outro conceito consonante a analise desta pesquisa é o de Interculturalidade,
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proposto pelo antropdlogo argentino Nestor Garcia Canclini, que na perspectiva de
um ensino de histéria é pensar que “Ao mesmo tempo, é necessario educar para a
multiculturalidade, ou melhor, paraainterculturalidade.”; para “Umainterculturalidade
gue propicie a continuidade de pertencimentos étnicos, grupais e nacionais [...]",
e “[...] junto com o acesso fluido aos repertdrios transnacionais difundidos pelos
meios de comunicacdo urbanos e de massas.” Além disso, “A conjugacdo de telas de
televisdo, computadores e videogames esta familiarizando as novas geragdes com os
modos digitais de experimentar o mundo [...]”; com isso, “Conhecer implica socializar-
se na aprendizagem das diferencas, no discurso e na pratica dos direitos humanos
interculturais” (Canclini, 2009, p. 237).

Logo, a interculturalidade é um processo de incorporagao de elementos presentes
na globalizagao, somando com suas identidades locais, e produzindo novas maneiras
de ser e de estar no mundo. Considerando que a Alibi de Orfeu utiliza de elementos
pertencentes a estéticas musicais majoritariamente europeias e estadunidenses, isto &,
recorre a caracteristicas sonoras inerentes a bandas como Iron Maiden, Guns N’ Roses,
Led Zeppelin e a outras vinculadas a géneros musicais como o heavy metal e o hard
rock. Apesar disso, compondo letras sobre histérias e visdes de mundo pertinentes a
regiao amazonica, o que faz com que possamos afirmar que o conceito de Canclini se
materializa no disco Desterro (Alibi [...], 2018).

Um segundo conceito que dialoga com esta pesquisa é o de Conversao Semidtica,
de Loureiro (2007, p. 12), onde o autor diz que “Ser homem do lugar significa
participar de um vasto universo, de um cosmo que a tudo integra numa unidade real e
imaginaria [...]", logo “[...] em consequéncia disso, sua visdo do mundo nunca deixa de
se transformar, como, também, de se transformar ndao cessa o préprio homem?”, pois
“Trata-se do continuo processo de trocas simbdlicas com a realidade [...]” e, portanto,
“N3do ha mudancga material sem que haja uma correlata mudanca simbdlica” (Loureiro,
2007, p. 12).

As trocas simbdlicas entre elementos de um rock n’ roll e heavy metal, géneros
musicais predominantemente estadunidenses e ingleses, somado aos elementos
ritmicos da musicalidade presente no Para, como o carimbd, batuque e guitarrada,
s3o presentes nas composi¢des musicais da Alibi de Orfeu, banda que é objeto desta
pesquisa. Dito isso, é necessario demonstrar que o objetivo desta pesquisa é propor
um modo de utilizacdo do album Desterro (Alibi [...], 2018) no ensino de histdria,
especialmente nos tépicos onde questdes relacionadas a cultura e identidades da
regido amazoOnica sdo proeminentes, haja vista a pertinéncia destes aspectos nas
letras das cangdes presentes no disco, assim como nas anteriormente mencionadas
partes instrumentais. Portanto, esta forma de ser e estar inserida neste mundo da arte
(Becker, 2010, p. 54) se destaca em relacdo a producdo de outras bandas e artistas
de uma cena musical (Janotti Jr.; S4, 2013, p. 5), mesmo na cidade de Belém, capital
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do estado do Pard, em que o grupo esta inserido, fazendo com que seja interessante
refletir sobre a utilizagcdo de seu disco enquanto material didatico.

As reflexdes dos autores nos levam a indagacOes pertinentes a categoria de
identidade, uma vez que a sensacao de pertencimento é comum a Hall (2016) e Tilio
(2009), pois ambos os autores demonstram que o ser dar-se-a apenas com o pertencer.
Desse modo, as identidades sdo inerentes a essas duas questdes socioculturais, e
perpassam por questdes como a interculturalidade e a conversao semiética.

Alibi de Orfeu: Do surgimento da banda ao disco Desterro

Abanda de rock Alibi de Orfeu surge em meados de 1988, com este nome provisério,
para uma apresentacao no teatro Waldemar Henrique. Em seguida, no ano de 1989,
muda sua formacao, para organizar melhor o estilo musical em que a banda queria se
encaixar, para em 1992 gravar um vinil, com titulo homoénimo, produzido por Edgar
Escandurra, guitarrista conhecido por integrar a banda Ira!, dando inicio a uma banda
gue hoje conta com 33 anos de carreira. De acordo com a ficha presente na pdgina do
Selo Na Music:

O disco “S6é veneno” da Banda Alibi de Orfeu traz uma mistura fina de
hard rock com o melhor do pop, com uma pitada elegante de MPB, que
aperfeicoa a férmula criada pelo grupo ainda no final dos anos 80, quando
se tornou uma referéncia dentro do rock paraense.

A presenca de musicos versateis e competentes, com a produgdo sofisticada
de nada menos que Edgard Scandurra (ex-lra!) contribui para gerar o que
promete ser um dos melhores albuns de rock do ano de 2010 (Alibi [...],
[2021]).

Com esse disco, também produzido pelo guitarrista Edgar Escandurra, a Alibi de
Orfeu mostra que seu trabalho continua ativo, independente do tempo passado, isto
é, considerando que este disco é do ano de 2010. Vale notar que é comum para bandas
independentes a busca por selos de gravacao e distribuicdo de discos. Neste trabalho,
a banda lanc¢a o disco com o auxilio do selo N& Music, pertencente a empresa Na
Figueiredo, este sendo uma franquia de produtos voltados a valorizacdo da cultura e
arte paraense, através do auxilio na producao e circulacdo de arte na cidade de Belém,
promovendo exposi¢cdes artisticas diversas.

Em 2012, a banda promove uma reformula¢do, ndo contando mais com os musicos
PC de Moraes (Guitarra), Alex Maia (Teclados) e Gabriela Pinheiro (Voz). No ano em
questdo, aformacdo da banda conta com Norah Valente (Voz), Elaine Valente (Guitarra),
Rafael Mergulhdo (Guitarra), Sidney KC (Baixo) e Rui Paiva (Bateria), este ultimo sendo
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membro fundador e Unico integrante original da Alibi de Orfeu. O acréscimo de mais
uma guitarra na banda e a auséncia de teclados mostra uma nova abordagem musical,
com eixos tematicos mais especificos em suas letras. Surge entdo o EP Desterro, no
ano de 2014, com objetivo de ser um demonstrativo para um trabalho seguinte,
trazendo um disco conceitual, com narrativas sobre imagindrios e realidades no
cotidiano paraense. Contando com apenas 4 faixas, o EP Desterro foi disponibilizado
gratuitamente na plataforma de streaming SoundCloud, com destaque para a canc¢ao
“Redencdo”, que recebeu videoclipe, gravado durante as festividades do Cirio de N. Sr.
2 de Nazaré, com a banda executando uma performance ao vivo, no chamado “Ultimo
Auto do Cirio”. Entretanto, esta formagao acabou dissolvida com a saida das irmas
Valente, Norah e Elaine, realizando com isso um pequeno hiato na banda.

No ano de 2018, a banda consegue realizar o objetivo de langar o disco Desterro,
com 14 faixas. Vejamos a descricdo do album na pdagina do selo Nd Music:

Abanda ALIBI DE ORFEU inspirada em muitas histérias da vida na Amazodnia,
compde e executa musicas para contar a trajetéria de uma adolescente
ribeirinha obrigada a abandonar a vida na floresta por causa da ganancia,
da opressdo, da violéncia no interior da mata, do sangue na terra.
A protagonista foge para o meio urbano e se depara com outra
realidade, a vida no asfalto, na selva de concreto, do imediatismo,
da moral momentanea, da saudade do amor que ficou para tras.
Sdo 14 musicas hard rock com influéncias de melodias e batidas da cultura
do estado do Para, norte do Brasil (Desterro, [2024]).

Desse modo, com algumas altera¢ées em sua formacdo, como a entrada da vocalista
Karen Iwasaki, e do guitarrista Sabd Netto, o disco Desterro toma forma, com uma
sonoridade mais encorpada, e com elementos mais proximos ao heavy metal que seu
trabalho anterior. Desse modo, a banda passa a realizar mais shows, para divulgar o
trabalho.

Em 2019, a vocalista Karen Iwasaki deixa a banda, dando lugar para Wanessa
Amorim. Esta, em reportagem, demonstra sua felicidade em estar participando de
uma banda tdo importante para o cenario musical paraense.

Wanessa mostrou seu trabalho em video que enviou para o produtor do
Alibi de Orfeu, Edu Falaschi. Ele a convidou para participar de um show da
banda. No evento, Sidney e Victor, também integrantes da banda, estavam
presentes e gostaram da performance da cantora. “O santo bateu. Uns dias
depois o Sidney me ligou perguntando se eu queria fazer um teste para
entrar na banda e hoje estamos aqui, juntos”, disse Wanessa.

Com a banda, os préoximos planos da cantora é focar nos ensaios para a
Opera Desterro, que sera apresentada ano que vem e onde o Alibi de Orfeu
tocara ao vivo (Banda [...], 2019).
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Como podemos observar na reportagem, a banda Alibi de Orfeu realiza uma
Opera Rock, tocando seu disco na integra, dividindo espago com atores e atrizes,
representando a narrativa presente no texto.

No palco, parte do Alibi de Orfeu é a banda que faz os arranjos ao vivo,
junto a Orquestra Sustentdvel de Percussdo da Terra. A vocalista da
banda, Wanessa Amorim, vai estar junto ao elenco de atores. Para o
espetaculo, as musicas serdo apresentadas com seus arranjos originais,
segundo Rui, mas todas serdo interpretadas pelo elenco da montagem.

[...]

Apds varias formacdes, a banda conta hoje com Wanessa Amorim (vozes),
Victor Estacio (guitarra e violdo), Rafael Mergulhdo, (guitarra, violdo e
backing vocal), Sidney KC (contrabaixo e backing vocal) e Rui Paiva (bateria
e percussdo). A épera rock “Desterro” conta com a direcdo geral de Bel
Lobato, direcdo vocal de Lidia Marcal, roteiro de Danilo Moreira, dire¢do
teatral de Leonardo Bahia (Costa, 2020).

Desse modo, podemos perceber que a longa trajetdria da Alibi de Orfeu pode ser
considerada um fator representativo para mulheres no rock paraense, pois como a
historia da banda mostra, a presen¢a de mulheres na figura de vocalistas pode ser um
forte instrumento de representagdo para outras mulheres que tem o desejo de seguir
na carreira artistica, e formar bandas nos mais variados géneros musicais.

Aplica¢oes do disco Desterro musica como ferramenta educacional

O disco em questdao ndo sera analisado por inteiro, pois nem todas as can¢des
presentes na obra possuem marcadores identitdrios com recorte especifico para
questdes da AmazOnia, como processos migratérios (dai o nome Desterro) e elementos
de uma visao de mundo que, no senso comum, figura como folclore (a cangdo Rasga
Mortalha é um exemplo disto). Stuart Hall (1992, p. 67-68), ao tratar de questdes
relacionadas a globalizacdo assevera que “[...] A globalizagdo implica um movimento
de distanciamento da ideia socioldgica classica da ‘sociedade’ como um sistema bem
delimitado e sua substituicdo por uma perspectiva que se concentra na forma como a
vida social esta ordenada ao longo do tempo e do espaco [...]”; por conseguinte, “Essas
novas caracteristicas temporais e espaciais, que resultam na compressao de distancias
e de escalas temporais, estdo entre os aspectos mais importantes da globalizacdo a ter
efeito sobre as identidades culturais [...]” (Hall, 1992, p. 67-68).

Desse modo, é necessario compreender que durante a execuc¢do do disco Desterro, a
banda apresenta os elementos locais, seja na composicdo de letras ou de arranjos, seja
em momentos outros, incorporando elementos do considerado global na composicdo

Histéria & Ensino, Londrina, v. 30, n. 2, p. 212-229, jul-dez. 2024 | 218



O ALBUM DESTERRO (ALIBI DE ORFEU) E SUAS POSSIBILIDADES
DE APLICACAO NO ENSINO DE HISTORIA DA AMAZONIA

Lucas de Souza Maximim

do género musical rock.

Entretanto, é necessario frisar as concepcdes metodoldgicas utilizadas para a
analise de fontes como a musica. Sobre isso, o historiador Marcos Napolitano (2005,
p. 236) apresenta-se como um precursor nesta categoria de pesquisa histdrica. Para o
autor, é necessario “[...] perceber as fontes audiovisuais e musicais em suas estruturas
internas de linguagem e seus mecanismos de representacdao da realidade a partir
de seus cédigos internos [...]”, uma vez que esses “[...] significados sociolégicos e
histéricos seriam produto de uma dose de especulacdo por parte do historiador [...]”
(Napolitano, 2005, p. 236).

Dito isso, é necessaria a reflexdo sobre as aplicagcdes deste tipo de fonte no ensino
de histéria, em especial, de uma histéria da Amazoénia. Sobre o uso de fontes musicais
como ferramenta didatica no ensino de histdria, Circe Bittencourt diz que “O uso da
musica é importante por situar os jovens diante de um meio de comunicagao préximo
de sua vivéncia, mediante o qual o professor pode identificar o gosto, a estética da
nova geracao” (Bittencourt, 2008, p. 379).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) trazem sugestdes para praticas no
ensino em sala de aula, por meio de ag¢des interdisciplinares. Sobre isso, destaca-
se que “Abre-se ai um campo fértil as realiza¢Oes interdisciplinares, articulando os
conhecimentos de Histéria com aqueles referentes a Lingua Portuguesa, a Literatura,
a Mdsica e a todas as Artes, em geral” (Brasil, [1998], p. 71), e segue dizendo que
“Na perspectiva da educacdo geral e basica, enquanto etapa final da formacdo de
cidadaos criticos e conscientes, preparados para a vida adulta e a inser¢cdo autbnoma
na sociedade [...]” é relevante “[...] reconhecer o papel das competéncias de leitura e
interpretacao de textos como uma instrumentalizagao dos individuos, capacitando-os
a compreensdo do universo cadtico de informacdes e deformacgdes que se processam
no cotidiano (Brasil, [1998], p. 22).

Logo, é interessante agregar fontes como a musica na pratica docente, uma vez
gue analisar as letras das cancdes podem ser um interessante exercicio ndo somente
de interpretacao textual, como para insercao de determinados assuntos presentes no
curriculo, para fins de contextualizagdo histdrica de determinado acontecimento, por
exemplo.

Para Olavo Soares “No Brasil, ensinar historia é sempre uma tarefa dificil. Aqui, o
passado é sindbnimo de velharia, e velharia é algo a ser descartado” (Soares, 2017,
p. 79), uma vez que para o autor “Poucas sdao as cidades em que ha preocupacgao
com o Patrimobnio Histdérico, e normalmente o que se vé é o oposto: casas, igrejas e
construcdes “velhas” sendo demolidas.”, e isto é fundamentalmente um problema,
haja vista que “Em nossas praticas escolares verificamos que os alunos, com algumas
excecoes, ndo tém a percepcdo do passado na sua pratica cotidianal...]”, e com isso
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“[...] ndo utilizam nem interagem com objetos antigos, ndo identificam construcdes
do passado, ndo conversam com os membros mais velhos das familias ou vizinhos”
(Soares, 2017, p. 79).

De acordo com o autor, hd um déficit no conhecimento prévio dos estudantes ao
adentrar em sala de aula, sobretudo em suas sociabilidades para com moradores de
suas vizinhancas, por exemplo. Por isso “Em func¢ao desse contexto é que defendemos
neste artigo que os professores de histdria precisam estar cotidianamente atentos
as metodologias de ensino.”, considerando que “Ter conhecimento historiografico é
fundamental, poisninguémensinaalgosobreoqualndaotemconhecimento.”, entretanto
“[...] um ensino de histéria que desconsidere a realidade vivida e os contextos sociais
e histéricos dos quais os alunos sao sujeitos esta fadado ao fracassol...]”, porque “[...]
ndao podemos desconsiderar que a maioria de nossos alunos interage com esse cenario
contraditério, no qual o passado é socialmente desprestigiado, mas midiaticamente
difundido.”; No mais, o autor propde que “[...]é preciso se dedicar aos estudos sobre
as metodologias de ensino que, considerando a realidade vivida, viabilizam a producdo
do conhecimento histérico em ambiente escolar” (Soares, 2017, p. 79).

Ao propor uma preparacao prévia a sala de aula para professores (neste caso,
com atencdo privilegiada para professores de histdria), podemos compreender que
€ necessario atrelar a realidade experienciada dos estudantes ao conhecimento
histérico e historiografico, que sdo elementos imprescindiveis para a realizacdo da
pratica docente em sala de aula.

Edmilson Maia Junior, ao relacionar a producdao fonografica de Belchior com o
livro Apologia da Histdria, do historiador francés Marc Bloch, traz uma importante
colocacdo que pode ser transportada para a andlise a ser realizada neste texto. O autor
diz que “A escolha de dadas cangdes, portanto, foi pensada para que os estudantes
possam, a partir de dimensGes de seu presente se relacionarem ainda mais com as
proposicdes de Bloch na andlise de representacées sobre o tempo [...]” (Maia Juanior,
2017, p. 124); Isso demonstra uma forma de aplicacdo pratica das fontes musicais
como uma ferramenta didatica no ensino de histéria na graduacdo, e até mesmo em
componentes curriculares da pdés-graduacao.

RosanaSantos (2014, p.162-163)estabelece que “A utilizacdo de novas metodologias
na pratica de ensino histdria tem a preocupacao de usar inovagdes para a assimilacao
dos conteldos ministrados em sala de aula.”, pois “O ensino de histdria ndo é diferente
das outras disciplinas que utiliza a musica.”, e com isso, precisa delimitar quais serdo os
critérios estabelecidos ao escolher utilizar esta ou aquela can¢ao, disco, ou quaisquer
outras producbes de determinado musico ou banda. Adiante, a autora afirma: “Ao se
aplicar esta metodologia, o professor valer-se da musica como fonte histérica [...]", e
aguarda que o estudante “[...] compreenda o momento histérico ao qual esta sendo
inserido por meio da musica e analise e perceba como expressar os acontecimentos
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sociais, politicos, econ6micos e ideoldgicos ao qual esta incluido” (Santos, 2014, p.
162-163).

No caso do album a ser analisado neste artigo, a ideia é aproximar os estudantes de
elementos caracteristicos da cultura amazonica, como as histérias da Rasga Mortalha,
o Cirio de Nazaré, e questdes referentes a luta pela terra na Amazonia, tratados no
disco Desterro, por meio da obra ficcional narrada pela banda. Ainda utilizando das
proposicdes de Rosana Santos (2014, p. 164), a autora diz que “A sala de aula é o espaco
de promocao de saber, transmissor de informacao e construcdes de sentidos.”, e desta
forma “O professor tem a opgao de utilizar a musica e propiciar na aprendizagem um
meio para a instrucdo e compreensao da disciplina histéria, no qual busca meios para
transformar ideias” (Santos, 2014, p. 164).

Logo, é possivel perceber que a musica é um elemento opcional para a pratica
de ensino na darea de histdria, mas que pode agregar positivamente nas relagdes de
aprendizagem dos estudantes em sala de aula.

Considerando as reflexdes propostas pelos autores, é interessante que o disco
em questdo seja proposto como uma ferramenta para utilizacdo em sala de aula, em
especial com os anos finais do ensino fundamental, o que compreende os periodos
de 62 a 92 ano da educacdo basica. Para melhor ilustrar estas questdes, podemos
utilizar o curriculo do componente curricular intitulado Estudos Amazdnicos, presente
nas Diretrizes Curriculares da Educac¢do Bdsica do estado do Amapa ([20--]), que tem
por objetivo “[...] o desafio de transformar e sistematizar histérias, sons, siléncios,
crendices, ciéncias, politica, mistério, contos e causos sobre Amazonia e 0 Amapa em
conhecimento e informagbes para aqueles que nela habitam e assim, apropriarem-se
desse patrimonio regional local (Amap3, [20--]).

Com isso, é possivel aplicar produ¢des como a da Alibi de Orfeu dentro de sala de
aula, para ampliar as possibilidades de ensino e aprendizagem com criangas, de modo
a auxiliar estudantes dos anos finais da educag¢do basica a alcangar uma compreensao
dos processos de formacao histérica da regido amazoOnica, com especial atencdo a
questdes de cultura e identidade.

Analisando as letras das cangdes

Desterro é uma obra inicialmente lancada no formato EP, na plataforma de
streaming Soundcloud, no ano de 2014, contando com quatro faixas, sendo elas: Diga,
Rasga Mortalha, Longe de Ti, e Verde Mar. Em 2018, Desterro foi lancado no formato
de dlbum, em diversas plataformas de streaming, contendo quatorze faixas, dez a mais
gue seu antecessor, e, apresenta mudancgas na formacao da banda, assim como na
afinacdo dos seus instrumentos.
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Para fins de anadlise, serdo utilizadas as letras das cangdes presentes no disco.
Dentre elas destacam-se Verde Mar (Verde [...], 2018), que abre o disco, tratando
sobre questdes relacionadas a floresta amazoénica, de modo descritivo.

Chega a noite/ Calada e fria/ Tudo em volta/ Termo e selvagem/ Selva do
norte/ Mito sombrio/ Eldorado dos insensatos/ Novas fronteiras/ Velhos
conflitos/ Terra sem gente e gente sem lar/ Terra, dgua, ouro verde, mar/
Terra e sem dono, disputa e morte/ Fogo e miséria, devastacdo/ Olhos do
mundo parecem amigos/ Quem sabera seus interesses/ Novas fronteiras/
Velhos conflitos/ Terra sem gente e gente sem lar/ Terra, dgua, ouro verde,
mar/ Fogo, madeira, carvdo e aco/ Floresta nua, vista do espaco/ Povo
pobre, sem opg¢do/ O qué herdardo as novas geragdes?/ Terras secas, cinzas
e morte (4x) (Verde [...], 2018).

Nesta composicao, é possivel notar as denuncias sobre desmatamento e polui¢do
na regido de floresta, atendendo a interesses de variados segmentos relacionados a
minerac¢do. Adiante, a segunda canc¢do do disco recebe o titulo de Terra do Meio (Terra
[...], 2018), onde os versos tratam ainda das denuncias sobre a atuacdo do agronegdcio
na regido amazonica. E possivel que os autores da canc¢do estejam fazendo referéncia
ao extremo sul do Para, trecho que faz fronteira com o Tocantins, nas proximidades
da microrregido do Bico do Papagaio, perimetro conhecido por intensos conflitos por
terras.

Olhando nos teus olhos/ Sem vida e sem calor/ Jogados sobre a relva/ Choro
toda a minha dor/ Teu sangue lava a terra/ E a semente que plantou/ Mais
um morreu na guerra/ Mais um corpo que tombou/ Quando isso vai parar?/
Terra, terra do meio/ Um tiro uma vida/ Impunidade e na¢do/ N&do tenho
mais motivos/ Pra viver sob esse ch3o/ Perdida na terra do meio/ Buscando
explicagdo/ Paro em meio ao desespero/ Encontrar a solugdo/ Pra minha
vida retomar/ Eu n3o aguento mais lutar/ E viver sempre a pensar/ Se um
dia 0 amanh3 vird/ Ou se os meus filhos sobre o meu corpo/ Um dia vio
chorar/ Terra do meio vale da morte/ Da luta por terras da lei do mais forte/
Da bala, da serra do gado de corte (Terra [...], 2018).

Sobre isso, é possivel notar o cardter de contestacdo a ordem, corriqueiro nas
composicoes de letras em bandas de rock, especialmente no movimento punk. N3do
seria possivel definir a Alibi de Orfeu enquanto uma banda deste segmento. Entretanto,
elementos deste género musical se fazem presentes, principalmente pela velocidade
de execuc¢do em alguns trechos desta cancao.

Em sequéncia, a terceira faixa do disco recebe o nome de Beng¢do (2018). Mesmo
sem uma proposicao contestatéria ou de denuncia como as duas primeiras producdes
do disco, a letra em questdo fala sobre a migracao realizada das regides onde habitam
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comunidades rurais, para morar nos grandes centros urbanos.

A béng¢do meu pai, a béngdo minha mae/ Chegou a hora de dizer adeus/
N3o se preocupem/ Pois levo comigo a minha santinha/ Levo meu terco e
a minha fé/ Desculpe se choro, mas sinto um vazio/ Nem o som da maré
nem o vento do rio/ Enxugam o meu pranto/ Acalma meu cora¢do/ Ao olhar
pra tras vejo o Sol a se por/ N3o sei se alguém espera por mim/ Ndo sei pra
onde vou/ Quando chegar (Bengdo, 2018).

Ainda na aproximacado a elementos do catolicismo, como o gesto de pedir a bencao
dos pais e familiares mais velhos por quem se tem respeito, o disco apresenta como
décima primeira faixa a cancao Redencdo (2018), que recebeu videoclipe na versdo de
2014 da obra Desterro. Sua letra marca elementos relacionados a devogao para com
Nossa Senhora de Nazaré, que tem forte ligacdo religiosa com a cidade de Belém, da
gual o grupo musical é oriundo.

Milhares de vozes/ Numa sé ora¢do/ Pagando promessas/ Com a corda nas
maos/ Sentir o vento/ Perdi o medo/ Cantei a can¢do/ Naquele momento/
Naquela prece cada momento/ E inexplicavel o que eu sinto por dentro/
Com os olhos pro céu e joelhos no chido/ Imploro pra ela, pegar minhas
maos/ Milhares de vozes em oracdo/ Pagando promessas/ Com a corda nas
maos/ Eu peco com forga/ Fé e razdo/ Eu quero uma chance de redenc¢do/
De redencio, redencdo/ Redencéo, redencdo/ Redencdo (Redencgdo, 2018).

Com isso, é notdrio um processo de narrativa histérica diante da obra analisada.
Porém, o objetivo deste trabalho é recortar apenas cancdes com marcadoresidentitarios
relacionados a Amazonia de modo explicito. Além destas cangdes ja apresentadas,
temos Rasga Mortalha (Rasga [...], 2018), sexta faixa presente no disco, sendo uma
representacdo da coruja Tyto furcata, que também é conhecida como Suindara, cujo
canto costuma ser considerado um prenuncio ao mau agouro (Lima, 2022). Abaixo, a
letra da cancéo.

Uh, ah, medo, sempre a te olhar/ Uh, ah, sombrio, um rasgo no luar/ Me
olha de cima no escuro/ De noite quer me pegar/ Cuidado contigo, sozinha/
Na rede, na rua, em qualquer lugar/ Bate as asas, grita no ar, diz o que
qguer/ Quer me pegar/ Seu grito, meu medo/ Suas asas vém me assombrar/
Rasga minha alma, meus sonhos/ Na vida vazia sem sede no olhar/ Bate as
asas, grita no ar, diz o que quer/ Quer me pegar/ Rasga mortalha na sombra
da Lua/ O ch&o é seu e quem passar tem que pagar/ Uh, uh, uh/ Me olha
de cima no escuro/ De noite quer me pegar/ Bate as asas, grita no ar, diz o
que quer/ Quer me pegar/ Rasga mortalha na sombra da Lua/ O chdo é seu
e quem passar tem que pagar (Rasga [...], 2018).
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E possivel compreender estas figuras do imaginario popular como elementos
importantes para formagdo cultural e identitdria das populagées amazbnicas, uma
vez que esta estdria ndo é restrita somente ao estado do Para, podendo abranger os
demais estados que compdem a regido norte do Brasil.

Quanto a canc¢do que da nome ao disco, Desterro (2018), esta trata dos processos
migratdrios diretamente, pois sua letrafalasobre aidaao desconhecido que populagdes
interioranas enfrentam ao chegar nos centros urbanos, deparando-se muitas vezes
com mudancas radicais em seu estilo de vida e convivéncia com demais membros da
sociedade.

E se vocé vivesse aqui?/ No verde mar de um rio sem fim/ Num lugar rico de
gente pobre/ Selva sem lei de um mundo ao norte/ Se vocé vivesse aqui?/
No verde mar de um rio sem fim/ Num lugar rico de gente pobre/ Selva
sem lei de um mundo ao norte/ De um Brasil grande que ndo entende/
Essa floresta e sua gente/ Que nela vive e se alimenta/ Que nela cresce e se
reinventa/ Que sem ter mais op¢do/ Sai da sua casa e leva junto a decepcio/
Chega na selva concreto/ Sem um destino, sem trabalho, ou lugar ao certo/
E se vocé vivesse aqui?/ Sob uma montanha de minério/ Que sera mais
um buraco estéril/ Alagado por uma usina/ Mas sem luz na sua cozinha/
Ouvindo o discurso de velhos piratas/ Maquiados de defensores da mata/
Que vivem num mundo distante/ Pensando que somos ignorantes

Para além da migracdo, a letra de Desterro trata ainda das denuncias sobre a atuacao
de projetos de hidrelétricas instaladas no estado do Pard, demonstrando o descaso
para questées ambientais relacionadas a regido amazobnica, sendo a quarta faixa do
disco, advinda de uma primeira parte onde ha consonancia com temdaticas ambientais,
ja apresentadas nas primeiras trés cang¢des do album.

O curriculo de Estudos Amapaenses e Amazonicos (Amapa, [20--]) traz uma reflexdo
da proposta de ensino no seguinte trecho:

Os Estudos Amapaenses e Amazbénicos vém inserir no curriculo um pouco
desta identidade tdo prdpria da sociedade amazlOnica. Confrontar as
diferengas. Desvendar o simbolismo das manifesta¢des culturais. Identificar
elementos da cultura cabocla amaz6nica, na poesia da musica amapaense,
na culinaria do camardo no bafo, do peixe “moquiado” ou do agai com
farinha de mandioca, ou no uso das plantas para tratamentos de doencas,
como o tdo difundido uso do éleo da andiroba (Amapa, [20--]).

Desse modo, é possivel utilizar a producdo fonografica da Alibi de Orfeu, mesmo
produzida por um conjunto musical de um estado vizinho, pois, ainda assim, existem
marcadores identitarios comuns a esses estados, uma vez que ambos sdo pertencentes
a regido amazobnica, com estados majoritariamente localizados na regido norte do
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pais. Ademais, o curriculo dos Estudos Amapaenses e AmazOnicos ainda acrescenta
questdes de aplicacdao dos conteudos direcionados a histdria e culturas locais, assim
como as manifestacdes culturais presentes no estado do Amapa.

Consideracgoes finais

O objetivo deste trabalho foi demonstrar que é possivel utilizar de musicas como
ferramenta didatica em sala de aula, direcionadas para a educacao basica, pois no caso
do disco Desterro, os marcadores identitarios presentes em algumas de suas canc¢des
sdo interessantes produtos para reflexdo sobre histéria da Amazo6nia, ndo apenas no
sentido folcldérico, mas também no sentido historiografico.

Para analisarmos musica, como uma fonte histdrica, é interessante pensarmos nas
reflexdes de Icles Rodrigues (2023, p. 19), pois “[...] ainda que concordemos com a
afirmacdo, atentamos para o comeco desta; o uso da musica como fonte histdrica
requer, comumente, o cotejamento com reflexdes de diferentes disciplinas.”, uma vez
que “A falta de habilidade com o uso de fontes da industria cultural, contudo, pode
fazer com que o pesquisador pouco experiente perca do seu horizonte os parametros
gue o definem como historiador.”, e devido a isto “Este deve ter cautela ao analisar
a fonte - e nesse sentido, qualquer uma, ndo apenas a musica - de modo a nao ser
tentado a se esquecer de suas relagdes com o contexto, tanto sincronicamente quando
diacronicamente” (Rodrigues, 2023, p. 19).

Para Adilson Brito, é possivel compreender que a autonomia proposta em sala
de aula “[...] possui clara autonomia de apropria¢ao e construcdao do conhecimento
histérico a partir da cultura escolar e das experiéncias sociais [...]”, e dessa forma
“[...] ndo é possivel negar que os conteldos de Histéria efetivamente ensinados no
Ensino Médio estdo cada vez mais ajustados conceitualmente as diretrizes curriculares
institucionalizadas]...]”, que por sua vez estdo “[...] ligadas aos principios de eficiéncia,
concorréncia e busca de resultados” (Brito, 2021, p. 106).

De tal forma, ao necessitar atender uma agenda em prol de uma suposta identidade
nacional hegemonica, o Referencial Curricular Amapaense (RCA), anteriormente
mencionado ao longo das reflexdes dispostas nesta pesquisa, acaba sendo posto de
lado, para atender a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que ndo da espacos
adequados para um ensino de histéria que possa atender as especificidades de povos
gue estdo longe dos grandes centros urbanos no Brasil, e com isso, ndo fazem parte
desta pretendida histdria nacional, e tem seus elementos culturais e de formagao de
identidade negados.

Além das reflexdes propostas por Icles Rodrigues e Adilson Brito, pensemos em
consonancia as colocacdes de Olavo Soares e Miriam Hermeto, ao entender que
“Ao professor de histéria cabe uma tarefa ainda mais complexa: utilizar a musica
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como objeto de estudo e como fonte para a construcdo de capacidades voltadas a
aprendizagem e a construgdo do conhecimento histérico pelos estudantes” (Soares;
Hermeto, 2017, p. 4).

Essa questdo é pertinente ao labor da atividade docente em sala de aula, pois
a quantidade de hordrios reservados ao ensino de histéria na educagao basica é
consideravelmente menor em relagao a lingua portuguesa e literatura, por exemplo.
Também é possivel aplicar a proposicdo, estabelecida neste artigo, nos curriculos
gue se propdem a trabalhar com a Histéria da Amazénia, ou relacionados a Educacao
Patrimonial, a titulo de exemplo, pois identifica-se o didlogo entre elementos presentes
no cotidiano e na formacdo de identidades culturais dos sujeitos que vivem na regido
amazobnica, especialmente no estado do Amapa. Como mencionado, ainda que este
disco seja produzido por uma banda de rock da cidade de Belém (PA), ndo sdao incomuns
os elementos culturais presentes em ambos os estados da federacao.

Mesmo com a reformulacdo dos curriculos nas escolas da educacgdo bésica no estado
do Amap3, que de forma excludente produziram a extincdo dos Estudos Amapaenses e
Amazobnicos, a reflexao sobre as produg¢des artisticas da Amazdnia, seja na cang¢do ou
demais manifestacdes merece nossa atengdo enquanto pesquisadores e proponentes
de novas possibilidades para metodologias de ensino de histdria.

Destaco aqui que nao é precisamente uma novidade que obras artisticas musicais
tratem de temas referentes a identidade e a cultura de determinados povos ou regides.
Como forma de exemplo, temos o album Sobrevivendo no Inferno (Sobrevivendo [...],
1997), do grupo Racionais MC’s, oriundo do estado de Sdo Paulo (SP), ou o disco Holy
Land (Holy [...], 1994), da banda de heavy metal Angra, também surgida na capital
paulista. Enquanto o primeiro disco mencionado é bibliografia obrigatéria para o
processo seletivo de vestibular na Universidade de Campinas (Unicamp), desde o ano
de 2018 (Album [...], 2018), retratando questdes sociais da cidade de S3o Paulo e sua
regido metropolitana na década de 1990, e colocado ao lado de Camdes, na categoria
Poesia; o segundo disco é uma obra ficcional, que se propde a narrar o processo de
chegada dos colonos europeus as terras do Brasil.

Com isso, espera-se que docentes e discentes, em variados niveis de ensino, possam
munir-se cada vez mais de instrumentos didaticos que visem tornar a experiéncia em
sala de aula mais abrangente, ndo prendendo-se somente as produc¢des escritas. Ao
utilizar de recursos fonograficos ou audiovisuais para a atividade laboral em sala de
aula, é possivel despertar o interesse de criancgas, jovens e adultos para determinadas
tematicas, e por meio disto, enriquecer as relagdes de ensino e aprendizagem.
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Notas

"Mestre em Histdria pela UNIFAP. Doutorando em Histéria Social da Amazdnia pela UFPA. Bolsista
Capes (Demanda Social).
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Resumo: No ano de 2015, os estudantes do curso de Histéria da UFRJ receberam a
propostade propostas didaticas voltadas para estudantes daeducac¢ao basica, centradas
na histéria especifica do Rio de Janeiro. Uma das sugestGes apresentadas consistiu
na elaboracdo de uma linha do tempo utilizando a plataforma Prezi (Tsuzuki, 2016),
abordando a Histéria Ambiental da Ilha D’Agua, situada na Bafa de Guanabara. A Ilha
D’Agua e a prépria baia experimentaram transformacdes ao longo do tempo devido ao
processo de urbanizacdo. A aplicacao dessa sequéncia didatica ocorreu com estudantes
de espacos que podem ser considerados sociologicamente periféricos, e possibilitou um
didlogoenriquecedorcomahistdrialocaleestimulandoreflexdessobresustentabilidade.
Como resultado desse projeto, estudantes produziram textos que propunham projetos
politicos para transformacdes sociais e locais. Vamos realizar uma revisdo do material
produzido pelos estudantes e buscar reflexdes sobre as propostas dos mesmos.

Palavras-chave: Pratica de ensino; Sustentabilidade ambiental; Interdisciplinaridade.

Abstract: In 2015, students from the History program at UFRJ were assigned the
task of developing didactic proposals for elementary school students, focusing on
the specific history of Rio de Janeiro. One of the suggested projects involved creating
a timeline using the Prezi (Tsuzuki, 2016), platform to explore the environmental
history of llha D’Agua, located in Guanabara Bay. Both llha D’Agua and the bay itself
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have undergone transformations over time due to urbanization. The implementation
of this didactic sequence took place with students from sociologically peripheral
areas, fostering an enriching dialogue with local history and encouraging reflections
on sustainability. As a result of this project, students wrote letters proposing
political initiatives for social and local transformation. In this study, we will
analyze the materials produced by the students and reflect on their proposals.

Keywords: Teaching practice; environmental sustainability; Interdisciplinarity.

Resumen: En 2015, los estudiantes del programa de Historia de la UFRJ
recibieron la tarea de desarrollar propuestas didacticas dirigidas a estudiantes de
educacién bdsica, con un enfoque en la historia especifica de Rio de Janeiro. Una
de las propuestas sugeridas consistié en la elaboracion de una linea de tiempo
utilizando la plataforma Prezi (Tsuzuki, 2016), abordando la historia ambiental de la
Isla D’Agua, ubicada en la Bahia de Guanabara. Tanto la Isla D’Agua como la bahia
han experimentado transformaciones a lo largo del tiempo debido al proceso de
urbanizacién. La implementacidon de esta secuencia didactica se llevé a cabo con
estudiantes de areas sociolégicamente periféricas, lo que permitid un didlogo
enriquecedor con la historia local y fomentd reflexiones sobre la sostenibilidad. Como
resultado de este proyecto, los estudiantes redactaron cartas en las que proponian
iniciativas politicas para la transformacion social y local. En este estudio, analizaremos
el material producido por los estudiantes y reflexionaremos sobre sus propuestas.

Palabras clave: Practica docente; sostenibilidad ambiental; interdisciplinariedad.
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Introducao

No ano de 2015, foi proposta uma pesquisa aos estudantes do curso de Licenciatura
em Histdria da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), mais especificamente
aos alunos da disciplina Didatica Especial e Pratica de Ensino de Histdria. Este pesquisa
envolveu a criagdo de sequéncias didaticas sobre a Histdria Local da Cidade do Rio de
Janeiro, apresentados por meio de uma linha do tempo interativa digital, nas quais os
estudantes escolhiam em grupos quais plataformas seriam utilizadas.

Um dos trabalhos desenvolvidos nesta pesquisa teve como foco a utilizacdo de um
material construido por alunos em linha do tempo digital na plataforma Prezi (Tsuzuki,
2016), e o tema escolhido foi uma Histéria Ambiental da Ilha D’Agua, localizada na Baia
de Guanabara, no Rio de Janeiro (Costa et al, 2016; Lima, 2016; Costa, Tavares, 2016).
A llha D’Agua passou por transformacdes significativas em sua paisagem desde a sua
concessao a Petrobrds nos anos 1950, refletindo mudancgas semelhantes na paisagem
da Baia de Guanabara ao longo do tempo, influenciadas pela instalacdo de industrias
e pelo crescimento urbano nas cidades vizinhas (Imagem 1).

Imagem 1: Ilha D’Agua antes da criacdo da Petrobras

Fonte: Torres (2021).
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A aplicacdo dessa sequéncia didatica em sala de aula, especialmente com
estudantes da periferia da cidade do Rio de Janeiro, proporcionou reflexdes sobre
a conscientizacdo ambiental e a preservacdao da Baia de Guanabara. Tendo em vista
gue sdo locais que estdo no entorno da Baia, e que por muito tempo seus habitantes
dependiam da pesca na regido, mas a poluicdo impactou negativamente a economia
dessa area, como discutido por Sedrez (2004) e Ferreira (2011).

A criacdo da Petrobras e a transformac3o da Ilha D’Agua no atual terminal petrolifero
(imagem 2) na Baia de Guanabara, estdo ligadas a histéria do desenvolvimento
industrial e econdmico do Brasil. A Petrobras (Petréleo Brasileiro S.A.), foi fundada
em 1953 como uma empresa estatal com o objetivo principal de explorar, produzir
e refinar petréleo no Pais (Maranhdo, 2017). Esse empreendimento representou um
marco na busca por autonomia energética e no aproveitamento dos recursos naturais
do Brasil, mas teve também seus efeitos perversos (Costa et al, 2016).

Imagem 2. A Ilha D’Agua atualmente é um Terminal Petrolifero da Petrobras

Fonte: Baravelli (2017).

Na década de 1950, a Ilha D’Agua, localizada na Baia de Guanabara, teve seu destino
alterado com a concessdo da area para o empreendimento que se tornou a Petrobras.
Essa decisdo foi estratégica, pois permitiu a empresa estatal expandir suas operacgdes,
estabelecendo nailha instala¢des para o armazenamento e transporte de petréleo. Ao
longo dos anos, a Ilha D’Agua foi transformada para atender as demandas logisticas da
Estatal petrolifera, tornando-se um terminal petrolifero. A ilha é um ponto importante
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nas operagdes de transporte maritimo e distribuicio de produtos derivados de
petréleo (Costa et al., 2016; Monteiro, 2003). Monteiro (2003) em sua pesquisa sobre
impactos ambientais presentes na Baia de Guanabara desde a criacdo da Petrobras,
cita 16 (dezesseis) acidentes quimicos envolvendo dutos de combustivel que passam
pela Ilha D’Agua desde que a petrolifera se estabeleceu no local nos anos 1950.

O terminal petrolifero da llha D’Agua, situado na Baia de Guanabara, desempenha
um papel de destaque na cadeia de producao e distribuicdo da Petrobras, contribuindo
para o abastecimento energético do Pais. As atividades desenvolvidas nesse terminal
incluem o recebimento de petréleo bruto, seu armazenamento temporario e
subsequente distribuicdo por meio de navios-tanque para diferentes destinos. Essa
infraestrutura é fundamental para garantir o suprimento continuo de combustiveis
e derivados da commodity explorada, apoiando setores essenciais da economia
brasileira.

A trajetdria da Petrobras e a transformacdo da Ilha D’Agua em terminal petrolifero
refletem a importancia estratégica do setor de petréleo e gds para o desenvolvimento
nacional. No entanto, é importante considerar também os impactos ambientais e
sociais associados a essas atividades, promovendo praticas sustentaveis e medidas de
preservacao ecoldgica para equilibrar o progresso econémico com a responsabilidade
ambiental e patrimonial.

A abordagem do espaco geografico e ambiental por meio de mapas, fotos e
reportagens no Prezi (Tsuzuki, 2016), incentivou os estudantes a refletirem sobre a
importancia da preservacao ambiental e a sustentabilidade, questionando a utilizagao
dos espacos sociais com o minimo de impacto possivel. Além disso, a aula foi estendida
a professores de Portugués, Histéria e Geografia, sendo ministrada para estudantes de
escolas do entorno da Baia de Guanabara, entre os anos de 2016 e 2017.

Este estudo baseia-se metodologicamente na analise documental de materiais
produzidos por estudantes a partir das discussdes geradas pela sequéncia didatica
sobre os impactos ambientais e patrimoniais na historia e meméria local. A abordagem
adotada esta em consonancia com as competéncias e habilidades previstas na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) e com as exigéncias legais
relacionadas a educacdo ambiental (Brasil, 1999; Brasil, 2012a; Brasil, 2012b). O
objetivo é demonstrar como o ensino de histéria local pode ser articulado ao contexto
da histéria ambiental da Baia de Guanabara, integrando-se as diretrizes da BNCC e
possibilitando uma maior conexdo dos estudantes com seu territorio.

Foram realizadas aulas utilizando a sequéncia didatica (Costa et al., 2016; Lima,
2016) em instituicdes publicas e privadas em bairros periféricos no entorno da baia
de Guanabara, entre os anos de 2016 e 2017, como oficinas de Histéria Local, onde
individuos a partir de memdrias, constroem localmente narrativas histéricas (Barros,
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2012; Bittencourt, 2009; Monteiro; Gabriel; Martins, 2016), realizando uma ligacdo
com a Histéria Ambiental, defendida e justificada como importantes por Carola (2009,
p.175):

A crise ambiental do mundo global do século XXI revela as contradigdes
eco destrutivas da racionalidade moderna que, no limite, colocam em risco
a propria vida no planeta Terra. A consciéncia da dimensao global da crise
ambiental imp6s um desafio de vida ou morte para as geracdes do século
XXI, um desafio que nos obriga a pensar e agir de modo radicalmente
diferente.

A oficina ministrada por professores de Histéria, Geografia e Portugués em conjunto,
consta da apresentacdo do material construido por estudantes da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ) (Costa, et al., 2016; Costa; Tavares, 2016; Lima, 2016), onde
s3o discutidas as transformacdes da llha D’Agua, antes e depois da instalacdo de uma
petroquimica no local. Esta ilha faz parte da memoria coletiva dos moradores das Illhas
da Baia de Guanabara, acidentes geograficos estes, que fazem parte da Subprefeitura
das llhas, na Cidade do Rio de Janeiro (Rio de Janeiro, 2023).

Nesta sequéncia didatica (Costa et al., 2016; Lima, 2016), é possivel através de
imagens ter uma comparag¢ao da natureza da baia de Guanabara antes da acao humana
e depois. Essas acdes humanas no meio ambiente marinho, sdo referenciadas dentro
da sequéncia didatica por fotos, filme, e textos académicos, como por exemplo a tese
de doutorado da historiadora Lise Sedrez (2004), que discute os impactos ambientais,
guestdes patrimoniais e politicas com os aterros e poluicdo local.

Apods a aula e discussdo das questdes ambientais sobre o territério marinho,
dialogando sobre a importancia da preservacdo do patrimbnio, e em especifico,
da llha D’Agua, os estudantes elaboraram textos de redagdo com propostas de
intervencdo politicas, mediadas pelos professores, expressando suas conclusdes e
solucOes para a sustentabilidade e preservacdao ambiental local. As produc¢des originais
foram preservadas pela pesquisa, pelo anonimato dos estudantes, e assim, serao
apresentadas transcricdes dessas producdes para leitura neste artigo.

O autor deste artigo é um professor que vivenciou esta pesquisa, a elaboracdo da
sequéncia didatica e as aulas em escolas sobre esse material. Mora e se reconhece
como favelado, morador e trabalhador de espac¢o periférico na cidade do Rio de
Janeiro. Portanto, o reconhecimento espacial e do local é parte do seu cotidiano,
de seu lugar de fala. O conceito de “lugar de fala” foi teorizado principalmente pela
filésofa brasileira e escritora Djamila Ribeiro (2017). A autora discute a importancia do
reconhecimento das diferentes experiéncias e perspectivas de grupos historicamente
marginalizados, destacando a necessidade de dar voz e validacdo as vivéncias desses
grupos.
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O termo “lugar de fala” é usado para enfatizar a posicao social, cultural e histdrica
a partir da qual alguém fala e como essa posi¢cdao influencia a compreensdo do
mundo. Mundo este, que é vivenciado pelo autor, que reconhece que: se ndo fosse
0 patriarcado colonizador no passado, o mesmo ndo teria as suas ancestralidades
africanas e indigenas, vitima de didsporas que fizeram a sua presente familia chegar
até o atual espaco de seu nascimento, moradia, trabalho e convivéncia.

Assim, a proposta do presente artigo dialoga com o protagonismo e a apropriacao
ativa que os educandos desenvolvem no processo de aprendizagem, permitindo uma
construgdo autébnoma do conhecimento, observando os seus proprios lugares onde
vivem os seus cotidianos. Essa abordagem estimula a criticidade, a criatividade e a
participacdo ativa, como sera realizada a partir da discussao dos textos que foram
desenvolvidos pelos estudantes e serdo divulgados aqui.

Historia Local da Baia de Guanabara, Questées Ambientais e a Base Nacional
Comum Curricular

A metodologia deste trabalho consta de analise documental de materiais produzidos
por estudantes a partir de uma provocacao gerada pela apresentacdo da sequéncia
didatica e discussdes sobre os impactos ambientais e questdes patrimoniais na
historia e memoria local. Discutir o meio ambiente e a sustentabilidade estdao entre as
habilidades e competéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018)
e em demandas de leis.

O objetivo deste artigo € mostrar como é possivel aliar o ensino de histéria local,
ao contexto de histdria ambiental da Baia de Guanabara, alinhando-se com propostas
gue estdo na BNCC, utilizada em planos didaticos por professores. Ao explorar as
particularidades histéricas e ambientais dessa regido, os estudantes ndao apenas
se conectam mais profundamente com seu territério, mas também desenvolvem
habilidades previstas na BNCC. E também uma demanda de lei, a educacdo ambiental
nas escolas (Brasil, 1998; Brasil, 2012a; Brasil, 2012b).

A Baia de Guanabara, marcada por uma Histéria com desafios ambientais, oferece
um cenario ideal para a compreensdo da interacdo entre sociedade e meio ambiente
ao longo do tempo. O estudo da histéria local proporciona aos estudantes uma visao
contextualizada das transformacgdes ocorridas na regidao, desde os eventos histéricos
gue a moldaram, até as questdes ambientais contemporaneas que exigem solucdes
sustentaveis.

Ao integrar esses temas (Histéria ambiental e local) ao curriculo, os educadores
e educandos promovem a valorizacdo da identidade local e o entendimento das
relacbes entre passado e presente do territério. A BNCC entre as competéncias,
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relata possibilidades de desenvolver o senso critico e a consciéncia cidada, objetivos
que podem ser alcangados ao explorar a histéria local como uma ferramenta para
promover a compreensdo das implicacdes sociais, econdmicas e ambientais que estao
no cotidiano dos estudantes.

Além disso, a abordagem das questdes ambientais vinculadas a Baia de Guanabara
permitequeosestudantesseengajemativamenteemdiscussdessobresustentabilidade,
contribuindo para a formacdo de individuos conscientes e comprometidos com a
preservacdao do meio ambiente. Por isso, optamos pelo registro escrito, em formato de
redacdo pelos estudantes, para obter um engajamento em sala de aula a partir de uma
proposta de intervencao politica, pensada e refletida pelo proprio estudante. Na BNCC
é relatada a necessidade de desenvolver competéncias socioemocionais, e a conexao
com a histdria local pode ajudar na construgdo responsabilidade ambiental. A BNCC,
apesar dos problemas politicos na sua construcdo, tais como tentativas de apagamento
de debates democraticos com professores e educadores (Costa, Silva, 2019; Peroni,
Caetano, Lima, 2017), pode ser uma orientacao para professores formularem os seus
planos de aula, claro, que, com as suas possiveis leituras criticas.

A BNCC estabelece competéncias gerais que abordam temas de educacdo ambiental
e histéria local nas areas de Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. Dentre essas
competéncias, destacam-se:

Ciéncias Humanas:

i.i. Competéncia Geral 6: Reconhecer e valorizar a diversidade étnico-
racial, de género, orientacdo sexual, religiosa, geracional e de identidades,
considerando os direitos humanos como fundamentais para a democracia
e a justiga.

i.ii. Competéncia Especifica 1: Analisar e comparar diversos processos
histdricos de transformacdo de espacos em diferentes culturas e periodos,
identificando a¢6es humanas e impactos socioambientais.

i.ili. Competéncia Especifica 8: Analisar as relagdes socioeconbmicas e
culturais de diferentes grupos, confrontando-as com no¢des de democracia,
cidadania e justica para ampliar a compreensao da realidade.

Ciéncias da Natureza:

ii.i. Competéncia Geral 4: Utilizar conhecimentos das Ciéncias da Natureza
para entender e intervir no mundo, preservar o meio ambiente, melhorar a
qualidade de vida e promover a saude.

ii.ii. Competéncia Especifica 4: Compreender as relagdes entre Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas para promover uma compreensdo integral do
ambiente, saude, tecnologia e sociedade.
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decorrentes da producao, transporte, consumo, descarte de materiais
e geracdo de energia, propondo medidas de interveng¢do ou prevencao.
(Brasil, 2018, s/p)

Essas competéncias destacam a importancia de integrar a histdria local e a educacao
ambiental, proporcionando uma compreensdo das interaces entre sociedade, cultura,
meio ambiente e desenvolvimento sustentavel.

De acordo com Bondia (2002) ha uma importancia da reflexdo sobre a experiéncia
como um meio fundamental para transforma-la em conhecimento significativo. Nesse
contexto, professores podem se beneficiar ao refletir sobre suas praticas pedagodgicas,
interagdes com estudantes e desafios enfrentados em sala de aula, desenvolvendo
assim um saber mais profundo e informado sobre o processo educacional. Este artigo
parte de uma experiencia em sala de aula, e a partir desta experiencia, compartilha-
se conhecimento e reflexdes para outras possiveis praticas no ensino de Historia,
interseccionando com outras disciplinas afins pelo debate da educa¢do ambiental,
patrimonial, museal e ambiental.

Em “Futuro Ancestral” de Ailton Krenak (2022), podemos refletir sobre a relacdo
entre sociedade, natureza e o legado de sociedades originarias no Brasil. O autor
aborda a colonizagdo e as consequéncias ambientais para a nossa ancestralidade.
Krenak (2022) critica o0 modelo de desenvolvimento atual e propde uma reconexao
com praticas sustentdveis e respeito a diversidade cultural. Existe uma urgéncia em
valorizar conhecimentos ancestrais para enfrentar desafios contemporaneos, e por
uma educacdo antirracista e valorizando o estudo oral sobre a nossa ancestralidade.
Ha relatos que as Ilhas da Baia de Guanabara foram ambientes de ancestralidade de
povos indigenas, principalmente de aldeias Termiminds (Vargas, 2008). As aulas de
Histéria em sala de aula ainda preservam a oralidade ancestral, mesmo no materialismo
presente. Os textos dos estudantes sdo registros das suas argumentacdes apods
uma provocacdo sobre questdes ambientais locais, levando-os a conexdo ancestral
dos primeiros ocupantes da llha localizada na Guanabara, ou do Tupi, variante de
guandpard (gua: enseada; nd: semelhante; pard: mar), “enseada semelhante ao mar”
(Bueno, p. 539). Pois o registro como pratica pedagdgica é importante para reflexdes
sobre a aprendizagem coletiva, desde o estudante até o professor (Freire, 1983).

Educacao na Periferia, Teorias.

Um estudo de D’Andrea (2020) problematiza os significados histéricos do
termo/conceito periferia, esbocando algumas definicbes a partir do uso realizado
pelos proprios moradores. Este estudo sugere que os habitantes dessas areas sao
subjetividades politicas, mdveis e psiquicas com graus variados de interdependéncia,
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coproducdo e incompletude. O trabalho de D’Andrea (2020) referéncia o Racionais
MC’s como exemplo de apropriagdo do termo “periferia” pelos préoprios artistas
periféricos, que definem este termo para o prdprio lugar onde a repressdo policial,
racismo e miséria estdo interseccionados com diferenca dos lugares ndo periféricos
que sdo 0s espagos com maior socioeconémico. Os lugares ndo periféricos sdo espagos
aonde a maioria das pessoas sdo brancas e tem acesso aos servigos, como a educagao,
gue na periferia é escasso de oportunidades, isso descrevendo um cendrio dos anos
1990. Em conclusdo, o trabalho de D’Andrea depois de uma analise qualitativa desenha
gue o cidadado periférico é quem esta na margem do alcance dos servicos de saude,
educacao, emprego e desigualdade financeira entre seus habitantes.

Outro estudo (Soto, 2008) entende a periferia como o lugar a partir do qual se pode
interrogar a questdo social no espago urbano. Este lugar expressa, de forma agudizada,
a crise urbana e o processo recente de precarizacao social e das desigualdades sociais
nessas cidades. Sugere que a periferia representa o ser dividido entre o urbano e o
propriamente rural. Este estudo argumenta que a nocdo de periferia é carregada de
um sentido social que varia em funcdo dos contextos ou de condicionantes culturais,
sociais e politicos.

O conceito de periferia é frequentemente aplicado a dareas urbanas que se
encontram nos arredores das regides centrais das cidades, muitas vezes caracterizadas
por condi¢Bes socioeconOmicas e urbanisticas distintas (Soto, 2008). Nesse contexto,
tanto o suburbio quanto a favela podem ser categorizados como periferia, embora
cada um apresente caracteristicas e contextos especificos.

O suburbio é frequentemente entendido como uma variacdao da periferia, um
pouco mais urbanizada (Soto, 2008). Este conceito é frequentemente associado a
areas que sao parte integrante dos centros urbanos complexos, mas que representam
a fragmentagdao e o caos urbano (Soto, 2008). O suburbio carioca, por exemplo, é
frequentemente associado a bairros da cidade do Rio de Janeiro que sdo atravessados
pelas linhas de trem e simbolicamente distantes do que seria o “centro” (Guimaraes;
Davies, 2018).

A favela, por outro lado, é um fenbmeno urbano encontrado nas periferias de
grandes metrépoles, como Sao Paulo ou Rio de Janeiro (Dantas; Micheli, 2021). Apesar
da dificuldade de acesso a bens basicos, como salde, seguranca, cultura e educacao,
a favela também é um espaco fértil que nutre sentimentos de pertencimento,
solidariedade e resisténcia em seus moradores (Dantas; Micheli, 2021). A favela é vista
como um territério marginal, que se opSe a uma nogdo de centro (Patrocinio, 2017).

Ambos, suburbio e favela, sdo categorizados como periferia devido a sua localizacdao
geografica, condigbes socioecondmicas e urbanisticas, e a forma como sdo percebidos
e representados na sociedade. No entanto, é importante ressaltar que esses conceitos
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ndo sdo estaticos, mas estdo em constante evolucdo e redefinicio a medida que as
cidades e as sociedades mudam. Os espagos onde foram realizadas as aulas e aplicagao
do Prezi (Tsuzuki, 2016), sobre a Histdria Local da Ilha D’Agua e a Baia de Guanabara, sdo
estes bairros periféricos, do suburbio do Rio de Janeiro e favelas, sendo que algumas
escolas localizadas nestes espacos, por questdes de Estado, estdo abaixo da média do
indice de Desenvolvimento Econémico (IDH/IBGE) da Cidade do Rio de Janeiro. S3o
locais onde escolas sao estratificadas e hierarquizadas por prestigio e desempenho
(Costa; Prado; Rosistolato, 2012).

A importancia da educagdo ambiental sobre a Baia de Guanabara, especialmente
nas areas periféricas do Rio de Janeiro, é importante para promover a conscientizacao,
a preservacdao e o desenvolvimento sustentavel. A Baia de Guanabara, apesar de
sua beleza natural, enfrenta desafios humanos, incluindo a poluigao, a degradacao
ambiental e as consequéncias do crescimento urbano e da escassez de politicas
publicas de preservacdo ambiental e de patriménio (Sedrez, 2004).

Nas regides periféricas do Rio de Janeiro, a educacdo ambiental desempenha um
papel importante na conexao das comunidades locais com a Baia de Guanabara. Ao
sensibilizar os moradores sobre a importancia da preservacdo desse ecossistema, a
educacdao ambiental contribui para que os estudantes sejam politicamente conscientes
com a sustentabilidade (Medeiros; Ribeira; Ferreira, 2011).

A Baia de Guanabara ndo é apenas um recurso natural, mas também um elemento
central na vida dessas comunidades, historicamente ligadas a pesca e outras atividades
gue dependem do ecossistema local. A educacdo ambiental direcionada a Baia nao
apenas deve abordar questées ecoldgicas, mas promover um aprofundamento
com questdes origindrias e também discutir os problemas que o capitalismo gera
ambientalmente e socialmente.

Além disso, considerando o contexto periférico, a educagao ambiental pode
desempenhar um papel na mitigacdo dos impactos sociais e econdmicos causados
pela degradagao ambiental. Ao capacitar os moradores com conhecimentos sobre
praticas sustentdveis, gestdo de residuos e a importancia da conservacao, a educacao
ambiental contribui para a construcdo de discussdes sobre a protecdo do meio
ambiente e patrimdnio. E importante se conscientizar também de forma critica, sobre
a degradacdo do meio ambiente, proporcionada pelo capitalismo industrial. A Baia de
Guanabara, portanto, estd presente no cotidiano dos estudantes, por morarem ao redor
do espaco, sendo um recorte da Histdria Local e cultural de onde os mesmos habitam
(Castro, 2010) e por isso é importante para educacdo sobre a cultura, patriménio e
histéria local dos mesmos.

ABaiade Guanabara é um patriménio ambiental e cultural que precisa ser preservado
para as geracdes futuras, e investir em propostas educacionais ambientais nas areas

Histdria & Ensino, Londrina, v. 30, n. 2, p. 230-248, jul-dez. 2024 | 240



HISTORIA LOCAL E AMBIENTAL COM ESTUDANTES
DA PERIFERIA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO

Fabiano Cabral de Lima

periféricas é uma estratégia para promover a participacdo ativa dos estudantes dessas
areas na preservacado desse ecossistema, garantindo um equilibrio sustentdvel entre o
desenvolvimento urbano e a conservacao ambiental (Castro, 2010; Medeiros, Ribeira,
Ferreira, 2011).

Andlise das Produg¢des dos Estudantes

Examinamos a seguir, uma transcricdo dos textos gerados pelos estudantes,
mantendo preservadas as identidades dos mesmos. Esses textos apresentados aqui
neste artigo foram recortados de redac¢Ges escritas pelos estudantes, onde os mesmos
escreveram e enviaram para avaliacdo de professores de Portugués. Os textos presentes
aqui ndo passaram por alteragdes, para assim preservar a escrita dos mesmos. Por isso,
utilizamos o termo transcri¢cdo para definir como foi exportado das folhas de redacéo,
produzidas pelos estudantes, para dentro deste artigo.

Texto de Redacdo: A poluicdo é causada pelo petréleo. O Petréleo foi jogado
pelos canos que foram destruidos o meio ambiente. O Petrdleo vazou e
matou os peixes. Os Pescadores perderam o emprego. A Construgao de
canos mais resistentes poderia evitar vazamentos. (Estudante A)

Estudante A, com 12 anos de idade, abordou em seu texto a questdo da manutencao
dos dutos que transportam petrdleo da Reduc (Refinaria Duque de Caxias) até a llha
D’Agua. Notamos que o Estudante “A” focalizou a problematica dos vazamentos de
petrdleo ocorridos no passado na Baia de Guanabara, conforme exemplificado no
Prezi (Tsuzuki, 2016).

Texto de Redacgdo: Impedindo construges de industrias, bairros em volta
das praias da baia de Guanabara, criando leis para evitar a poluicdo e
tornando medidas para melhorar a vida das pessoas que frequentam as
praias, melhorar as pescas. (Estudante B)

Estudante B, com 15 anos. Demonstrou sensibilidade em relacdao a problematica
ambiental relacionada a poluicdo das praias e da agua da Baia de Guanabara,
reconhecendo os prejuizos para os pescadores e o afastamento dos banhistas.

Texto de Redacdao: Podemos também ter uma solucao para a despoluigao,
comoexemplo, menoslixo. APetrobras deviatambém ajudarnadespoluigdo,
pois querendo ou ndo causaram isso. (Estudante C)

Estudante C, de 16 anos, atribui parte da responsabilidade pela polui¢cdao da Baia de
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Guanabara a Petrobras e critica também o descarte de lixo no local.

Texto de Redac¢do: Bom, ndo basta apenas criticar, temos que de alguma
forma ajudar a nossa “cidade maravilhosa”, com solucdes simples e
eficientes, o que serd um desafio. Para uma cidade limpa e sauddvel,
precisamos, antes de projetos e essas coisas que todos acham que
funcionam, de uma populacdo consciente, se evidencidssemos ainda mais
essa questdo da populagdo, ja seria um otimo inicio, assim afetariamos uma
boa parte da populagdo; trabalhos comunitarios envolvendo a populacdo
seria uma 6tima ideia, afinal, ndo é so a periferia que tem que se dedicar a
cidade. (Estudante D).

Estudante D, com 14 anos, sugere que o trabalho comunitdrio voltado para a
conscientizacdo pode representar uma das solugdes para promover uma harmonizacao
saudavel entre a urbanizacdo e o meio ambiente.

Texto de Redacdo: Podemos ver entdo, que o caso da Baia de Guanabara
ainda demorard para ser resolvido. As consequéncias geradas pela
urbanizagao descontrolada ainda irdo persuadir durante muito tempo,
mesmo que uma decisdo seja tomada agora. (Estudante E).

Estudante E tem 14 anos de idade e mostra que a¢des imediatas ndo geram um
impacto direto na situacdo da Baia de Guanabara, e que a¢des ndo tomadas agora,
terdo impactos no futuro.

Estudante E, de 14 anos, destaca que intervenc¢des imediatas ndo produzem efeitos
instantaneos na condicdo da Baia de Guanabara. Ressalta ainda que a auséncia de
acOes neste momento podera acarretar problemas no futuro do ecossistema local.

Texto de Redagdo: Por isso devemos repensar mais sobre esse processo
de Globalizagao, pois temos que nos conscientizar para que o processo de
globalizacdo seja benéfico tanto para o ser humano, quanto para o meio
ambiente, pois é importante também manter o equilibrio no planeta terra.
(Estudante F).

Estudante F, com 14 anos expressa preocupac¢dao com a globalizacdo no contexto
da industrializacdo ndo sustentavel, observando seus impactos no meio ambiente

Texto de Redacdo: Todo o lixo jogado nos 50 rios que desaguam na baia
intensifica a poluicdo, o que traz a morte de tartarugas-marinhas e milhares
de peixes, diminuindo assim, a quantidade de espécies no local (os que
ainda se mantem sdo verdadeiros sobreviventes) (Estudante G).
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Em seu texto, Estudante G destaca o lixo como uma ameaca a sobrevivéncia dos
ecossistemas. Além disso, o texto aborda problemas econdmicos decorrentes da falta
de utilizacdo sustentdvel do lixo. Sua idade é 14 anos de idade.

Texto de Redacdo: As vésperas do inicio dos jogos olimpicos, a Baifa de
Guanabara, que foi o lugar escolhido para competi¢Ges aquaticas, como
a canoagem e vela, tem lixo acumulado e dgua contaminada, tornando-se
motivo de preocupacdo, para a salde dos competidores. A grave situacao
da Baia é um exemplo de como a urbaniza¢do nao planejada, e a ma gestdo
de residuos podem comprometer ecossistemas importantes, colocando em
risco um lugar que, é mais do que um ponto turistico, é parte da memoria
do Rio de Janeiro, e onde vive e trabalha toda a populagdo ligada a esta
regido. (Estudante H)

Estudante H expressa uma preocupacdo global com questdes ambientais,
especialmente devido aos Jogos Olimpicos Rio 2016, quando houve um debate
internacional sobre a poluicdo no principal local de competi¢cdes aquaticas no Rio de
Janeiro. Faz uma critica negativa a gestdo histérica de governo, sobre o tratamento
de residuos poluentes e a urbanizacdo ndo planejada, causada pela falta de politicas
de habitacdo de governos voltadas para pessoas pobres. A estas pessoas, restam a
ocupacao de espacos como forma de resisténcia de moradia. Nao ha uma culpabilidade
sobre os individuos, mas sim ao governo que ndao cumpre com os direitos humanos
dessas pessoas. A conscientizacdo social, ambiental e o planejamento urbano sdo
abordados como pontos centrais de seu debate sobre a utilizacdo econémica da Baia
de Guanabara. A sua idade é 14 anos.

Texto de Redagdo: E importante ver como a llha D’Agua mudou, antes era
um paraiso na Baia de Guanabara e hoje é uma ilha de metal. Imagina o
guanto poderia ser arrecadado com turismo se esta ilha fosse preservada
como era antes. Precisava mesmo desmatar? Naquela época ja existia
tecnologia para construgdao de uma plataforma na agua. Penso nas pessoas
que moravam I, e nos animais. (Estudante I)

Estudante |, de 15 anos de idade, escreveu um texto em primeira pessoa,
guestionando o ambiente de antes e o que se transformou depois. Percebe-se a
alteridade na escrita, se colocando no lugar dos moradores histdricos da llha.

Conclusoes

A linha do tempo em Prezi (Tsuzuki, 2016), foi apropriada pelos estudantes dos
cursos e debatida. Em seus textos de redacdo, estudantes mostraram absorcdo do
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conteudo de aula abordando o problema ambiental da Baia de Guanabara.

O fator que chamou a atencdo nos textos é a preocupacdo sobre as industrias
quimicas na baia e os acidentes ocorridos ao longo do tempo, sendo resultantes da
globalizacdo e do crescente mercado industrial de forma ndo sustentavel, produzindo
lixo ou acidentes quimicos presentes de forma majoritaria nos textos.

Estudantes abordam diversas preocupac¢des ambientais relacionadas a Baia de
Guanabara em seus textos. Estudante A, de 12 anos, destaca a problemdtica dos
vazamentos de petrdleo e sugere a construcdo de dutos mais resistentes. Estudante
B, de 15 anos, propde impedir construcdes industriais proximas as praias, criar leis
contra a poluicao e implementar medidas para beneficiar os frequentadores das praias
e pescadores.

Estudante C, de 16 anos, responsabiliza a Petrobras pela poluicdo da baia e critica o
descarte de lixo. Jd Estudante 1, com 14 anos, sugere o envolvimento da comunidade
por meio de trabalhos comunitarios para conscientizagdo como uma solucao.

Estudante D, também com 14 anos, alerta que a¢des imediatas ndo geram impacto
instantaneo na situacdo da baia, e a falta de acBes agora resultarda em impactos
futuros. Estudante 3, da mesma idade, expressa preocupacdo com a globalizacdo e
seus impactos na industrializagcdo ndo sustentavel.

O Estudante E, de 14 anos, destaca o lixo como uma ameaca a sobrevivéncia dos
ecossistemas e aborda os problemas econémicos derivados da falta de uso sustentavel
do lixo. Estudante 5, de 14 anos, traz a tona a poluicdo da Baia de Guanabara as
vésperas dos Jogos Olimpicos, enfatizando a necessidade de planejamento urbano
e gestdo adequada de residuos para preservar o ecossistema. J& com Estudante F,
observamos um encontro com a alteridade com moradores histéricos locais. Por fim,
Estudantes G, H e | mostram preocupacdes com populagdes que estdo nestes espacos.

Os estudantes tiveram contato com a Histéria Local, que de acordo com Costa et al.
(2016, p. 276):

sem a compreensdo da histéria local, daquilo que lhe toca de forma mais
préxima, o aluno terd maior dificuldade na contextualizacdo de eventos mais
longinquos, ainda que o afetem se considerados na sua temporalidade.”
Neste trecho, os autores demonstram a necessidade de didlogo dos alunos
com a histéria local para que os mesmos compreendam o presente que eles
vivenciam, na problematiza¢do da sua sociedade, ou local que os mesmos
habituam.

O dialogo acerca do meio ambiente ocorre de maneira interdisciplinar, utilizando
contextos e abordagens compartilhados entre diferentes ciéncias e linguagens.
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Essa abordagem é uma demanda que estava prevista na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo, e que atualmente estda em discussdao para inclusdao na Base Nacional
Comum Curricular. Os textos com propostas de intervencao, foram construidos pelos
estudantes a partir do lugar de fala dos mesmos (Ribeiro, 2017), com o despertar da
critica apds as provocagcdes com a sequéncia didatica.

A discussdo sobre a educagdao ambiental nas escolas publicas foi tema de debate
por Medeiros, Ribeira e Ferreira (2011). Essas autoras argumentam que a educacao
ambiental deve ser encarada como um exercicio para a cidadania, ressaltando a
importancia da conexdo entre escolas e comunidades para promover mudangas no
comportamento humano.

Vale destacar que os dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Brasil,
1996) que abordam a educagdo ambiental na educagdo bdsica foram excluidos na
Ultima atualizagdo em 2017. Este tema estd na Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018), e também é uma demanda de lei pela Politica Nacional de Educa¢cdo Ambiental
e pelo Conselho Nacional de Educacao (BRASIL, 1998; BRASIL 2012a; BRASIL, 2012b).
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Resumo: Resenha do livro Ensino de Histdria: contribuicGes a partir da Historia
local, organizado por Nadia Goncalves e Ana Claudia Urban, publicado em 2023
pela editora Appris. A coletanea reune diversos pesquisadores com formacgdes
diferentes que refletem sobre a importancia do “local” no ensino de Histéria, assim
como sugerem diversas abordagens metodoldgicas. O livro resenhado apresenta-
se como oportunidade principalmente para os professores e professoras do Parang,
mas também de outros estados para repensarem as suas praticas cotidianas. Os
capitulos trazem importantes reflexdes e metodologias que, adaptadas as diferentes
realidades, podem tornar o ensino de Histéria mais significativo e fecundo.

Palavras-chave: Ensino de histéria; Memaria; Praticas Pedagogicas.

Abstract: Review of the book Teaching History: Contributions from Local History,
organized by Nadia Gongalves and Ana Cladudia Urban, published in 2023 by Appris. This
edited volume brings together researchers from diverse academic backgrounds who
reflect on the significance of the “local” in History education, while also proposing a
variety of methodological approaches. The reviewed book serves as a valuable resource,
particularly for teachers in the state of Parana, but also for educators from other
regions, inviting them to reconsider their everyday teaching practices. The chapters
offer important reflections and methodologies which, when adapted to different
contexts, can contribute to making the teaching of History more meaningful and fruitful.
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Resumen: Resefia del libro Ensefianza de la Historia: contribuciones desde la
Historia local, coordinado por Nadia Gongalves y Ana Cldudia Urban, publicado
en 2023 por la editorial Appris. Esta obra colectiva relne a diversos investigadores
e investigadoras con formaciones académicas distintas que reflexionan sobre la
importancia de lo “local” en la ensefianza de la Historia, al tiempo que proponen
diversas aproximaciones metodoldgicas. El libro resefiado se presenta como
una oportunidad especialmente valiosa para el profesorado del estado de
Parand, aunque también resulta pertinente para docentes de otras regiones, al
invitarles a repensar sus practicas cotidianas. Los capitulos ofrecen reflexiones
significativas y metodologias que, adaptadas a las distintas realidades, pueden
contribuir a hacer que la ensefianza de la Historia sea mas significativa y fecunda.

Palabras clave: Ensefianza de la Historia; Memoria; Practicas Pedagdgicas.
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GONCALVES, Nadia; URBAN, Ana Claudia (org.). Ensino de Histdria: contribuicOes a
partir da Historia local. Curitiba: Appris, 2023.

Flavia Caimi (2006, p. 28) chamou atencdo para necessidade de ser professor
reflexivo que é aquele:

capaz de investigar os problemas que se colocam no cotidiano escolar; de
mobilizar conhecimentos, recursos e procedimentos para a sua superagao,
de avaliar a adequacdo de suas escolhas e, finalmente, de reorientar a acédo
para intervencdes mais qualificadas no processo de aprendizagem dos
alunos.

Esse profissional ndo é mero aplicador de técnicas ou reprodutor de conhecimentos
produzidos pela historiografia, mas um ser autbnomo, pensante, fecundo e capaz de
verdadeiramente propor situacdes de aprendizagens significativas para os alunos, a
partir de reflexdes tedricas e praticas. Contudo, para isso ser efetivado, o professor
deve terasuadisposicao formacdo permanente, saldrios dignos e condicGes estruturais
adequadas.

Ser professor tem se tornado cada vez mais exigente e complexo, pois a necessidade
de atender diversas necessidades que estdo em constantes transformagdes tem tirado
o sono dos educadores. Flavia Caimi (2015, p. 110) enumera algumas: a incorporagao
de novos temas nas aulas de Histéria, exigéncia de se fazer recortes tematicos, usos de
metodologias ativas e das especificas da epistemologia da Histéria com usos de fontes
histéricas, bem como, atentar para os diversos sujeitos histéricos como mulheres,
indigenas e tantos outros.

Apos a leitura dos textos deste livro organizado pela Nadia Gongalves e Ana Urban
cujo titulo é “Ensino de Histodria: contribuicdes a partir da Histéria local”, publicado em
2023 pela editora Appris, a conexdao com a noc¢ao de professor reflexivo salta aos olhos.
A despeito de ndo citarem os artigos da Flavia Caimi, a intencao de fazer o ensino de
Histdria significativo, com usos de fontes histéricas e a superagao do verbalismo nas

aulas é marca desta obra.

As organizadoras possuem bastante experiéncia com formacdo de professores e
varias produgdes voltadas para Histdria local. Ambas atuaram como professoras da
Educacdo Basica antes de ingressarem como professoras no Ensino Superior. Nadia
Goncgalves é mestre e doutora em Histéria e atualmente exerce seu oficio no setor
de Educacdo da UFPR, bem como, no Programa de Mestrado Profissional em Ensino
de Histéria (ProfHistéria). A Ana Urban é mestre e doutora em Educagdo, também
trabalha na Universidade Federal do Parand, no mesmo setor da Gongalves e atua no
Programa de Pds-Graduacgdo de Educagdo (PPGE/UFPR) e no Mestrado Profissional

Histéria & Ensino, Londrina, v. 30, n. 2, p. 249-256, jul-dez. 2024 | 251



EXPLORANDO AS MARGENS: HISTORIAS, MEMORIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS

Bruno Rafael Machado Nascimento

em Ensino de Histéria (ProfHistdria). Pela breve biografia é possivel vislumbrar que os
escritos desta obra podem ajudar os professores, sobretudo, da cidade de Curitiba.

Os capitulos deste livro guardam relagdao com as reflexdes do Michel de Certeau
(2015, p. 78-79) que ao refletir sobre a operacao historiografica escreveu:

O historiador nao é mais o homem capaz de constituir um império. Ndo visa
mais ao paraiso de uma histdria global. Circula em torno das racionalizagbes
adquiridas. Trabalha nas margens. Deste ponto de vista, se transforma
num vagabundo [...]. “Faz um desvio” para a feiticaria, a loucura, a festa,
a literatura popular, o mundo esquecido dos camponeses, a Ocitania etc.,
todas elas zonas silenciosas.

O historiador é compreendido, como um “vagabundo”, ou seja, aquele que atua
nas margens, periferias, becos, vielas, rios e igarapés. E o profissional que sem deixar
de lado contextos e temas mais amplos, busca compreendé-los partir do “local” e é
justamente isso que o livro aqui resenhado pretende realizar.

Para tanto, Nadia Gongalves e Ana Urban reuniram diversos pesquisadores com
formacOes distintas, desde psicélogos, pedagogos, musedlogos, antropdlogos,
historiadores e os formados em cursos técnicos que participaram do projeto de
extensdo liderado pelas professoras. Resultado disso? 13 capitulos que levam os
leitores pelas margens do Estado do Parana com tematicas diferentes, mas a partir do
eixo Histdria local.

No primeiro capitulo que serve como apresentacdo e contextualizacdo do livro,
Nadia Goncalves e Ana Urban situam os leitores de que a obra é fruto do projeto
de extensdo intitulado “Ensino de Histdria: didlogos e possibilidades” vinculado ao
Departamento de Teoria e Pratica de Ensino do Setor de Educacdo da Universidade
Federal do Parand(UFPR), cujos principais objetivos sdo realizar formacdes, divulgar
reflexdes, experiéncias didaticas pautadas no desenvolvimento da consciéncia histdrica
e do ensino significativo e critico. Para tanto, elas dialogam com Pierre Bourdieu
(2004), Paulo Freire (2007), Peter Lee (2006, 2016) e Jorn Riisen (2010, 2015), que sao
mobilizados para o fazer pedagdgico do projeto.

Em seguida, no segundo capitulo, ha uma discussao tedrica sobre o conceito de
Histéria local e aqui reside a utilidade deste texto para quem deseja conhecer em que
estdgio se encontra a discussao conceitual e metodoldgica, sobre o fazer e ensinar
Historia em perspectiva local. Em outros termos, a historiadora Nikita Sukow faz uma
revisdo bibliografica e aponta os principais autores que discutem o ensino de Histéria
na Educacdo Basica a partir da Histéria local, por exemplo, Pierre Goubert (1988),
Joana Neves (1997) e Joaquim Prats (2001).

Nikita Sukow faz as seguintes perguntas: o que seria a Histdria local? Uma
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metodologia? Um jogo de escalas? Um recorte tematico? Ao longo do texto apresenta
autoras e autores que refletiram sobre essas questdes, porém, sem apresentar
respostas fechadas. De fato, quando se tratada desta modalidade historiografica ha
muitas discussdes sobre o que seria “local”, “regional”, “nacional” e as relacdes entre
eles. Contudo, sem ninguém “bater o martelo” com respostas prontas e acabadas.

III o"
7

Em “Histdria local: possiveis didlogos entre teoria e pratica”, terceiro capitulo,
escrito por Cristina Ribas, Geraldo Becker e Ana Urban busca-se apresentar um didlogo
sobre o processo de ensino e aprendizagem relacionado a Histéria Local. A partir do
conceito de consciéncia histérica do Jorn Riisen investigou-se como os estudantes de
uma turma da 12 série do Ensino Médio de uma escola da cidade de Curitiba operam
a constituicao de sentido referente a referida urbe.

A metodologia utilizada consistiu em distribuir para os alunos 18 fontes iconograficas
sobre Curitiba e que eles imaginassem uma conversa pela internet, com alguém de
outro estado brasileiro que lhe envia imagens e pergunta um pouco da histéria do que
esta na representagao.

As narrativas dos estudantes foram analisadas e os pesquisadores destacaram como
resultado: a maior parte escolheu o Jardim Botanico e ninguém escolheu o Museu
Paranaense. Por que a escolha do primeiro patrimoénio? Pelo discurso de Curitiba ser
uma cidade turistica.

O quarto capitulo escrito por Ivan Rebuli, a partir da sua dissertacdo de mestrado
defendida no Programa de Pés-graduacdo do Mestrado Profissional em Ensino de
Histéria (PROFHISTORIA — UFPR) discutiu sobre a importincia da Fortaleza Nossa
Senhora dos Prazeres localizada na ilha do mel, no Parana, para o ensino de Historia.
Neste escrito, o autor contextualiza a construgdo e os objetivos da fortificacdo colonial
gue desde 1938 é reconhecida como patrimoénio cultural do Brasil.

Chama atencdo que um dos encaminhamentos metodoldgicos foi a criacdo do
aplicativo gratuito como ferramenta didatico-pedagdgica, destinado a auxiliar os
professores que desejam abordar este patriménio cultural nas aulas sobre Histdria
do Parand. Segundo o autor, isso € uma obrigacdo legal desde 2001. Além disso, para
guem nao é do estado, o aplicativo pode servir de inspiracao para ciar uma ferramenta
similar, adaptada a sua realidade.

Chegamos a uma reflexao sobre o Parana por meio do quinto capitulo: “Repensando
o local: o Parand quilombola em duas propostas de aula”, de Hellen Lima que também
escreveu sua dissertacdo no ProfHistéria — UFPR. A metodologia desenvolvida propde
atividades para que os professores problematizem com seus alunos a temadtica
guilombola no estado, frequentemente visto como “branco”, o que pode obscurecer
as presencas negras em seu territdrio. Essa abordagem baseia-se no uso de fontes
histdricas. A professora chamou suas propostas de roteiros de atividades, oferecendo
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varias sugestbes para os educadores dos 72 e 82 anos do ensino fundamental
paranaense.

“A Historia local na producdo de cadernos de atividades pedagdgicas: entre desafios
e conquistas”, sexto capitulo, de Leandra Zeni apresenta um relato de experiéncia com
estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental. A professora demonstra diversas
atividades que abordam temas como identidades, brinquedos, brincadeiras, direitos
e deveres das criancas. Ela utilizou varias fontes histéricas, como poemas, além de
estratégias como jogos. Vale destacar que as produg¢des dos cadernos ocorreram em
um contexto de pandemia da COVID-19.

Caminhando pelas margens, tal como um “vagabundo”, tem-se o sétimo capitulo:
“Populacdes invisibilizadas, museus e possibilidades para o ensino de Histdria”, de
Bruna Portela, Gabriela Freire e Tamara Evangelista, as autoras discutem a exclusao
social, mas também as possibilidades de tornar protagonistas grupos historicamente
invisibilizados no Parand. Para isso, utilizaram principalmente o acervo do Museu
de Arqueologia e Etnologia da Universidade Federal do Parand (MAE-UFPR),
especialmente uma caixa didatica intitulada “Parand na caixa”, que contém documentos
representativos da diversidade cultural do estado. A partir desse material, oferecido
pelo MAE-UFPR, é possivel “desembranquecer” a visdao estereotipada sobre o Parana
e valorizar as presencas dos povos indigenas e da populagdo negra, tanto no passado
quanto no presente.

Tradicionalmente, os livros didaticos distribuidos nas escolas publicas do pais
constroem uma visdo Unica sobre a ditadura civil-militar no Brasil, ou seja, como se
os militares e seus apoiadores tivessem atuado da mesma forma em todos os lugares.
No oitavo capitulo, Luiz Silva discorre sobre como criou o site “Ditadura em Curitiba”
para que essa tematica seja trabalhada no Ensino Médio e, assim, os apagamentos
referentes a esse periodo histdrico ocorridos na cidade fossem questionados.

Apagamento é uma nogao-chave no nono capitulo, escrito pela professora Karin
Willms, pois ela analisa o centro histdrico de Curitiba na perspectiva da diversidade
religiosa. Ela se utiliza da experiéncia pratica da Secretaria Municipal de Educacdo com
professores e professoras de Ensino Religioso, que consiste em “aulas passeio” para
discutir as presencas religiosas no centro da cidade.

No décimo capitulo “Museu do Holocausto de Curitiba: uma rela¢do indissociavel
entre memodria e histéria local”, Denise Weishof, Luzilete Ramos e Michel Ehrlich
contextualizam a histéria de construgdo desse patrimonio, a imigragao judaica para o
Brasil e, especialmente, para Curitiba. Nesse texto, sdo analisadas as ac6es formativas
gue ocorrem na instituigao.

Giselia Melo e Lilian Castex, no décimo primeiro capitulo que compde a coletanea,
discorrem sobre a importancia da Histéria local para os anos iniciais do ensino
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fundamental, pois para elas essa estratégia de ensino possibilita a compreensdo do
entorno do aluno. Para fundamentar suas defesas da necessidade da Histéria local
na educacdo bdsica, as pesquisadoras recorrem a varias obras e documentos, como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e ao final sugerem algumas atividades para
as criancas a partir de fontes patrimoniais.

No décimo segundo capitulo, escrito intrigante e instigante, Renata Garraffoni
defende a articulacdo entre as histérias dos antigos gregos e romanos com a Histdria
de Curitiba. Para realizar esse dificil empreendimento, a pesquisadora usa o conceito
de recepcdo e ao final sugere alguns documentos que os professores podem utilizar
para tentar realizar esta conexao.

O décimo terceiro capitulo deste livro é intitulado: “Estudantes escrevem Histdria
a partir de arquivos tradicionais: da preservagao a produg¢ao de materiais didaticos
digitais” e foi produzido por Rafaella Borges, Rhayanne Rabelo, Michele Santos e
Edilson Chaves. Esse escrito é um relato de experiéncia com jovens estudantes do
Instituto Federal do Parana (IFPR).

Os educandos da instituicdo foram a antiga fabrica de beneficiamento de erva-mate
que pertencia a industria Moinhos Unidos Brasil Mate S.A, que fora fundada em 1834.
Nessa empresa, que estd em desuso, hd centenas de documentos referentes a sua
criacdo, bem como, a cidade de Curitiba. Coube aos alunos, devidamente preparados,
organizar, higienizar materiais antigos, coletar e descrever os documentos. Esses
jovens digitalizaram as documentacdes, descreveram-na e disponibilizaram-na num
formulario on-line desenvolvido por eles préprios para quem tiver interesse possa
pesquisar.

O livro resenhado apresenta-se como oportunidade principalmente para os
professores e professoras do Parand, mas também de outros estados para repensarem
as suas praticas cotidianas. Os capitulos trazem importantes reflexdes e metodologias
que adaptadas as diferentes realidades, podem tornar o ensino de Histéria mais
significativo e fecundo.

Em contrapartida, faltou em todos os capitulos relacionar os objetos de pesquisa
com realidades mais amplas. Dessa forma, temos excesso do “localismo” que é uma
limitacdo dos estudos de Histdria local, ou seja, focou-se tdo somente na cidade de
Curitiba e ndo se realizou qualquer conexdao com outros espacos, o que de certa forma,
limitou a obra.
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