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Resumo: O artigo apresenta analises parciais de investigacdo acerca da constituicao
da DidaticadaHistoriano Brasil e, nessafase, trata-se de pesquisa documental realizada,
principalmente, em documentos curriculares e manuais de Didatica destinados a
formacdo de professores. De partida, é relevante explicitar alguns pressupostos do
recorte apresentado no texto. De um lado, consiste em assumir a Didatica da Histéria
como uma disciplina especifica destinada a formacao de professores. De outro, significa
a andlise desse campo a partir da categoria “codigo disciplinar” e de sua construcao
histérica, no ambito de uma periodizacdo denominada “crise do cédigo disciplinar”,
instaurada pela e na politica educacional do periodo da Ditadura Militar brasileira.

Palavras-chave: Didatica da Histdria; Ditadura Militar; ensino de Histdria; cédigo
disciplinar.

Abstract: This paper presents partial results of an investigation regarding the
constitution of History Didactics in Brazil and, at this time point the documentary
research has been carried out mainly, on curricular documents and Didactics
manuals for teacher training. It is important to explain some assumptions of excerpts
presented in the text. On one hand, it consists of assuming History Didactics as a
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specific subject aimed at teacher training. On the other hand, it means the analysis
of this field based on the category “disciplinary code” and its historical construction,
within the scope of a periodization known as the “crisis of the disciplinary code”
established by and in the educational policy of the Brazilian Military Dictatorship.

Keywords: History Didactic; Military Dictatorship; teaching History; disciplinary code.

Resumen: El articulo presenta analisis parciales de investigacion sobre Ia
constitucién de la Didactica de la Historia en Brasil y, en esta etapa, se trata de una
investigacion documental realizada sobre documentos curriculares y manuales de
Didactica destinados a la formacion de profesores. Los presupuestos presentados en
el texto, por un lado, consiste en asumir la Didactica de la Historia como una materia
especifica dirigida a la formacién del profesorado. Por otro lado, significa el analisis de
este campo a partir de la categoria “cddigo disciplinario” y su construccidn histérica, en
el dmbito de una periodizacién denominada “crisis del cddigo disciplinar” establecida
pory en el sistema educativo pela politica del periodo de la Dictadura Militar brasilefia.

Palabras clave: Didactica de la Historia; Dictadura Militar; ensefianza de la Historia;
cddigo disciplinar.
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Introducao

O artigo apresenta andlises parciais de investigacdo acerca da constituicdo da
Didatica da Histdria no Brasil? e, nessa fase, trata-se de pesquisa documental realizada,
principalmente, em documentos curriculares e manuais de didatica destinados a
formacdo de professores.

De partida, é relevante explicitar alguns pressupostos do recorte apresentado
no texto. De um lado, consiste em assumir a Diddtica da Historia como uma disciplina
especifica destinada a formacdo de professores. De outro, significa a analise desse
campo a partir da categoria “cédigo disciplinar” e de sua construcdo histérica, no
ambito de uma periodizacdo denominada “crise do cédigo disciplinar” proposta por
(Schmidt, 2012), instaurada pela e na politica educacional do periodo da Ditadura
Militar brasileira.

As consideracdes apresentadas no campo da Didatica Especifica permitem partir do
pressuposto de que as investigacdes e debates que envolvem a constituicdao do ensino
e aprendizagem da Histdria, pertinentes ao campo hoje denominado Didatica da
Histéria, sdo atuais, considerando-se que cabe ao historiador que pesquisa e trabalha
com o ensino de Histéria conhecer os caminhos que dizem respeito a produgao do
conhecimento histdrico e sua relacdo com as atividades do historiador que ensina
Histéria, tais como as concepgdes historiograficas, as interpretacdes e a metodologia
histdrica, bem como saber “épor qué motivos el historiador emplea un método,
unos conceptos, unas teorias y no otras” (Miralles Martinez, 2005, p. 159). Nesse
particular, é importante destacar que a constituicdo da Didatica da Histéria como
um campo disciplinar tem acolhido discussdes de natureza polissémica, abrangendo
uma diversidade de interrogacfes, tais como saber: como se articulam as relacbes
entre ensino de Histéria e as politicas educacionais em seus contextos social, politico,
econodmico e cultural? Quais as finalidades do ensino de Histdria, considerando suas
articulagdes com o poder? Como o conhecimento histérico atende as demandas
e interesses das criangas e jovens? Que rela¢cbes existem entre o ensino e os usos
publicos da Historia?

Entre as inumeras questdes hoje suscitadas, uma vem preocupando e desafiando
historiadores e diz respeito a maneira pela qual a Didatica da Histdria, ao ser constituida
historicamente como um conhecimento especifico, explicita a qualidade das relacdes
e didlogos que sdao estabelecidos com a prépria ciéncia da Histdria, no sentido de
pensar e propor que conhecimento histérico ensinar, como ensina-los, para que e para
guem ensinar, por exemplo, em contextos latino-americanos, matizados pelos debates
decolonialistas que demandam a necessidade e a

[...] importancia que tiene pensar las geopoliticas del conocimiento
involucrados en ellas. Esto es, no tomar las geopoliticas del conocimiento
como un objeto de estudio y hacerlo desde una perspectiva que este
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“fuera” de ellas. No hay afuera de la geopolitica del conocimiento porque
no hay afuera de la diferencia imperial y de la diferencia colonial (Mignolo,
2001, p. 24).

Ademais, os processos de escolarizacdo em paises como o Brasil tém sido
influenciados por idedrios educacionais direitistas.

Um dos objetos mais importantes da atuacdo direitista € mudar nosso senso
comum, alterando o significado das categorias mais bdsicas, as palavras-
chave que empregamos para compreender o mundo social e educacional
e nosso lugar nele. De muitas formas, um aspecto crucial dessa atuacao
diz respeito ao que tem sido chamado de politica da identidade. A tarefa
é alterar radicalmente aquilo que pensamos ser e como nossas principais
instituicbes devem responder a essa alteracdo da identidade (Apple, 2003,
p. 11).

Em meio a complexidade imposta pelo contexto em que é oferecido as criangas e
jovens de alguns paises emergentes como o Brasil, a oportunidade, provavelmente
Unica, de ter acesso ao conhecimento cientifico na escola, um campo disciplinar
que busca respostas as perguntas acerca de que conhecimento, que metodologia
de ensino, para que ensinar e para quem ensinar Histdria, impde muitos desafios.
Entre eles, a maneira pela qual se articulam elementos do conhecimento cientifico
em situagdes e condigbes especificas de escolarizagdo. No intuito de contribuir para
as discussoes e elucidar elementos tdo complexos, ressalta-se a importancia do lugar
e da relevancia atribuida a prdpria ciéncia da Histéria em propostas curriculares e na
Didatica da Histéria destinada a formacdo de professores.

Uma delimita¢dao global do que se trata a Didatica como fundamental para a
formacdo de professores pode ser o fato de que

[...] ela assume-se como disciplina que estuda as rela¢des entre ensino e
aprendizagem, integrando necessariamente outros campos cientificos,
especialmente a teoria do conhecimento (que investiga métodos gerais
do processo do conhecimento), a psicologia do desenvolvimento e da
aprendizagem (que investiga os processos internos da cognicdo), os
conteludos e métodos particulares das ciéncias e artes ensinadas, os
conhecimentos especificos que permitem compreender os contextos
socioculturais e institucionais da aprendizagem e do ensino. A didatica
ocupa-se, portanto, dos saberes referentes a aprendizagem e ao ensino em
conexao direta com as peculiaridades da aprendizagem e do ensino das
disciplinas escolares (Libaneo, 2010, p. 62).
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O autor esta se referindo a disciplina Didatica em geral, mas, ao mesmo tempo,
busca uma aproximagao entre a didatica e as didaticas especificas, quando aponta que
ambas tém em comum o ensino como objeto de estudo e de pesquisa, bem como as
formas de ensinar dependem das formas de aprender, além de defender que ambas
assumem o compromisso com a aprendizagem que promova a autonomia dos alunos.

Atualmente, é consensual entre os pesquisadores a constatacdo da existéncia de
uma histéria da Didatica da Histdria, constatando-se a producdao de um conjunto de
conhecimentos especificos, cuja constituicao, funcionamento, objetivos e objetos tém
como pressupostos o “como ensinar a Histdria” e a perspectiva de que esse processo
estd relacionado com a histéria das formas de escolarizacdo, conforme atestam
os estudos de Choppin (1992). Segundo Briand e Chapoulie (1993), o processo de
escolarizacdo deve ser analisado como um fen6meno relacionado a experiéncia
propria da instituicdo escolar e com os sujeitos nela envolvidos. Ademais, segundo
os autores, diz respeito a um movimento inserido na dinamica das articulagdes entre
as instituicGes escolares e determinados projetos e propostas politicas. Trata-se de
um processo paulatino de producdo de referéncias sociais, tendo a escola ou a forma
escolar de socializacdao e transmissao de conhecimentos como eixos articuladores de
sentidos e significados, ao qual dd o nome de escolarizacdo do social. Nesse processo,
a nocdo de cultura escolar é particularmente importante para a compreensao do
fendmeno, porque

[...] ela se permite articular, descrever e analisar, de uma forma muito rica
e complexa, os elementos-chave que compdem o fendmeno educativo, tais
como os tempos, 0s espagos, 0s sujeitos, os conhecimentos e as praticas
escolares (Faria Filho, 1998, p. 17).

Admite-se, ainda, a nocdo de cultura(s) escolar(es) como uma das categorias
norteadoras para a andlise da constituicao da Didatica da Histéria enquanto um campo
disciplinar, pois pode ser considerada como um conjunto de teorias, ideias, principios,
rituais, habitos e praticas, formas de fazer e de pensar, mentalidades e comportamentos
sedimentados ao longo do tempo sob a forma de tradi¢des, regularidades e regras:

[...] que se trasmiten de generacién en generacidon y que proporcionan
estrategias para integrarse en dichas instituciones, para interactuar y
para llevar cabo, sobre todo en el aula, las tareas cotidianas que de cada
uno se esperan, asi como hacer frente a las exigencias y limitaciones que
dichas tareas o conllevan. Sus rasgos caracteristicos serian la continuidad
y persistencia en el tiempo, su institucionalizacién y su relativa autonomia
qgue le permite generar productos especificos — por ejemplo, las disciplinas
escolares (Vinao Frago, 1998, p. 169).
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No entanto, a especificidade do campo da Didatica da Histéria impde a necessidade
de analisar a natureza desse conhecimento e sua relagao com as culturas escolares.
Nesse sentido, os trabalhos de Riisen (2010) podem ser tomados como referéncia
para a construcao de um didlogo entre o ensino da Histdria e as perspectivas dessa
ciéncia, levando-se em conta a categoria de cultura histérica. Para esse autor, cultura
histérica pode ser considerada uma categoria de andlise que trata dos fendmenos
relacionados ao papel da meméria no espacgo publico, referindo-se ao boom continuo
da Histdria, a grande atencdo que tém suscitado os debates académicos fora do circulo
dos especialistas e a surpreendente sensibilidade do publico ao uso dos argumentos
histdricos para fins politicos (Riisen, 2010).

No pensamento ruseniano, cultura histérica inclui todos os procedimentos da
memoria histérica publica e diz respeito as diferentes estratégias de investigacao
cientifico-académica, de criacdo artistica, da luta politica pelo poder, bem como da
educacado escolar e extraescolar. Essas estratégias conformam as diferentes dimensdes
da cultura histdrica, como a dimensdo estética, a politica, a cognitiva e a dimensao
ética, relacionadas as diferentes sociedades, em diferentes épocas.

Entendendo a cultura escolar e a cultura histdrica numa perspectiva relacional e
dialética, pode-se afirmar que o processo de constituicao da Didatica da Histdria como
disciplina, inserida no processo de formacdo de professores, ndo ocorreu da mesma
forma em diferentes paises, mas apresenta uma natureza semelhante porque faz parte
de um movimento em que, no processo de institucionalizagdo e profissionalizacdo da
Historia, a Didatica da Histodria, isto €, a questdao do seu ensino e aprendizagem

[...] deixou de ser o centro de reflexdo dos historiadores sobre sua prépria
profissdo. O resultado dessa atitude foi empurrar a didatica da histdria para
mais perto da pedagogia e abrir uma lacuna entre ela e os estudos normais
de histdria. A fascinagdo com as reformas curriculares tendeu a subestimar
as caracteristicas peculiares da histéria como campo de aprendizado
(Rusen, 2010, p. 31).

Considera-se, assim, a DidaticadaHistériacomo umadisciplinaque foise constituindo
historicamente, com a finalidade definida de formar o historiador professor. Outras
perspectivas podem ser abordadas em relacdo ao significado da Didatica da Historia,
mas, entendida como um campo disciplinar, pode-se analisar a sua constru¢do no
contexto da histéria das disciplinas escolares (Chervel, 1990) e se pode fazer uma
analise da sua constituicdo abordada a partir do conceito de “cédigo disciplinar”. Esse
conceito foi proposto por Fernandez Cuesta (1998) em pesquisa sobre a histéria do
ensino de Histdria, na Espanha. Para o autor, o processo de constituicdo do codigo
disciplinar relaciona-se a construcdo do processo de escolariza¢cdo e de formacgao da
cultura escolar e, “en virtud de una accién recontextualizadora efectuada por varios
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agentes sociales, convierte el saber académico en conocimiento escolar legitimo,
trasmuta la ciencia que se hace en la ciencia que se ensefia” (Fernandez Cuesta, 1998,
p. 102). Essa transmutacdo a que se refere Fernandez Cuesta implica a producdo
do que ele chama de “textos visiveis do cédigo disciplinar”, tais como curriculos e
manuais didaticos, além dos “textos invisiveis do cddigo disciplinar”, isto é, as praticas
dos professores e dos alunos em aulas de Histéria. Nesse sentido, o autor analisa a
constituicdo histdrica da Histéria como disciplina escolar na Espanha, a partir de uma
determinada cronologia em relacdo aos diferentes momentos da politica educacional
espanhola: 1.genealogia da Histéria como disciplina escolar; 2. a Histdria regulada ou
tecnicista; 3. a Histdria sonhada.

Em homologia a proposta do autor, Schmidt (2012) sugere uma periodizacdo para o
ensino de Histdria no Brasil (Quadro 1): 1. Construgao do cédigo disciplinar da Histéria
no Brasil (1838-1931). 2. Consolidacdo do cddigo disciplinar da Histdria no Brasil (1931-
1971). 3. Crise do cddigo disciplinar da Histéria no Brasil (1971-1984). 4. Reconstrugao
do codigo disciplinar da Histdria no Brasil (1984/....).

Quadro 1 — Periodizagdo do cddigo disciplinar da Histéria na Espanha e no Brasil

Periodiza¢dao do codigo disciplinar da Histdria | Periodizacdo do cddigo disciplinar da Histéria no
na Espanha (Fernandez Cuesta,1998) Brasil (Schmidt, 2012)

1. Genealogia da Histéria como disciplina | 1. Constru¢do do cdédigo disciplinar da Histdria no
escolar. Brasil (1838-1931).

2. A Histdria regulada ou tecnicista. 2. Consolidagdo do coédigo disciplinar da Histdria
no Brasil (1931-1971).

3. A Histdria sonhada. 3. Crise do codigo disciplinar da Histdéria no Brasil
(1971-1984).

4. Reconstrugdo do codigo disciplinar da Histdria
no Brasil (1984/....).

Fonte: Baseado em Schmidt (2012).

Com base na periodizacdo sugerida por Schmidt (2012), destaca-se a importancia de
explicitacao da “Crise do cédigo disciplinar” no periodo da Ditadura Militar, provocada
pela reducdo do ensino de Histéria ao 22. Grau (hoje Ensino Médio) e pela “gradativa
consolidagao do ensino de Estudos Sociais” (Schmidt, 2012, p. 85).

E importante destacar que, no caso brasileiro, a Didatica da Histéria, entendida
como uma disciplina destinada a formacdo de professores de Histdria, foi sendo
construida a partir de didlogos com os diferentes contextos, podendo ser adotada a
mesma cronologia, e admitida uma “crise do cédigo disciplinar da Didatica da Histéria”,
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no periodo da Ditadura Militar, devido a imposi¢cdo da Didatica dos Estudos Sociais.
Antes da Didatica dos Estudos Sociais, como era?

O estudo de um caso do programa de uma escola publica do Estado de Minas Gerais
de 1953 permite elucidar alguns elementos do processo de escolariza¢ao do que era
chamado Didatica das Ciéncias Humanas. Vale ressaltar que, nessa época, 0 ensino
publico mineiro era considerado um dos melhores do Brasil, na conjuntura em que o
pais vivia a fase pds-ditadura do Estado Novo (1937-1945), bem como os debates que
levaram a promulgacdo da Constituicdo de 1946.

Durante a conjuntura, crivada pela defesa de principios liberais e democraticos, a
politica educacional do Estado de Minas Gerais difundia o idedrio em defesa de que a
educacado deveria se adaptar as transformagdes que vinham ocorrendo na sociedade
brasileira (Minas Gerais, 1953).

Comrelagao a drea especifica das ciéncias humanas, assim se explicitava o programa:

[...] procurou-se, é ébvio, ndo perder de vista os objetivos nacionais da
educacao, razao por que se deu maior desenvolvimento a certos aspectos
dos programas, por exemplo, o de Moral e Civismo, organizado com base
no culto das tradi¢Oes patrias, dos costumes e da religido. Com efeito, trata-
se dos instrumentos mais adequados a formar a consciéncia humanistica e
patridtica, sem a qual todo o edificio da educacdo se ressentird da falta de
fundamentos sélidos (Minas Gerais, 1953, p. 5).

Assim, dentro dos principios da educacdo liberal e humanistica, foram selecionados
os objetivos especificos e o contelido programatico da Geografia, Histéria do Brasil
e Moral e Civismo, como eram denominadas algumas das disciplinas que vieram a
compor a area dos Estudos Sociais.

A proposta da Didatica da Histdria era estabelecer a relagdo entre o passado e o
presente, desenvolvendo na crianca a compreensao do presente como consequéncia
do passado. Ao mesmo tempo, propunha desenvolver o sentimento de compreensdo
e respeito para com os grandes homens e fatos grandiosos do passado. Objetivava
também despertar o interesse para com as grandes datas do passado de nossa patria.
O desenvolvimento do programa era assim distribuido: 22 série: histérico da escola,
do municipio e da vida e da obra de seus grandes homens; 32 série: historia do Estado,
da vida e da obra de seus homens ilustres; 42 série: Histéria do Brasil - fatos histoéricos,
seus antecedentes e consequéncias. O objetivo do ensino da Histdria era, em sintese,
desenvolver o pensamento, as atitudes e os habitos na crianga. As fontes bibliograficas
para Histéria eram, principalmente, os seguintes autores: Viriato Correia, Rocha Pombo
e Hélio Vianna.
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Ao mesmo tempo que a linha conteudista da organizacdo curricular era a
predominante no ensino primario brasileiro, na década de 1950 ja come¢am a surgir
questionamentos quanto a sua validade, tendo em vista as transformagdes pelas quais
passavaasociedade brasileirana época. A par das questdes politicas da democratizagao,
a conjuntura econdmica se definia como o periodo do desenvolvimentismo,
caracteristico dos anos “JK”. Era necessario definir os objetivos educacionais em
consonancia com as necessidades de uma nova sociedade que surgia, erguida no
bojo da industrializacdo via capital estrangeiro, da urbanizacdo crescente, das novas
solicitacdes do mercado de trabalho, enfim, de um pais que se propunha a alcancar
os limites de uma sociedade capitalista desenvolvida. Neste contexto, uma didatica
voltada e centrada em conteldos ndo poderia atender as emergéncias da época. Era
urgente que se propusessem reformas e inovagdes em todas as areas de ensino e
também nas Ciéncias Humanas.

Nessas circunstancias é que podem ser analisadas as experiéncias do PABAEE -
Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana do Ensino Elementar (1953-1956). Para
o ensino das Ciéncias Humanas, o PABAEE propunha novos objetivos com relacdo ao
ensino elementar, com o desenvolvimento de uma experiéncia de ensino integrada, os
Estudos Sociais.

Segundo o relatério do PABAEE, a principal preocupagao de um ensino de Estudos
Sociais era estudar o mecanismo das relacdes humanas, vistas sob o aspecto das
relacdes das pessoas com as pessoas, das pessoas com as instituicdes, das pessoas
com os produtos, e assim por diante. Tal necessidade levou a escola a um reexame dos
conteldos e também a uma analise psicometodoldgica no curriculo das matérias que
tinham por objetivo as atividades e os feitos do homem: Geografia e Histdria. Propbs-
se a combinar assuntos fisicos, humanos e econOmico-sociais e um entrelacamento de
matérias cujo objeto comum eram as relagdes do homem com o meio fisico e social.
Ent3ao foram propostas novas fontes para explicar as relagdes humanas: Antropologia,
Sociologia, Psicologia — os Estudos Sociais seriam a expressdo abrangente em natureza
e variada em objetivos (Peixoto, 1965).

A matriz das diretrizes didaticas do PABAEE foi o trabalho do norte-americano John
Michaelis (1963). O autor admite a existéncia de implicagBes histdricas, socioldgicas,
antropoldgicas etc. no estudo de um caso, de uma area de estudo. Mostra-as sob a
forma de fungdes sociais ou atividades do homem, que seriam: producao, distribuicao,
transporte, comunicacdo, governo, educag¢do, conservag¢ao, expressdo, estética,
religido, recreacao. Isto significa que nos Estudo Sociais a atencdo era dada aos aspectos
e maneiras de vida do homem, ao trabalho de cooperacdo entre os homens, ao uso
do ambiente para satisfacdo das necessidades basicas, aos costumes, institui¢des,
heranca social, passado histdérico de um povo.

Na perspectiva didatica, o objetivo do ensino dos Estudos Sociais era levar a crianca
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a compreensao dos fatos e situacdes de vida, ajustando-a ao seu meio, integrando-se
nos grupos a que vem pertencer, convivendo com os outros, resolvendo e vencendo
seus problemas. No século XX, segundo as diretrizes propostas, os Estudos Sociais
tornaram-se uma exigéncia, segundo Michaelis (1963), porque:

[...] aciéncia e a tecnologia tém modificado as condi¢des e vida e os homens
nem por isto ficaram mais préximos e mais amigos uns dos outros;

é preciso desenvolver uma mentalidade sadia em torno dos poderosos
instrumentos de progresso para que eles ndo sejam destruidores da
humanidade;

toda forga se faz necessdria para o funcionamento feliz e a prépria
sobrevivéncia da liberdade e amizade entre os povos. A sociedade deve
canalizar todos os dinamismos e mudancas para a democracia;

educar para a democracia e para viver democraticamente, em bases
de cooperacdo e aluda mutua, de respeito a integridade individual e
responsabilidade social.

Para alcancar esses objetivos, deveria ser apresentada uma didatica adequada as
exigéncias da época quanto ao conteldo e as técnicas; compreensiva e Util na sua
estrutura e dindmica nos seus aspectos, um programa de processos e experiéncias que
atenda as necessidades atuais (Michaelis, 1963).

Entre todas as disciplinas de instru¢dao, os Estudos Sociais passaram a ser
responsaveis principais, porque eram a disciplina que tratava das relacdes humanas.
Antes de ser ditadora de conhecimentos puramente académicos, era importante
ser primordialmente uma matéria viva, que acentua e treina habilidades e forma a
conduta.

Assim, a partir da experiéncia “inovadora” do PABAEE, a Didatica dos Estudos
Sociais passou a se colocar como aprendizagem de Habilidades. Partia-se do principio
de que a aprendizagem era um processo de mudang¢a no comportamento do
individuo. As habilidades, hoje denominadas competéncias, constituiam um aspecto
da aprendizagem. Por isto, elas deveriam ser ensinadas, aprendidas, adquiridas. Com
relagdo a aprendizagem, de acordo com Peixoto (1965), os pressupostos eram que:

[...] trata-se de um processo de maturac¢do através da experiéncia; a ideia
do todo é caracteristica do organismo humano;

as criangas diferem em potencial e a capacidade de obter insight é essencial
para a aprendizagem eficiente;

a eficiéncia da aprendizagem se relaciona com a situac¢do da aprendizagem;

a aprendizagem é um processo criador.
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Neste sentido, a aprendizagem de habilidades estaria condicionada a dois fatores:
prontiddo da crianca e método de instrucdo. Entendia-se que, se uma criancga difere da
outra, a aprendizagem também deveria variar, segundo as experiéncias e diferencas
de prontidao, potencial. Assim, toda crianga poderia ter, aprender e desenvolver
habilidades.

A selecdo de habilidades na Didatica dos Estudos Sociais, ainda segundo a autora,
deveria obedecer aos seguintes critérios: a) desenvolverem-se através de situacdes
reais, de interesse para o educando; b) desenvolverem-se, considerando a prontidao
do educando; c) desenvolverem-se através de situacdes em que ele possa usa-las
funcionalmente; d) desenvolverem-se através de situacdes que permitam a crianca
crescer na compreensao dos principios que regem o uso de tal habilidade: e)
desenvolverem-se numa sequéncialdgica e continua de dificuldades; f) desenvolverem-
se através de toda experiéncia possivel de aprendizagem.

A organizacdo de todo programa de Didatica dos Estudos Sociais deveria atender as
guestodes:

- que tipo de habilidades deve formar:
- quando desenvolver tais habilidades;
- através de quais experiéncias;

- que materiais usar.

As habilidades propostas para a Diddtica dos Estudos Sociais foram Habilidades
Sociais e Habilidades Especificas de Conteldo ou Habilidades de Estudo. As habilidades
sociais envolveriam os processos de socializacdo da crianca e seriam desenvolvidas
através de troca de experiéncias, planos de trabalho conjunto entre professores e
alunos, dramatiza¢Oes espontdneas, atividades com material, discussées informais,
construcdo de materiais, experiéncias da comunidade (visita, etc.), trabalhos em grupo,
solugdes de problemas. As habilidades de conteddo seriam desenvolvidas através
de pesquisas de material de leitura, identificacdo de interpretacées de vocabulario
especifico, uso da biblioteca, uso de materiais variados (globo, linha de tempo, mapas,
etc.) (Peixoto, 1965).

O que se observa na proposta da Didatica dos Estudos Sociais é a eliminagdo da
linha conteudista e a énfase no adestramento e treinamento de habilidades na crianca,
influéncia marcante das teorias comportamentalistas da Psicologia, segundo as quais a
desigualdade entre os educandos é meramente psicolégica e ndo social. Assim, se for
garantida uma eficiente situacdo de aprendizagem, através de métodos e estratégias
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adequadas, seria garantida a aprendizagem de todos os alunos.

Situada e inserida no contexto histérico que a produziu, de matriz norte-americana,
e naquele em que foi adotada — a sociedade brasileira no final da década de 1950 —,
essa proposta respondia aos anseios de uma sociedade capitalista, marcada de forma
profunda pela ideia de “progresso” infinito nas técnicas e da ciéncia, e cuja simples
mudanca de atitudes dos individuos poderia, como num passe de magica, levar a
construcdo de uma democracia para todos.

A matriz da Didatica dos Estudos Sociais

O termo Estudos Sociais foi usado nos Estados Unidos desde o inicio do século XX.
Inicialmente utilizado em propostas experimentais, a expansao da Didatica dos Estudos
Sociais foi motivada pelas necessidades da sociedade capitalista norte-americana.
Apds a grande crise do capitalismo americano, em 1929, a educagdo passou a ser vista
nos Estados Unidos como o fator mais importante da mudanga e do desenvolvimento
econdmico desse pais.

A partir da necessidade de criacdo de uma sociedade capitalista avancada,
tecnologicamente desenvolvida, os técnicos em educagdao propuseram uma nova
educacdo e uma nova Escola. As funcdes da educacdo, objetivamente definidas,
passaram a ser: 1) manter cada nova geracdo informada sobre as mudancas; 2)
desenvolver cidaddos capazes de preservar e melhorar “nossa” (norte-americana)
forma democratica de viver; 3) aprender a viver a experiéncia de que o organismo
total sofre modificacdes decorrentes da interacdo com o meio ambiente — a solucdo de
problemas passou a ser um dos principais meios de educacdo e a fung¢do do curriculo
era prover experiéncias significativas; 4) funcdo da escola primaria: ensinar conceitos,
habilidades uteis; o uso de recursos para a solugao de problemas.

Houve, entdo, a mudanca e o desenvolvimento para uma didatica mais
adequada, baseada num curriculo unificado. O que era ensinado na escola deveria
estar diretamente ligado a vida fora dela, com énfase na vivéncia de experiéncias
democraticas, proporcionando maior continuidade as experiéncias escolares,
substituindo a recitacdo baseada num livro-texto pelo ensino em unidades (enfatizando
a participacdo do aluno). A escola deveria ser centralizada na crianca. Substituiu-se
o curriculo de matérias pelo curriculo de experiéncias e uma didatica centrada no
desenvolvimento de habilidades.

Segundo Ragan (1970), o programa de Estudos Sociais inclui conteidos de varias
Ciéncias Sociais, mas utiliza também material da comunidade local que ndo pode ser
propositadamente classificada como pertencente exclusivamente a uma ciéncia em
especial. O programa de Estudos Sociais na escola primaria moderna ndo deveria
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colocar énfase no dominio de um conjunto de matérias logicamente organizadas,
mas acentuar o uso funcional de assuntos retirados de muitas fontes, para aumentar
a educacdo social e para desenvolver uma conduta socialmente desejavel. O que é
uma conduta socialmente desejavel? Para a escola norte-americana era uma conduta
democratica e liberal.

Os objetivos da Didatica dos Estudos Sociais eram, entdo, o aperfeicoamento
da vida de grupo ndo apenas na sala de aula, mas na comunidade, na nag¢do e no
mundo. Visavam desenvolver cidadaos inteligentes, responsaveis, independentes. A
escola deveria proporcionar a crianc¢a a aquisi¢cao de informacgdes relacionadas com os
problemas sociais, ser um laboratério para a vida social, na qual os alunos teriam uma
oportunidade para desenvolver suas proprias potencialidades e contribuir para a vida
em grupo.

Do ponto de vista diddtico, o planejamento deveria relacionar as experiéncias
de aprendizagem aos niveis de maturidade das criancas, para tirar vantagens das
condicdes e recursos da comunidade e para favorecer o desenvolvimento da conduta
democratica. A série de experiéncias de aprendizagem passaria do ambiente imediato
da crianca para lugares, fatos e povos distantes no tempo e no espaco. Assim, lar, escola
e comunidade local foram acentuados no jardim de infancia e primeiro e segundo
anos; outras comunidades, no terceiro; o Estado, no quarto; o pais no quinto, e outros
paises no sexto ano.

O caminho histdrico de retorno as origens dos Estudos Sociais passou também pelas
experiéncias e propostas tedricas dos norte-americanos Jerome Bruner (1974) e Hilda
Taba (1945), resultado das emergéncias e urgéncias social e politico-educativa de uma
nova teoria do curriculo apés a Il Guerra, nos Estados Unidos da América.

Em 1959, numa reunido de cientistas e educadores, em Wood Hole, Cabo Cad,
Bruner e outros discutiram a questdo da integragao do conhecimento. Partindo da
hipotese de que a atividade intelectual é a mesma em toda parte (Bruner, 1974) e de
gue haveria a possibilidade de lidar do mesmo modo com toda a realidade — que seria
supostamente Unica também —, prop6s-se o ensino de uma ciéncia geral, uma ciéncia
integrada, uma Unica estrutura conceitual. Houve um consenso de que se poderia
ensinar na escola a “ciéncia geral” como introducdo as ciéncias disciplinares dos graus
superiores, estruturando-se as areas de conhecimento: Ciéncias, Lingua, Estudos
Sociais. A area que estava mais atrasada era a das Ciéncias Sociais, e por isto seria
importante o trabalho interdisciplinar de historiadores e psicélogos (behavioristas,
gestalt, psicometria, Escola de Genebra - Piaget).

Era importante que se criasse uma forma de ensino, ou seja, uma Didatica, que
permitisse, ao mesmo tempo, atender adequadamente a massa dos alunos e as suas
peculiaridades individuais, a educacdo do mais e do menos inteligente e, também,
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dar conta do desafio colocado pela constante renovacao do conhecimento cientifico.
Ndo era mais possivel ensinar uma massa de conteudos e detalhes que logo ficariam
obsoletos. Tratava-se de uma questdo de eficiéncia, economia, rapidez, produtividade
e criatividade, tudo ao mesmo tempo, segundo Bruner. A elabora¢do de um marco
formal Unico para o ensino, realizavel na pratica para todo o pais — o curriculo —, era
uma tarefa de grande magnitude e socialmente necessaria (Taba, 1945).

Sob a perspectiva de Hilda Taba, propunha-se que o homem é um sistema de
energias, de forcas dinamicas, que tenta manter um equilibrio em resposta a outros
sistemas de energia com os quais interatua através de seus érgaos sensoriais, e que
esse sistema de energia abarca todo o seu ser, inclui suas respostas aos estimulos,
suas motiva¢Oes, seus sentimentos e 0s processos racionais. Esse conceito constitui
uma resposta adequada a problematica que estava sendo levantada em nivel da
aprendizagem, porque lida com o todo social e individual, com sentimentos, valores e
motivacdes, e ndo apenas com a capacidade intelectual.

Para Taba, o estudo de fatos concretos é importante na medida em que alimenta a
formacdo de ideias. Os processos que conduzem as ideias e as maneiras de utiliza-las
para criar um novo conhecimento sdao mais significativos que os fatos particulares que
servem a esses processos. Quem apoia esse conceito preconiza a aprendizagem e as
relagdes integradas muito mais do que o dominio de um conhecimento especifico.

O dominio dos processos relaciona-se também com o dominio da estrutura
conceitual de cada ciéncia — estrutura esta que seria estabelecida pelos cientistas de
vanguarda e que foi proposta por Bruner (1974). Segundo ele, o ensino mais eficiente
seria aquele capaz de ensinar a estrutura conceitual aos alunos. Dessa maneira, eles
ficariam capacitados para estudar por simesmos e estar permanentemente atualizados.

Especialmente no que se refere aos Estudos Sociais como parte da ideia de ciéncia
integrada, prop0s-se a existéncia da area de conhecimento que possuia uma estrutura
didaticamente organizada e hierarquizada de conceitos, aplicaveis a qualquer
realidade numa dimensdo espaciotemporal. Os fatos especificos (conteidos) com que
lida a drea sdo meros instrumentos para a elaboracdo de ideias e o correspondente
desenvolvimento de habilidades mentais.

Por outro lado, o contetddo do curriculo seria didaticamente organizado de forma
sequencial em niveis de pensamento, isto porque o caminho que conduz o aluno
ao conhecimento da estrutura da area passaria, necessariamente, por niveis de
pensamento de complexidade crescente — identificar, descrever, comparar, classificar,
aplicar, etc. A passagem por esses niveis de pensamento implicaria a aquisicdo de
habilidades mentais. O conhecimento da estrutura da area e a aquisicao de habilidades
mentais sao os objetivos que seriam atingidos pelo aluno no processo educativo.

Essa maneira de ver a didatica visava torna-la mais eficiente e eficaz (eficiéncia
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e eficacia sdo as principais preocupacdes). Tais preocupacdes se relacionavam com
as aspiracdes educacionais da sociedade norte-americana e, mesmo considerando as
suas limitagdes e as criticas que recebia durante a fase da década de 1960, foram essas
as ideias nas quais se inspiraram os criadores da proposta dos Estudos Sociais para o
Brasil, legitimada pela Lei 5682/71, parecer 853, no bojo das reformas educacionais no
Brasil pelo Governo militar pds-64, Lei 5692/71.

O discurso educacional via | Plano Setorial de Educacdo (ministro Jarbas Passarinho)
introduziu a educacdo de caracteristicas tecnicistas, enfatizando o planejamento. Com
base nessas diretrizes, o ensino de Estudos Sociais se baseava, assim como os outros,
no ensino por objetivos (a taxionomia de Bloom) e, para sua melhor efetivacdo, os
docentes eram treinados e adestrados nessa proposta. (Schmidt, 1985).

Ressalta-se que a construcdo da Didatica da Histéria como disciplina no Brasil foi
se consolidando sob a demarcagdo de fortes relagdes de poder com o Estado. Essas
relacBes sdo detectadas, principalmente, na articulacdo organica entre intelectuais,
cuja experiéncia se pautava na prdtica do magistério, bem como na producdo e
divulgacdo de determinadas politicas educacionais governamentais. E justamente esse
tipo de relacdo que se torna o pano de fundo da crise, explicitada pelo embate entre
proposicdes relacionadas com o “Social Studies” e com a manutencdao da Histéria
como disciplina auténoma. Segundo Bittencourt (2004, p. 73),

O principio basico dos Estudos Sociais, inspirado em escolas norte-
americanas, visava a integracdo do individuo na sociedade, devendo os
conteudos dessa area auxiliar a insercdo do aluno, de forma mais adequada
possivel em sua comunidade.

Um diagnéstico realizado em 1969 por Leite indicava a crise disciplinar da Didatica
da Histdria, provocada, essencialmente, pela gradativa consolidacdo do ensino de
Estudos Sociais no Brasil

A partir de 1960 vem-se propondo substituir o ensino de Histéria e
Geografia pelo de Estudos Sociais. No ginasio, as altera¢des tém sido mais
profundas: reduziu-se a proporc¢do do ensino de Histéria Geral, e ampliou-
se o de Histdria nacional e local. Os Estudos Sociais, introduzidos nos cursos
vocacionais e experimentais em 1959, tendem a se alastrar e substituir o
ensino autdonomo de Histéria e Geografia, completando-o com nocdes de
Economia e Sociologia (Leite, 1969, p. 10).

Antes mesmo da implantacdo oficial dos Estudos Sociais por meio da reforma
curricular, durante o governo militar do Marechal Arthur da Costa Silva, o Ministério
da Educacdo e Cultura distribui em 1969, através do FENAME-Fundacdo Nacional de

Historia & Ensino, Londrina, v. 30, n. especial, p. 248-270, dez. 2024 | 262



A DITADURA MILITAR BRASILEIRA, A CRISE DO CODIGO DISCIPLINAR
DA DIDATICA DA HISTORIA E A FORMAGAO DE PROFESSORES

Maria Auxiliadora Schmidt

Material Escolar, dois cadernos MEC destinados a professores: o Guia Metodolégico
para cadernos MEC — Estudos Sociais 1 e o Cadernos MEC Estudos Sociais. Alguns
aspectos a serem destacados nas referidas obras, além de definicbes concernentes ao
préoprio Estudos Sociais, tais como seus objetivos e fundamentos, sdo a definicao do
professor de Estudos Sociais, sobre o qual afirmam:

Ao professor de Estudos Sociais é indispensavel a consciéncia
do educador, s6 alcancada efetivamente, apés o aprimoramento
especifico em quatro bases, a saber:

a. Defini¢cdo segura de sua Filosofia de Vida;
b. Interpretacdo clara da “consciéncia coletiva” de sua época;
¢. Dominio cultural do conteudo dos Estudos Sociais;

d. Dominio e emprego das técnicas didaticas adequadas aos
Estudos Sociais (Brasil, 1969, p. 11).

No Cadernos MEC Estudos Sociais fica evidente o que seriam os conteldos e
as técnicas didaticas adequadas, quando sdo apresentadas as orientagées para
as diferentes atividades, tais como o trabalho com textos, atividades em grupos,
habilidades de pesquisa e autoavaliacdo (Brasil, 1969, p. 9-19).

No governo do general Emilio Garrastazu Médici, a Ditadura Militar propds uma
reforma de ensino, aprovando a Lei 5692, de 1971, na qual o ensino de Estudos Sociais
foi compulsoriamente tornado obrigatdrio e estendido para as oito séries do antigo
Primeiro Grau, hoje Ensino Fundamental. O Parecer 853/71, imposto pelo Conselho
Federal de Educacgao, fixou o nicleo comum obrigatério para os curriculos do 1° e
2°. graus (hoje Ensino Fundamental e Ensino Médio). A doutrina do Curriculo da Lei
5692/71 imp0s os Estudos Sociais como matéria®. Desta forma, os contetidos poderiam
ser tratados como Atividades (1°. a 4°. séries sob 0 nome de Integracdo Social); Areas
de Estudo — (5° a 82 séries — sob o nome de Estudos Sociais) e Disciplina — Historia
(somente no 2°Grau). Como se pode observar, o ensino de Historia ficou restrito ao
Segundo Grau, hoje denominado Ensino Médio, inserido na grade curricular com carga
horaria maxima de duas horas semanais, durante um ano deste curso.

Acreditava-se que a adocgdo de Estudos Sociais deveria desenvolver nos
alunos nogdes de espacgo e tempo a partir dos estudos da escola, do bairro,
da casa, da rua, para ir se ampliando, chegando ao estudo da cidade, do
estado e assim por diante. Ainda eram reforcadas pelo ensino de Estudos
Sociais, no¢Ges como: pdatria, nagao, igualdade, liberdade, bem como a
valorizagdo dos herdis nacionais dentro de uma ética que tentava legitimar,
pelo controle do ensino, a politica do Estado e da classe dominante,
anulando a liberdade de formagdo e de pensamento (Urban, 2011, p.
10).
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A partir da crise do modelo econémico instalado em 1964, isto é, com o fim do
milagre econémico (a partir de 1974), as classes médias e os movimentos de oposi¢ao
guestionaram o discurso tecnicista. Ha, entdo, um remanejamento do sistema
educacional (ndo uma transformacdo), no sentido de adequar-se a nova conjuntura
que vive a sociedade brasileira. A fala do Il Plano Setorial (ministério Nei Braga) retoma
uma visdo mais humanistica da educacdo, contrariando os pressupostos do Plano
Setorial de 1973.

Com essa nova proposta, surgiram, no ambito do ensino de Estudos Sociais,
algumas experiéncias inovadoras. Dentre as propostas que selecionamos sobre a
interdisciplinaridade, apenas duas referem-se precisamente a um Plano de integracao
das disciplinas da drea de Ciéncias Sociais. As outras tratam do problema na medida
em que abordam a questdo da interdisciplinaridade como um tema mais geral ou
focalizam os conteldos da area de Ciéncias Sociais na formacdo de professores.

Algumas experiéncias inovadoras

Uma das experiéncias a ser destacada e que apresentava algumas inovacles
didaticas refere-se ao programa de Estudos Sociais, elaborada por professores de
Histéria da Universidade Federal do Parand em 1976, coordenado pela historiadora
Cecilia Westphalen e realizado em convénio com a Secretaria de Educacdo do Municipio
de Curitiba. Esse programa, o projeto da “Longa Duracdo”, estd fundamentado nas
reflexdes do historiador Fernand Braudel sobre o conceito da Histéria como “longa
duracdo” (Westphalen, 1976).

Sensibilizado com o problema do desenvolvimento isolado das Ciéncias Sociais,
especialmente com a separacdo entre a Histdria e a Sociologia, Braudel sugere que a
Histéria possa ser tomada como eixo de ligacao entre as diversas disciplinas da area.
Nesse sentido, diz o autor:

[...] histéria e sociologia sdo as Unicas ciéncias globais, capazes de estender
a sua curiosidade a qualquer aspecto do social. A histdria, na medida em
gue integra todas as ciéncias do homem, na imensa drea do passado, é
sintese, orquestra. E, se o estudo da duracdo sob todas as formas, lhe abre,
como penso, as portas do atual, entdo encontra-se em todos os lugares do
banquete. E encontra-se geralmente ao lado da sociologia (que é também
sintese por vocacdo) a qual a dialética da duragdo obriga a voltar-se para o
passado, quer o queira, quer ndo (Braudel, 1972, p. 45).

Fundamentando-se nessas ideias, os pesquisadores do Projeto da Longa Duracdo
decidiram compor uma proposta de Diddtica de Estudos Sociais que tomava a Historia
como elo de ligacdo entre as Ciéncias Sociais. Para eles era “justamente o que a Histdria
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tema oferecer, o conceito de multiplicidade dotempo, e o uso que se pode fazer dalonga
duracao” que podem se apresentar como hipétese de interdisciplinaridade na area de
Ciéncias Sociais. Segundo afirmam os professores, “(...) a integracdo de Estudos Sociais
pode ser operacionalizada por modelo construido a partir das matrizes curriculares
fundamentadas na longa dura¢dao”. Ou seja, complementam os professores,

[...] a metodologia a partir da longa duracdo apresenta um conteudo
interdisciplinar, no campo das ciéncias sociais, integrando tal contelido em
fungdo das estruturas de permanéncia no tempo (Westphalen, 1976).

Essa proposta, no entanto, ndo vinha acompanhada de uma discussao sobre o
movimento da Histéria como processo, nem sobre a produc¢ao do conhecimento nesse
processo.

A longa duragao sugeria uma concep¢do do tempo (e da Histdria) como um espaco
gue pode ser “recheado” com os diversos conteudos das Ciéncias Sociais. Por outro
lado, ndo aprofundava o debate acerca das divergéncias internas a cada disciplina de
Ciéncias Sociais, nem o significado de tais divergéncias.

Uma outra proposta de inovagao foi apresentada pela equipe do RENOV“. A Didatica
de Estudos Sociais da equipe RENOV indicava como possibilidade de integracdo
interdisciplinar o estudo a partir dos conceitos de tempo, espaco e trabalho. De acordo
com a equipe, o conceito

[...] é a representacdo mais simplificada e generalizada de qualquer
realidade. Um ensino baseado na utilizacdo de conceitos se justifica, na
medida em que estes padronizam e simplificam a realidade (Equipe Renov,
1981, p. 44).

Ainda, no que se refere aos fundamentos de uma Didatica dos Estudos Sociais, a sua
importancia se justifica, na medida em que

A reflexdo sobre o inventario cultural, isto é, consciéncia das possibilidades
e necessidades em relacdo a realidade em que se vive, é o que se propde
como conteudo tipico da area de Estudos Sociais, inicialmente (Equipe
Renov, 1981, p. 13).

Em lugar da Didatica, a Metodologia do Ensino de Histdria

A substituicdo da Didatica da Histdria por uma Didatica dos Estudos Sociais se
consolida no contexto da implantagdo da Lei 5692/71, do qual fazem parte também
outras mudancgas, como a Reforma no Ensino Superior, com a Lei 5540/1968. Essa
Reforma ocasionou a departamentalizacdo nas universidades, a matricula por
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disciplina, a fragmentacdao dos cursos, o controle ideoldgico e administrativo dos
professores que, segundo Fonseca (1993, p. 21), “representam o ajustamento da
Universidade brasileira a ordem politica e econ6mica que se impunha, aprofundando
linhas ja existentes”. No mesmo contexto, da-se a criacdo dos cursos superiores de
curta duracdo — Decreto-lei 547, de 18 de abril de 1969, inclusive a licenciatura curta
em Estudos Sociais. Esse curso propunha a formacdo de um tipo de ensino em que

O professor idealizado para produzir esse tipo de ensino deverd, portanto,
ser submetido a um treinamento generalizante e superficial, o que conduzira
fatalmente a uma deformacgdo e a um esvaziamento de seu instrumental
cientifico. Nao hd que pensar em fornecer-lhe elementos que lhe permitam
analisar e compreender a realidade que o cerca. Ele também ndo precisa
refletir e pensar, deve apenas aprender a transmitir (Fenelon, 1984, p. 14).

Observa-se que arelagao entre o conteudo e a forma que constituiu os fundamentos
da Didatica da Histdria se reduziu ao processo de tomar posse de métodos e técnicas
de ensino. Essa perspectiva informard a maneira pela qual a Didatica da Histdria passou
a ser concebida nos cursos de formacgao de professores, ndo sé de Estudos Sociais, mas
também de Histéria, com o nome de Metodologia do Ensino de Histéria, disciplina que
passou a ser locada nos Departamentos das Faculdades de Educacgdo. Essa concepcao
de Didatica da Histéria como apropriacdo de métodos e técnicas de ensino esta
presente também como pressuposto no documento que estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de formacdo de professores, o Parecer 492/2001,
segundo Urban (2011). A autora destaca, ainda, alguns elementos constitutivos do
Parecer, quais sejam:

a. Dominio dos conteldos basicos que sdo objetos de ensino
e aprendizagem no ensino fundamental e médio;

b. Dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitem
a transmissdo do conhecimento para os diferentes niveis
de ensino.

Repercutindo a natureza da Didatica como um conjunto de métodos e técnicas de
ensino, torna-se clara a separacdo entre a aprendizagem do contelddo especifico e a
forma de ensinar. Esse entendimento produz uma diluicdo da compreensao do que é a
Didatica da Histdria nos curriculos e propostas dos cursos de formacdo de professores.
De um lado, a exemplaridade e obrigatoriedade da disciplina Metodologia do Ensino
de Histdria, tanto para o magistério dos anos iniciais como para o Ensino Fundamental
e Médio. De outro, a fragmentacdo em didaticas especificas, de acordo com os varios
campos de conhecimento, como Didatica de Histéria Antiga, Didatica de Histdria
Medieval, dentre outros (Sobanski, 2017).
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Consideragoes finais

A década de 1970 caracterizou-se na drea da educacado pela difusdo no Brasil das
teorias critico-reprodutivistas. Através dos Estudos de Bourdieu/Passeron e Establet
sdo analisadas experiéncias educacionais, admitindo-se a existéncia de uma escola
reprodutora da adesdao em classes, da ideologia dominante, e por ai afora. A par da
significativa contribuicdo desses estudos, foi preciso algum tempo para que os tedéricos
da educacdo no Brasil os superassem com analises mais profundas e mais ricas.
Contestando a postura da escola como reprodutora pura e simples, autores como
Demerval Saviani, Neidson Rodrigues, Guiomar N. Mello resgataram o significado da
educacdo e do espaco escolar, fazendo com que estes passassem a ser compreendidos
com todas as suas contradi¢des e possibilidades, numa a¢do comprometida com as
classes populares.

O discurso critico passou a permear as praticas didaticas, e a questao dos Estudos
Sociais se difundiu, ultrapassando os limites das discussdes académicas, concretizando-
se propostas da volta a separacdo da Histdria e Geografia no primeiro grau. No estado
do Parana, por exemplo, o Conselho Estadual de Educac¢do, atendendo as crescentes
reivindicacOes dos professores e associacOes ligadas ao ensino da Histdria e da
Geografia, prop6s legalmente a separagao da 5.? a 8.2 série do 12 grau, desde 1984.

O momento da critica continha ja a necessidade da superacdao da Diddtica de
Estudos Sociais, tal qual se apresentava. Como se colocaria, neste momento, a questao
da Didatica da Histdria comprometida com as classes populares? Ressaltando-se a
necessidade da concretizacdo, na pratica, do processo de democratizacdo da Escola
e, a0 mesmo tempo, enfatizando o processo de recuperacgao profissional e politica
do professor, algumas consideracGes passaram a ser feitas com relacdo ao ensino de
Histéria comprometido com as classes populares.

Alguns estudos feitos na Franca apds 1968 e posteriormente introduzidos no
Brasil apontavam em direcdo a renovagao do ensino de Histéria, como a baseada na
“Pedagogia do Despertar” ou a chamada “pédagogie de I'environnement”. Sao dessa
linha os estudos feitos por Francine Best (1980), por exemplo. Tal corrente buscava
o despertar para a observacdo, atividades e construcao da sua relagdo com o meio,
propondoiralém, no sentido da superacao e da descentracdo da crianca de si e do meio
em que vive, tendo como objetivos a formacao e o desenvolvimento do conhecimento
cientifico. Na Didatica da Histéria, tal postura implicaria a necessidade em nivel da 12
a 4.2série, ou seja, da escola elementar, da instrumentalizacdo do educando, tendo em
vista a aquisicdo dos conhecimentos especificos da Historia (Best, 1980).

No Brasil, ja atentas as criticas feitas, as professoras Ernesta Zamboni, Elza Nadai
e Joana Neves relataram, no Congresso dos Professores Universitarios de Historia,
realizado em julho de 1985, em Curitiba, sua experiéncia de trabalho em que, além
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das aquisicdes propostas pela escola francesa, reavaliam a questdo do conteldo e
da especificidade do Ensino de Estudos Sociais na escola publica brasileira. Outras
experiéncias e propostas comecaram a surgir, dimensionadas pela preocupacdo nao
com os meios, mas com os fins da educacdo em geral, e dos Estudos Sociais, em
particular, tendo como referéncia o trabalho com os conceitos de tempo, espaco e
trabalho, na esteira da experiéncia da equipe RENOV (Zamboni, 1984).

As experiéncias foram importantes e vdlidas, pois trouxeram questbes que
impulsionaram o processo de reconstrucao do cddigo disciplinar da Didatica da Histéria
no Brasil, tais como: qual é o suporte epistemolégico da aprendizagem e do método
de ensino da Histéria? Para quem e para que se ensina? Qual a referéncia cientifica do
saber ensinado? Como o aluno adquire esse saber? Como o saber é apresentado ao
aluno? O que se diz e, também, o que se deixa de dizer?

A obrigatoriedade do ensino de Estudos Sociais percorreria todo o periodo da
Ditadura Militar Brasileira (1964-1985), momento em que os professores e profissionais
da Histdria foram objeto de perseguicdes e censuras. Ao mesmo tempo, a imposicao
dos Estudos Sociais foi acompanhada de um grande movimento de resisténcia e
luta pela volta do ensino de Histdria nas escolas brasileiras, configurando um novo
momento na reconstrucdo do cédigo disciplinar da Didatica da Histdria no Brasil.
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