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HISTORICAL CONSCIOUSNESS: THE ENIGMA OF
DIFFERENT PARADIGMS

CONCIENCIA HISTORICA: EL ENIGMA DE LOS
DIFERENTES PARADIGMAS

Resumo: Para tornar a consciéncia histérica possivel para a pesquisa em Ensino
de Histdria, é necessario desvendar seus fundamentos multidisciplinares, de modo
a evitar abordagens e resultados contraditdrios. O objetivo deste artigo, portanto, é
esclarecer o enigma de seus diferentes paradigmas. Discutiremos dois paradigmas inter-
relacionados: um que interpreta a consciéncia histdrica como um fenédmeno coletivo
caracteristico da sociedade ocidental moderna, e o outro que trata a consciéncia
histérica em um nivel individual como uma categoria cognitivo epistemoldgica.
Mostraremos que vdrios equivocos na pesquisa educacional sobre a consciéncia
histdrica resultam da confusdo entre essas duas conceitualizacdes e seus paradigmas
subjacentes. No entanto, ao destacar a nogao de Wirkungsgeschichte (efeito histdrico)
de Hans-Georg Gadamer, argumentamos que ambas as conceituacées ndo sdo
totalmente mutuamente exclusivas. Incluir a consciéncia historicamente afetada na
nogdo de consciéncia histérica oferece uma ampla gama de oportunidades, tanto
para os estudiosos da educacdo em Histdria quanto para os educadores de Histéria.
Palavras-chave: Consciéncia histérica; cultura historica; filosofia da historia;
hermenéutica; pesquisa em ensino de Historia.

Abstract: To make historical consciousness beneficial for history education research,
we need to disentangle its multidisciplinary backgrounds so that contradictory
approaches and outcomes can be avoided. The aim of this article is to clarify the
enigma of its different paradigms. We will discuss two interrelated paradigms: one
interpreting historical consciousness as a collective phenomenon characteristic
of modern Western society, and the other treating historical consciousness on an
individual level as a cognitive-epistemological category. We will show that several
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misunderstandings in educational research about historical consciousness result from
the conflation of both conceptualizations and their underlying paradigms. Yet, by
highlighting Hans-Georg Gadamer’s notion of Wirkungsgeschichte (historical effect),
we will argue that both conceptualizations are not entirely mutually exclusive. Including
historically effected consciousness in the notion of historical consciousness offers a
wide range of opportunities for history education scholars as well as history educators.

Keywords: Historical consciousness; historical culture; philosophy of history;
hermeneutics; history education research.

Resumen: Para que la conciencia histdrica sea posible como objeto de investigacion
en la Didactica de la Historia, es necesario desvelar sus fundamentos multidisciplinares,
evitando asi enfoques y resultados contradictorios. El objetivo de este articulo, por
tanto, es esclarecer el enigma de sus diferentes paradigmas. Discutimos dos paradigmas
interrelacionados: uno que interpreta la conciencia histérica como un fenédmeno
colectivo caracteristico de la sociedad occidental moderna, y otro que aborda la
conciencia histérica a nivel individual como una categoria cognitivo-epistemoldgica.
Mostraremos que varios malentendidos enlainvestigacién educativasobrelaconciencia
histdrica surgen de la confusidn entre estas dos conceptualizaciones y sus paradigmas
subyacentes. No obstante, al destacar la nocion de Wirkungsgeschichte (historia de los
efectos) de Hans-Georg Gadamer, argumentamos que ambas conceptualizaciones no
son completamente excluyentes entre si. Incluir la conciencia histdricamente afectada
dentro de la nocidn de conciencia histdrica ofrece una amplia gama de oportunidades
tanto para los estudiosos de la educacién histdrica como para los docentes de Historia.

Palabras clave: Conciencia histérica; cultura histdrica; filosofia de la historia;
hermenéutica; investigacion en didactica de la Historia.

Histéria & Ensino, Londrina, v. 29, n. 2, p. 010-040, jul-dez. 2023 | 11



Maria Grever | Robbert-Jan Adriaansen

Introducao

lII

“Saudar aos homens da SS? Nunca!” Este foi o titulo no jornal holandés De
Gelderlander' em 16 de julho de 2018, referindo-se a uma cerim6nia de homenagem
realizada por militares alemaes uniformizados no cemitério de guerra em Ysselsteyn-,
proximo a fronteira alema (Vogels, 2018). Todos os anos, soldados de varios paises
participam da famosa Marcha Internacional de Quatro Dias em Nijmegen‘. Em seu dia
de descanso, os alemaes e outros militares do Canada, Reino Unido e Paises Baixos
aproveitam a oportunidade para homenagear seus compatriotas que cairam durante
a Segunda Guerra Mundial. Ysselsteyn é o maior cemitério militar alemao nos Paises
Baixos: quase 32.000 soldados da Wehrmacht’ e Waffen-SS°, criminosos de guerra e
colaboradores holandeses estao enterrados ali. A homenagem alema em Ysselsteyn
provocou reagdes conflitantes. Organizagdes antifascistas holandesas e alemas
protestaram veementemente. Elas argumentaram que ndo se deve saudar ‘esses
soldados da SS e cumplices holandeses responsdveis pela deportacdo de 100.000
judeus holandeses’ (Vogels, 2018). O educador do cemitério explicou que ndo se
tratava de uma homenagem oficial e destacou o fato de que 1.400 soldados-crianca —
meninos em sua adolescéncia — também estdo enterrados ali.

Independentemente do que pensamos ou sentimos sobre a controvérsia, ela
claramente revela que as partes envolvidas estdo conscientes do impacto da
Segunda Guerra Mundial, mas atribuem significados opostos a essa homenagem.
Essas atribuicdes surgem de diferentes marcos interpretativos. Ao crescerem em
comunidades com histérias, imagens, rituais e siléncios especificos sobre o passado,
as pessoas buscam, criam ou ajustam narrativas existentes das quais querem fazer
parte, ao mesmo tempo em que evitam outras. Todo o processo de tomar consciéncia
do passado no presente é dinamico e estd em constante mudanga, tanto em niveis
coletivos quanto individuais, e geralmente é chamado de ‘consciéncia histérica’.

Embora o conceito de consciéncia histérica seja objeto de uma quantidadeincrivel de
estudos (ver, porexemplo, Clark & Grever, 2018, pp.178-179), seusignificado e aplicacdo
empirica permanecem vagos e enigmaticos. Uma das razes para isso é que o conceito
estd fundamentado em varias disciplinas filoséficas, antropolégicas, historiograficas e
educacionais, cada uma com diferentes agendas normativas (politicas ou didaticas).
Na dimensdo da Didatica da Histdria, Kérber (2016, p. 442) aponta a diversidade de
usos e funcbes conceituais da consciéncia histérica, tanto em contextos nacionais
guanto internacionais. Varios pesquisadores desse campo também questionam o
viés ocidental (eurocéntrico) do conceito (por exemplo, Korber, 2016; Risen, 2002;
Seixas, 2012). No entanto, é precisamente nesse campo que 0s pesquisadores tendem
a usar o conceito de forma a-histdrica’, o que leva a perpetuacdo de uma concepcgao
ocidental de histéria como desenvolvimento linear. A distingdo de Kérber (2016, p.
444) entre uma definicdo restrita e uma definicdo ampla do conceito de consciéncia
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histérica também nao resolve esse problema, como mostraremos mais adiante em
nossa argumentacao. Portanto, é urgentemente necessdrio esclarecer as origens
multidisciplinares da consciéncia histérica e desvendar os paradigmas e abordagens
gue moldaram sua conceitualizacdo. Nosso objetivo ndo é apenas obter uma melhor
compreensdo dos significados estratificados da consciéncia histdrica, mas, sobretudo,
ampliar as oportunidades de aplicacdo do conceito na pesquisa em Ensino de Historia
e nas praticas educacionais. Também esperamos que nossa explicacdo possa apoiar
educadores de histdria e museus ao lidarem com respostas emocionais de alunos e
visitantes, como no caso do ritual de comemoracdo militar em Ysselsteyn.

Neste texto, pretendemos debater dois paradigmas inter-relacionados nas
ciéncias humanas: o primeiro considera a consciéncia histérica como um fenémeno
coletivo e estuda seu surgimento percebido como um momento crucial na génese
da autocompreensdao moderna; o segundo trata a consciéncia histérica como uma
competéncia individual e a utiliza para o desenvolvimento de capacidades cognitivas
com as quais as pessoas podem entender o passado. Enquanto o primeiro paradigma
é utilizado na histdria cultural, intelectual e conceitual, o segundo é predominante na
pesquisa em Ensino de Histéria. Em seguida, discutiremos uma terceira tradicao nas
ciéncias humanas que conecta os dois paradigmas: a hermenéutica filosofica de Hans-
Georg Gadamer. Mostraremos que essa tradicdo é de particular valor para a pesquisa
educacional (Nixon, 2017), mas que suas oportunidades ainda ndo foram exploradas
de forma abrangente.

Num primeiro momento, traremos uma perspectiva sobre o surgimento do
conceito de consciéncia historica, concebido como uma mentalidade coletiva na
histdria cultural e intelectual. Em seguida, discutiremos os limites dessa abordagem
ao parear o conceito de consciéncia histérica com o conceito de cultura histérica. Na
segunda secdo, mostraremos como o significado de consciéncia histérica na didatica
da histéria e na pesquisa em Ensino de Histdria se desenvolveu principalmente
como uma categoria cognitivo-epistemoldgica. A terceira secdao foca na abordagem
ontoldégica da hermenéutica de Gadamer para demonstrar que ambos os paradigmas
nao sao totalmente excludentes e podem - em alguns casos - ser combinados de
forma produtiva. Para alcancar o potencial do conceito, argumentamos com Gadamer
que uma abordagem hermenéutica-ontoldgica deve ser levada em consideragdo
na conceitualizagdo da consciéncia histérica, pois uma das principais razdes para a
consciéncia histérica perpetuar um viés ocidental é seu tratamento como uma mera
categoria cognitivo-epistemoldgica nas praticas e pesquisas de Ensino de Histéria. Na
quarta segdo, exploramos vdrias maneiras pelas quais essa abordagem hermenéutica
pode ser benéfica para a pesquisa em Ensino de Histdria, especialmente para o
entendimento e aplicacdo da multiperspectividade.
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A Consciéncia Histdrica como Parte da Cultura Historica

Historiadores geralmente tratam a consciéncia histérica como aquela parte da
consciéncia moderna que se preocupa com o passado. Nesse sentido, a consciéncia
histérica surgiu como uma mentalidade coletiva intimamente ligada ao surgimento
da modernidade e ao que foi chamado de “aceleragdo da histdria” (Halévy, 1948;
Koselleck, 1979/2000, pp. 63-64). A aceleracdo dos desenvolvimentos historicos na
sociedade ocidental doséculo XVIlI resultou em uma visdo da histériacomo um processo
holistico de progresso voltado para um futuro desconhecido e aberto (Koselleck,
1979/2000, p. 143). Essa compreensdo linear da histdria substituiu no¢des humanistas
“ciclicas” de tempo anteriores, que entendiam o passado como um reservatério de
exemplos que poderiam servir como modelos para a¢ées futuras (Hartog, 2015, p. 72
e seguintes). O presente era visto como uma continuagao do passado, e as mudangas
eram interpretadas como perturbac¢des tempordrias do estado natural (Blaas, 1978).
Reinhart Koselleck propds famosamente sua ideia de um Sattelzeit” °, que se estende
aproximadamente de 1750 a 1850, em que esses entendimentos anteriores da histdria
foram gradualmente substituidos ou reinventados como consciéncia histdrica moderna
(Koselleck, 1972, p. XXVI). Argumenta-se, por exemplo, que os aspectos lineares da
consciéncia histérica moderna sdo o resultado de uma secularizacao da escatologia
cristd (Lowith, 1957). A consciéncia histérica moderna entende o passado como
essencialmente diferente do presente e ndo pode aceitar a tradicdo como um guia
prescritivo para a¢ées futuras, pois as demandas contemporaneas ndo sao as mesmas
do passado (Clark & Grever, 2018, p. 179). Por isso, Wolfgang Reinhard argumenta que
“o ‘periodo moderno’ foi a Unica era que existiu, porque pensava em si mesma e se
criou como um periodo histérico” (Reinhard, 1997, p. 291).

O entrelagamento da consciéncia histérica e da realidade histérica - ao qual
Reinhard se refere - causa um dilema, j3 que parecem estar disponiveis apenas
duas op¢des: ou a consciéncia histérica moderna inventa a realidade histérica por
meio da imaginagdo histdrica, e a “passadidade do passado”” é apenas um efeito
da consciéncia; ou a consciéncia historica é o resultado de circunstancias histdricas
- por exemplo, a aceleracdo da histéria devido a desenvolvimentos sociais externos
- e, portanto, uma percepc¢do subjetiva de uma distancia objetivamente existente.
Nesse caso, a “passadidade do passado” é um atributo da realidade histérica que
pode ser descoberto em um processo de aprendizagem. Ambas as op¢cles apresentam
problemas, pois levantam muitas questdes sobre os pressupostos por trds das
semanticas e conceitualizacdes da consciéncia historica.

De maneira geral, pesquisadores da Educacao Histérica, como Shemilt (2000), Lee e
Ashby (2000) e da Didatica da Histéria como Riisen (2004), basearam seus argumentos
na segunda perspectiva e assumem que - de acordo com principios didaticos - essa
percepcao subjetiva de uma sociedade em mudanca pode ser aprimorada por meio de
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treinamento (Korber, 2016, p. 446). Voltaremos a essa questdo mais adiante no artigo.
Por ora, vamos nos concentrar brevemente na primeira abordagem.

Quando historiadores interpretam a consciéncia histérica como uma caracteristica
definidoradaautocompreensdomoderna, surgeaquestdodarelacdoentreaconsciéncia
historica e suas expressdes culturais: a cultura historica. Pesquisadores alemaes
argumentaram que consciéncia histdrica e cultura histérica estdo intrinsecamente
relacionadas. Eles conceituam a consciéncia histérica como um processo individual
e mental, expresso na construcdo de uma cultura histérica compartilhada e coletiva.
Assim, a cultura histérica e a consciéncia histérica aparecem como duas faces da
mesma moeda (Risen, 1997, 2017, p. 168; Triepke, 2011). Contudo, interpretar
a cultura histérica como uma expressao da consciéncia histérica pressupde que a
consciéncia historica existe independentemente da cultura histdrica, conferindo-lhe
um significado essencialista e a-histérico.

Portanto, a questdo é historicizar e dinamizar a consciéncia histérica. Para lidar
com isso, definimos a cultura histérica como um conceito holistico que oferece a
possibilidade de investigar as diferentes maneiras pelas quais as pessoas atribuem
significado ao passado (Grever & Adriaansen, 2017). Embora todas as culturas tenham
uma compreensado das trés dimensdes temporais - passado, presente e futuro -, o
significado que as culturas atribuem a essas dimensdes temporais varia historicamente
e culturalmente.

Por essa razdo, definimos a cultura histérica como um conceito inclusivo que busca
evitar a priorizacdo de uma compreensdao moderna, ocidental ou eurocéntrica da
histdria, como ocorreu em muitos estudos de didatica da histdria (Seixas, 2016a, p.
429). Esse conceito abrange ndo apenas os conteudos especificos da memoaria coletiva e
da imaginacdo histdrica, mas também as formas pelas quais as relagdes com o passado
sdo estabelecidas em uma interacdo dinamica entre a acdo humana, a tradicdo, as
performances da memdria, as representacdes histdricas e sua disseminacdo, bem
como as suposicoes sobre o que exatamente constitui a histdria.

Por essa razdo, distinguimos trés niveis de analise mutuamente dependentes e
interativos no estudo da cultura histérica:

1- narrativas histdricas e performances do passado;
2 - infraestruturas mnemonicas;
3 - concepcOes de historia.

Nessa abordagem, a consciéncia histdérica esta principalmente relacionada ao
terceiro nivel: as concepgdes de histdria, frequentemente implicitas, porémigualmente
determinantes, que configuram praticas histéricas especificas das culturas histéricas e
vice-versa. As concepc¢des de histdria sdo interpretacdes especificas da relacdo entre
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as trés dimensdes temporais — passado, presente e futuro - que determinam, por um
lado, o grau de agéncia humana e, por outro, as (im)possibilidades epistemoldgicas de
conhecer o passado (Grever & Adriaansen, 2017, pp. 81-82). Elas interpretam e dao
significado a historicidade da existéncia humana, podendo assumir diversas formas.

Na concepgao moderna de histéria, a configuragao das trés dimensdes temporais
indica um entendimento da histéria como um “coletivo-singular”” (Koselleck,
1979/2000, p. 51), compreendendo um caminho unidirecional do passado ao futuro,
sustentado por acdes humanas (ndo divinas) que criam uma cadeia de causa e efeito.
Embora as concepg¢des de histéria tendam a proclamar universalidade, elas ndo sao
universais. Pelo contrario, variam no tempo e no espaco; elas se sobrepdem, se
entrelacam ou entram em conflito com outras concepg¢des de histéria.

Por exemplo, as nogcdes de agéncia humana como forca motriz da histéria podem
entrar em desacordo com escatologias das religides monoteistas - como o cristianismo
- que conflitam com a ideia de que o tempo é infinito e com a no¢ao de um futuro aberto
e desconhecido. Mas até mesmo a concep¢ao de unidirecionalidade ndo é universal.
Por exemplo, o povo Aymara, no norte do Chile, utiliza uma construgdao espacial do
tempo com um mapeamento bastante estdtico do passado e do futuro (Nufez &
Sweetser, 2006). Metaforicamente, os falantes Aymara colocam o passado conhecido
a sua frente, enquanto o futuro desconhecido e incognoscivel fica atras deles. Essa
abordagem é expressa na palavra para tempo futuro, g’ipa pacha, em que q’ipa
significa “atrds” ou “costas”. A impressao é que os Aymara parecem desinteressados
em “avancar” ou progredir (veja também sobre essa questdo, no contexto dailha grega
de Naxos, Stewart, 2012).

Em vez de ver a cultura histdrica como uma expressao da consciéncia histdrica,
reconhecemos a consciéncia histérica como parte da cultura histérica. A consciéncia
historica ndo é apenas um processo mental individual, mas também é entendida como
um modo de se relacionar com o passado, caracteristico de uma cultura histérica
especifica - ou seja, da cultura histérica moderna ocidental.

Enxergar a cultura historica como expressao da consciéncia histérica dificultaria
uma abordagem historicizante e dinamica da cultura histérica, pois pressuporia uma
concepg¢dao moderna de histdria subjacente a todas as culturas histéricas. Ao enfatizar
gue a consciéncia histérica pode abranger diferentes significados em diferentes
culturas histéricas (Schott, 1968; Assmann, 2007, p. 66ff.) e, para compreender essas
dindmicas, é importante estudar a consciéncia histérica em relacdo as concepc¢des de
historia de uma cultura histdrica especifica (Grever & Adriaansen, 2017).

O fato de essa variabilidade no significado da consciéncia histdrica ter sido um tanto
negligenciada nas pesquisas em Educacgao Histérica e Didatica da Histdria levou a uma
confusdo conceitual que gostariamos de esclarecer, ao distinguir o segundo paradigma
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educacional, que entende a consciéncia histérica como uma competéncia individual
de compreensao histérica, do paradigma que a compreende como uma mentalidade
coletiva, que acabamos de discutir.

Consciéncia Histodrica e Ensino de Histdria

Nas ultimas décadas, a consciéncia histdrica tornou-se um dos conceitos centrais
da educacdo e didatica da histdria. Fortalecer a consciéncia histérica foi a abordagem
educacional inovadora dos novos curriculos de Ensino de Histéria na Suécia nos anos
1990 (Thorp, 2014), um pouco mais tarde também nos Paises Baixos (Wilschut, 2002)
e, atualmente, em dezesseis curriculos estaduais de histéria na Alemanha (Kolbl &
Konrad, 2015, p. 23; cf. Seixas, 2017, p. 61). Na pesquisa sobre Educacdo Histérica, o
conceito é amplamente usado para se referir a consciéncia de que as pessoas vivem
no tempo e de que as sociedades e instituicdes se desenvolvem historicamente, além
de possuirem um futuro que as aguarda (Jeismann, 1988).

Posteriormente, pesquisadores da Educagao Histérica enfatizam uma abordagem
baseada em competéncias nos aspectos cognitivos e epistemoldgicos da consciéncia
histérica, com o objetivo de tematizar o entendimento histérico como algo que nado
é isolado, mas que serve aos estudantes em sua vida contemporanea. No entanto,
dentro deste campo, surgiram diferencas e desenvolvimentos paralelos em contextos
nacionais e linguisticos especificos (Seixas, 2015).

No Reino Unido, a pesquisa empirica de Lee e Ashby (2000), Shemilt (1980, 2000)
e outros foi muito influente nas décadas de 1970-1980, com foco em uma abordagem
mais orientada pela disciplina na Educacdo Histdrica. Para esses estudiosos, a educagdo
em histéria envolve mais do que contar histérias e aprender conhecimentos factuais;
significa também desenvolver a capacidade dos estudantes de aplicar habilidades
histéricas e conceitos metahistdricos, como “evidéncia” ou “continuidade e mudancga”
(Seixas & Morton, 2013).

Em 1980, o Projeto Cambridge History desenvolveu um curriculo baseado nos
chamados conceitos de segunda ordem (como evidéncia, explicacdo e narrativa
histérica). Lee e Ashby (2000) identificaram um modelo em seis estagios de
aprendizado histérico (Levesque & Clark, 2018, p. 121). Anos depois, Lee forneceu
uma lista de sete critérios de consciéncia histérica para determinar a capacidade
dos estudantes de historicizar e entender sua relagdo com o passado, como campo
(a habilidade de incorporar areas mais amplas e periodos mais longos de tempo) e
coeréncia (a habilidade de estabelecer conexdes internas, incluindo explicativas,
dentro de diferentes aspectos). A expectativa era “que houvesse progresso nessas
areas a medida que os estudantes avancassem na escola” (Lee, 2004b, p. 13; cf. Clark
& Grever, 2018, p. 191).
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No entanto, o conceito de Consciéncia Historica é tratado de forma bem diferente
quando comparado aos historiadores intelectuais e conceituais mencionados
anteriormente, que investigaram a consciéncia histérica como uma mudanca de
mentalidade histérica em nivel coletivo. Pesquisadores da Diddatica da Histéria e da
Educagdo Histdrica ndo questionam a origem conceitual da consciéncia historica; sua
relevancia é mais ou menos tida como certa — especialmente dentro do contexto das
sociedades ocidentais.

Na Alemanha, a pesquisa sobre a Consciéncia Histdrica tem sido muito mais
influenciada pela filosofia da histéria. Hans Jirgen Pandel (1987) publicou sobre
as dimensdes da consciéncia histdrica, tentando operacionalizar o conceito para
pesquisas no Ensino de Histdria e sua aplicacdo em praticas de ensino. Ele identificou
nove dimensdes, das quais a consciéncia do tempo, da historicidade e da realidade
sdo consideradas cruciais (Grever & Van Boxtel, 2014, pp. 83—84). J6rn Risen (1989,
2004) expandiu a abordagem baseada em competéncias, destacando, primeiramente,
a competéncia de orientar-se no tempo em relacdo a vida pratica cotidiana.
Conceituando a consciéncia histérica como uma sintese da consciéncia moral e
temporal, ele desenvolveu um modelo teérico para revelar “os procedimentos da
consciéncia historica” (Riisen, 2004, p. 79).

O modelo de Risen envolve uma sequéncia de quatro tipos ou estdgios de
consciéncia histérica, que levam a uma compreensao histérica cada vez mais critica:

1 - Geragao de sentido Tradicional: reconhece a continuidade da tradigdo
— o legado histdrico torna-se uma espécie de prescricao.

2 - Geracdo de sentido Exemplar: utiliza o passado para instruir acoes e
crengas contemporaneas.

3 - Gera¢ao de sentido Critico: desconstréi qualquer continuidade
necessaria da tradicdo.

4 - Geracdaodesentido Genético:reconhece queotempomudouehistoriciza
as diferencas ao longo do tempo como um processo de desenvolvimento
dinamico.

Embora Risen tenha argumentado que seu modelo ndo é prescritivo, ele demonstra
uma certa ontogénese. Em sua visdo, o modelo é uma ferramenta para “construir uma
teoria de desenvolvimento ontogenético da consciéncia histdrica” (Risen, 2004, p.
78). Risen (2005, p. viii) também se opGe a uma abordagem hierarquica, embora o
significado disso na praticasejaambiguo. Apesar de Riisenter estimulado enormemente
a pesquisa internacional sobre Ensino de Histéria para o campo da Educacao Historica,
seu modelo também foi criticado, particularmente por ndo incluir o desenvolvimento
das ideias dos estudantes sobre a natureza da histdria como disciplina (Lee, 20043, pp.
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140-141).

Na década de 1990, de maneira semelhante ao Reino Unido, estudiosos americanos
e canadenses investigaram mais os aspectos praticos do Ensino de Histéria no campo
da Educacdo Histdrica e menos os principios teéricos da consciéncia histérica (Seixas,
2015, p. 4). Nos Estados Unidos, a “revolugdo cognitiva”“ no ensino e na aprendizagem
- introduzida por Jerome Bruner (1960) - resultou em uma mudang¢a do ato de
memorizar narrativas historicas incontestaveis nas aulas de histéria para a criacdo de
“atos de construcdo de significado e de sentido” " (Stearns, Seixas, & Wineburg, 2000,

p. 4).

O famoso livro de Sam Wineburg, Historical Thinking and Other Unnatural Acts
(2001)“, enfatiza a leitura historica de fontes (por exemplo, documentos, jornais),
para que os estudantes se conscientizem, entre outros aspectos, da identidade do
documento (quem o produziu, quando e onde) e de seu contexto (as circunstancias).
Em vez de apresentar um percurso com etapas definidas, Wineburg considera o
pensamento histérico como uma interacdo entre o passado familiar e o passado
estranho, “entre sentimentos de proximidade e de distancia em relagcdo as pessoas que
buscamos entender”. Por isso, ele destaca a importancia da capacidade de “mudar as
estruturas mentais basicas que usamos para compreender o significado do passado”
(Wineburg, 2001, pp. 5-7).

Em 2002, Peter Seixas fundou o Centre for the Study of Historical Consciousness
em Vancouver no Canadd, marcado por uma conferéncia internacional que resultou na
publicacdo do volume Theorizing Historical Consciousness (Seixas, 2004). Este volume
representa, de fato, o primeiro encontro entre, por um lado, o discurso alemao sobre
Geschichtsbewusstsein, representado por Riisen, e, por outro, as pesquisas empiricas
de estudiosos britdnicos, norte-americanos e canadenses sobre o uso pratico e a
operacionalizacdao do conceito de consciéncia histérica, como representado por Lee
(Seixas, 2016a, p. 429). O Centro explorou diversos aspectos da consciéncia histérica,
como visualizagGes e diferentes narrativas (Anderson, 2017; Seixas, 2004).

O mais importante foi a contribuicdo para um projeto de pesquisa empirica em larga
escalanoCanaddsobreopapelqueahistériadesempenhanasociedadecontemporanea
e como as pessoas se envolvem com o passado no cotidiano (Conrad et al., 2013).
Além disso, o Centro organizou o Historical Thinking Project”, que publicou um guia
pratico intitulado The Big Six: Historical Thinking Concepts* (Seixas & Morton, 2013).
Seixas assume implicitamente uma correlagao entre o desenvolvimento da consciéncia
histérica e a capacidade dos estudantes de pensar historicamente. Inspirado por Megill
(1994), ele projetou uma matriz historia/memaria para esclarecer os diversos papéis
da Ensino de Histdria. Essa matriz conecta praticas histéricas baseadas na disciplina do
histéria, com énfase no desenvolvimento de competéncias, as crengas mnemaonicas
incorporadas as meméorias publicas (muitas vezes sobrepostas) das comunidades
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maiores e menores que os estudantes trazem para a sala de aula (Seixas, 2016b).
Nessa matriz, a importancia das competéncias é ligeiramente reduzida.

Ao mesmo tempo, pesquisadores alemdes se esforcaram para transformar o modelo
tedrico de Riisen em um conjunto de habilidades concretas. Como parte do projeto
colaborativo HiTCH (Historical Thinking—Competencies in History)", Kérber e Meyer-
Hamme desenvolveram o modelo FUER** como um quadro para avalia¢ao e alcance da
consciéncia histérica. Ele consiste em quatro competéncias:

1 - Competéncia de questionamento ou investigacao;

2 - Competéncia metodoldgica;

3 - Competéncia orientacional (em relagdo ao tempo);

4 - Competéncia disciplinar (uso de conceitos das praticas histéricas (Korber
& Meyer-Hamme, 2015).

Koérber (2015, p. 19) considera a consciéncia histdorica uma competéncia — “uma
competéncia para pensar historicamente””". Em sua visdao, o pensamento histérico
afeta diversas disposicGes, como normas, valores, identidades e ideias sobre a natureza
e 0 proposito da histdria. Essas disposi¢des inter-relacionadas sustentam a orientacao
temporal e a identificagdo dos estudantes. Para Korber, a consciéncia histdrica é o
complexo dessas disposicdes abstratas impregnadas pelo pensamento histérico. Assim
como os quatro estagios de Riisen, a abordagem de Korber indica um desenvolvimento
que parte de um estado de tdbula rasa mental para um estado de plena consciéncia
histérica. Esse progresso passa de um estado inicial de ignorancia e indiferenca em
relacdo ao passado, por um segundo estado de apropriacdo acritica do passado, para
um terceiro estado de compreensido baseada em conhecimento, culminando em um
estdgio final de plena consciéncia histdrica, equivalente a uma compreensao critica da
prépria historicidade.

Recentemente, com base no arcabouco tedrico de Riisen, debates semelhantes
se desenvolveram na Espanha, Portugal e América Latina. Por exemplo, Miguel-
Revilla e Sdnchez-Agusti (2018) discutiram a relagdo entre consciéncia historica e os
conceitos de segunda ordem do pensamento histdrico, enquanto Barca e Schmidt
(2013) investigaram a consciéncia histérica dos estudantes em um estudo qualitativo
realizado em escolas brasileiras e portuguesas.

No contexto deste artigo, o relato sobre reflexdes acerca da consciéncia histdrica em
diferentes paises é necessariamente conciso. Contudo, as conexdes observadas entre
a consciéncia histdrica e as competéncias de pensamento histdérico, com esquemas
e matrizes complexas de crescente consciéncia histdrica, tendem a imitar o suposto
padrdo do passado. O risco é que o caminho para a consciéncia seja explicado como
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um modelo de desenvolvimento progressivo, de forma semelhante a maneira como a
consciéncia histérica moderna entende a histéria em geral — um modelo caracterizado
por uma racionalidade hegeliana particular, com todos os problemas inerentes a ela.

Consciéncia Historica e Filosofia Hermenéutica

A razdo para modelar o desenvolvimento da consciéncia histérica a partir da
concepc¢dao moderna de histéria pode ser o fato de que isso explica como é possivel
gue a compreensado do passado equivalha a compreensao de si mesmo. De qualquer
forma, uma teoria do entendimento deve de alguma maneira conectar o sujeito que
compreende ao objeto de compreensdo. Historicamente, no entanto, os vinculos entre
0 passado e sua compreensdo tém raizes diferentes. Argumenta-se que o conceito
de consciéncia histérica origina-se dos fildsofos hegelianos que usaram o termo para
descrever o sistema filosoéfico de Hegel (Von Renthe-Fink, 1971).

Para Hegel, a histéria é a expressao do desenvolvimento da autoconsciéncia do
Espirito (Geist). O Espirito reflete um principio de pensamento que representa a
unidade da consciéncia individual humana e uma forma panteista de consciéncia geral
ou divina. O Espirito é concebido como um Espirito absoluto que se expressa tanto na
subjetividade humana quanto “objetivamente” na cultura e na sociedade, em termos
deinstituicbes e ideias. Na visdo de Hegel, a histéria é o crescimento da autoconsciéncia
do Espirito, o que significa que, através da subjetividade humana, o Espirito estabelece
o entendimento de que histéria e cultura ndo sdo entidades objetivamente existentes
gue de alguma forma chamam o individuo, mas que esse mundo objetivo é produto
do Espirito (Sedgwick, 2015).

Para nossa investigacdo, é relevante notar que o arcabouco hegeliano oferece um
vinculo intrinseco entre a realidade histdrica e sua compreens3ao — ou consciéncia
— nomeadamente ao desvincular o Espirito do individuo e subordinar a consciéncia
individual a um Espirito panteista e supra-temporal (isto é, eterno), do qual a realidade
historica também é uma expressdo. Para Hegel, a consciéncia histérica individual
ndo é uma consciéncia de uma relacdao do individuo com um passado que existiu
objetivamente - ou seja, uma consciéncia de continuidade e descontinuidade, de
causa e efeito ou de distancia histdrica -, mas uma consciéncia de que a histéria em si
é produto do Espirito (Huffer, 2002).

No decorrer do século XIX, o arcabouco idealista de Hegel - principalmente os
pressupostos a priori em que se baseava - foi submetido a escrutinio, mas o conceito
sobreviveu na filosofia da histéria de Wilhelm Dilthey, no final do século XIX (De Mul,
2004; Dilthey, 2002). Dilthey reconheceu que a consciéncia histérica constitui a visdo
de mundo histérica do Ocidente moderno, mas, ao contrario de Hegel, situou as
possibilidades de conhecer o passado ndo em uma noc¢do abstrata de Espirito, mas
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na nocdo de experiéncia de vida (Erlebnis). Por meio de nossas prdprias experiéncias
de vida, é possivel reconstruir os tipos de experiéncias que uma determinada fonte
expressa e, assim, compreender seu significado. Essa abordagem pode ter revitalizado
o conceito de consciéncia histdrica, mas ndo erradicou o problema de recorrer a
algum tipo de metafisica para conectar passado e presente — nesse caso, assumiu-se
a validade universal da experiéncia. E isso que Hans-Georg Gadamer tentou resolver.

A primeira vista, o entendimento de Gadamer sobre a consciéncia histérica
parece ambiguo. Por um lado, Gadamer reconhece que a consciéncia histdrica é uma
consciéncia da finitude e da relatividade de todos os fendmenos histéricos, como
surgiu no final do século XIX (Makita, 1993, p. 323), alinhada com a abordagem da
mentalidade. Ele argumentou que o desenvolvimento do método hermenéutico no
periodo moderno culminou na ascensdo da consciéncia historica (Gadamer, 2006, p.
175), marcando uma ruptura radical com séculos anteriores. No entanto, em sua visdo,
a relacdo rompida com uma tradi¢ao evidente ndao deve prejudicar nossa percepgao
de seu impacto. Ele concorda, nesse sentido, com outros filésofos hermenéuticos,
como Paul Ricoeur, que resumiu essa transicdo afirmando que as pessoas em épocas
anteriores pensavam em si mesmas como tendo uma histéria, mas ndao como “fazendo
histéria” (Ricoeur, 2004; White, 2007, p. 243).

Por outro lado, a atitude de Gadamer em relagdo a consciéncia historica também
se aproxima da abordagem por competéncias, embora de maneira muito critica.
O problema identificado por Gadamer diz respeito ao tipo de entendimento que a
consciéncia histdrica implica. O reconhecimento da relatividade histérica do passado
resultou em um dilema epistemoldgico que se tornou cada vez mais evidente durante
a chamada “crise do historicismo” nas primeiras décadas do século XX. O problema
€ gue, ao reconhecer que a consciéncia histdrica implica uma visdo da relatividade
do passado, também se assume a relatividade do presente. Como, entdo, é possivel
escapar do horizonte histérico relativo do presente para compreender o passado em
seus proprios termos?

Gadamer questionou, assim, os fundamentos epistemoldgicos da hermenéutica
romantica e do historicismo, que consideravam a alteridade do passado, mas ndo a
historicidade do observador contemporaneo. Gadamer percebeu como altamente
problematico o fato de que a consciéncia histdrica exigia a auséncia de preconceitos,
embora esses preconceitos sejam uma caracteristica central da historicidade humana
(Makita, 1993, p. 322).

Com base na fenomenologia de Heidegger, Gadamer chegou a posicao de que a
consciéncia histérica ndo pode escapar de sua proépria historicidade, ou seja, ndo
pode implicar um entendimento normativo supra-histdrico ou uma orientacdo para
0 passado. A consciéncia histdrica foi mal compreendida nesse sentido, pois negava
a historicidade do intérprete ao exigir a remocdo metodoldgica de preconceitos e um
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salto fora da prépria posicdo histdrica para pensar historicamente, isto é, pensar nos
e a partir dos termos do texto histérico analisado. Em vez de reconhecer a posi¢do
histérica do intérprete, a consciéncia histdrica exigia que essa posicao fosse anulada.

Ao comparar a interpretacdo de um texto histérico a uma conversa, Gadamer
identificou um problema central. O intérprete afirma compreender a opinido do
interlocutor ao ignorar sua prépria opinido. No entanto, em uma conversa verdadeira,
ambos os interlocutores exibem uma abertura fundamental as reivindicacdes de
verdade do outro. Nesse caso, o intérprete nao ignora seus préprios preconceitos
ou pré-compreensdes historicamente situadas, mas os utiliza para tornar o texto
significativo para si. Isso significa que a conversa pode alterar a opinido do intérprete,
especialmente quando ele se depara com observacdes inesperadas que nao
correspondem as suas pré-compreensdes do texto. O que ambos os interlocutores
compartilham é o objeto da conversa (die Sache), que ambos abordam a partir de seus
préprios horizontes de compreensao.

A verdadeira conversa, segundo Gadamer, corresponde ao que ele chama de
wirkungsgeschichtliches Bewusstsein - traduzido como “consciéncia historicamente
efetiva” (Gadamer, 2006, p.336)-,umaconsciénciaqueestacientetantodahistoricidade
do passado quanto da historicidade do quadro conceitual e interpretativo do sujeito.
A consciéncia historicamente efetiva inclui uma dimens3ao metahistérica, ou seja, uma
consciéncia da relatividade e das limitacdes da prdpria historicidade. Para Gadamer,
a consciéncia historicamente efetiva ndo substitui a consciéncia histdérica como uma
teoria superior do entendimento historico; ela é simplesmente a consciéncia histoérica
tomando consciéncia de sua prépria historicidade. Trata-se de uma consciéncia
histérica que compreende a necessidade de uma conversa aberta com o passado e a
impossibilidade de ignorar a pré-compreensdo do intérprete sem violar o horizonte do
texto (Makita, 1993, p. 325).

Ela reconhece as tradicdes de interpretacdo e compreensdo em que o intérprete
se encontra, mas nao as utiliza como um quadro fixo de interpretagdo. Em vez disso,
exibe uma abertura a outras vozes inesperadas que podem desafiar o horizonte do
intérprete. Assim, podemos concluir que, para Gadamer, a verdadeira consciéncia
histdrica é a consciéncia historicamente efetiva.

Ha pelo menos dois aspectos problematicos na teoria de Gadamer. Primeiro, em seu
modelo hermenéutico de entendimento, Gadamer da pouca atencdo as relacdes de
poder social (Habermas, 1990). O entendimento implica a capacidade de identificar e
articular - principalmente de forma verbal - varias perspectivas sobre o mesmo assunto
ou situacdo histdrica (Grever, 2012). A linguagem revela o mundo que compartilhamos
com outros, permitindo-nos compreender uns aos outros. Desde cedo aprendemos
a falar e escrever, participando, assim, de uma comunidade linguistica. Como as
linguas sdo traduziveis entre si, também podemos entender povos, culturas e mundos

Histéria & Ensino, Londrina, v. 29, n. 2, p. 010-040, jul-dez. 2023 | 23



Maria Grever | Robbert-Jan Adriaansen

estrangeiros (Gadamer, 2006, p. 386—389).

Embora Gadamer faca uma afirmacdo importante aqui, revelar o mundo por meio da
linguagem ndo garante um ponto de referéncia comum para o didlogo (Vasterling, 2002).
Sem um ponto de referéncia comum, torna-se dificil, ou até impossivel, estabelecer
um didlogo genuino. Isso se torna ainda mais evidente quando percebemos que uma
condi¢do necessaria para qualquer didlogo é o compromisso dos interlocutores em
tratar uns aos outros como iguais, em um espirito de respeito mutuo (Lefstein, 2006).

Um segundo aspecto problematico na hermenéutica de Gadamer é que, ao
apresentar a consciéncia historicamente efetiva como uma forma avancada de
consciéncia historica, ele implicitamente assume uma espécie de progressao linear,
ao ndo desvincular a consciéncia historicamente efetiva do surgimento da consciéncia
histérica na modernidade. Gadamer ndo entende a consciéncia historicamente
efetiva como uma compreensao de um passado objetivo, mas como uma mediagdo
entre passado e presente, reconhecendo que tal mediacdo também ocorreu antes do
surgimento da consciéncia historica moderna (Gadamer, 2006, p. 295, p. 305).

Ainda assim, ao examinar mais de perto, o problema da linearidade ndo é tao
problematico, pois a teoria de Gadamer nao implica um retorno a uma compreensao
pré-moderna da histdria, justamente porque ndo se pode apagar o legado do
historicismo da prépria Wirkungsgeschichte (histéria dos efeitos). A linearidade que
constitui a consciéncia histérica moderna ndao pode e nem precisa ser anulada, pois faz
parte da tradicdo que constitui a pré-compreensdo de qualquer intérprete ocidental.
No entanto, esse mesmo fato deve ser considerado pela consciéncia histdrica.

Assim, apesar das limitacdes, Gadamer abre uma nog¢do de consciéncia histérica
que reconhece a historicidade sobre a qual opera. Essa consciéncia meta-histdrica
nem sempre é necessaria para a compreensdo histérica - na maioria das vezes, a
compreensdo do tema é alcangada com base em uma leitura formal e de conteudo
do texto, sem desafios a pré-compreensdo do intérprete. Mas, quando o texto fala ao
intérprete de formas imprevistas ou quando a diferenca entre o intérprete e o texto
domina a conversa, essa diferenca sé pode levar a compreensdao com base em uma
consciéncia historicamente efetiva, que leve em conta os pressupostos meta-historicos
historicamente dados do intérprete.

Isso também destaca a dimensdo ontolégica da hermenéutica de Gadamer:
compreender muda nossa disposicao no mundo e afeta as maneiras como abordamos
o que nos é familiar ou estranho.

Essa perspectiva resolve os problemas epistemoldégicos com os quais a consciéncia
histdrica, se depara, particularmente o risco de assumir que a concepg¢do ocidental de
histéria possui validade universal ao operacionalizar a nog¢do de consciéncia histérica.
Em vez disso, incorporar a consciéncia historicamente efetiva na no¢ao de consciéncia

Histéria & Ensino, Londrina, v. 29, n. 2, p. 010-040, jul-dez. 2023 | 24



Maria Grever | Robbert-Jan Adriaansen

histérica forcaria os estudiosos a refletir sobre essas suposi¢cdes e incluir essa
metarreflexdo em seus modelos de compreensao histdrica. Esse é também o desafio
para a Ensino de Histéria: como operacionalizar tal no¢cdo de consciéncia histérica
permanece uma questdo em aberto.

A partir disso, delinearemos algumas possibilidades para promover uma
compreensdo histérica inclusiva e nuancada no Ensino de Histéria contemporaneo,
utilizando essa nocdo ampliada de consciéncia histdrica.

Oportunidades para a Consciéncia historicamente efetiva para o Ensino de Historia

Embora, por vezes, estudiosos dos campos da Educagdo Histdrica se refiram a
Gadamer (por exemplo, Wineburg, 2001, p. 10; Seixas, 2004, 2017), e embora Gadamer
tenha sido uma das fontes de inspiracdo para Riisen e outros didaticos da histéria, eles
ndo construiram necessariamente seus modelos didaticos sobre sua hermenéutica.
Rlsen, por exemplo, estd muito mais préoximo de Habermas do que de Gadamer, ao
confiar, em dltima instancia, em uma noc¢do autoritativa de ciéncia racional universal
(Megill, 1994). Seu livro mais recente menciona Gadamer apenas em duas notas de
rodapé (Risen, 2017). Ndo obstante a referéncia a Gadamer, a maioria dos estudiosos
contemporaneos frequentemente se baseia na abordagem de competéncias. Isso lhes
permite conceituar a consciéncia histérica em referéncia a como as pessoas utilizam o
passado, como elas aprendem e se envolvem com o conhecimento histérico (Clark &
Peck, 2018). Assim, varios modelos e matrizes com marcos didaticos para desenvolver
“compreensdo histdrica”, “raciocinio historico”, “pensamento histdrico”, “conceitos
de pensamento historico” e “compreensdao de conceitos de primeira e segunda
ordem” (Carretero & Lee, 2014; Seixas & Morton, 2013; Van Boxtel & Van Drie, 2018)
foram desenvolvidos dentro da estrutura de competéncias. Este também é o caso da
definicdo ampla de consciéncia histérica de Kérber. Embora essa definigao inclua “a
diversidade cultural, social, temporal e individual de se relacionar com o passado”*,
reconhecendo que nao existem culturas “atrasadas” (ou seja, “ndo ocidentais”), Kérber
(2016, p. 446) insiste em buscar um conceito integral de “consciéncia historica melhor
ou mais elaborada”. No entanto, Gadamer conceitua a consciéncia histérica de uma
maneira muito mais ampla, como uma categoria ontoldgica, que se relaciona e afeta
o ser. Ele argumenta que o circulo hermenéutico da compreensdo ndo é um “circulo
metodoldgico” ou um procedimento de compreensao, mas significa, principalmente,
esclarecer “a condi¢ao na qual a compreensao ocorre”” (Gadamer, 2006, p. 295).

Parece que encontramos uma contradi¢cdao aqui. Podemos falar de fortalecer ou
aprimorar a consciéncia histérica na pratica do Ensino de Histdria se ela se relaciona
enquanto categoria ontoldgica? Lee (2004b, p. 5) ja tinha suas duvidas sobre um modelo
de consciéncia histdrica que representa uma progressao em forma de escada com
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diferentes estagios, um sucedendo o outro. Na sua visdo, a consciéncia histérica ndo
€ uma abordagem de aprendizado, mas uma teoria para entender as maneiras pelas
quais as pessoas recorrem ao passado para entender suas sociedades e a si mesmas.
Até que ponto essa abordagem hermenéutica mais ampla na Ensino de Histéria se
baseia em suposi¢cdes normativas? A énfase na compreensdo e, mais particularmente,
o objetivo do Ensino de Histdria de que os alunos adquiram conhecimento sobre
diferentes perspectivas do passado como parte das habilidades de pensamento
histérico, é tipica de uma democracia pluralista (Barton & Levstik, 2004). Ndo de um
estado totalitario. Poderia ser argumentado que uma definicdo estreita de consciéncia
histdrica - que tende a se concentrar no conhecimento do conteudo histérico (Korber,
2016) e ndo inclui uma compreensdo da historicidade do eu, mas visa principalmente
entender o passado em seus proprios termos - poderia, na verdade, ser alcancada
em estados totalitarios. Afinal, os estados totalitarios tém pressa em estabelecer um
sentido de descontinuidade com o passado como meio de auto-legitimacao (Zerubavel,
2003, p. 101-110). Mas esses estados ndo querem que os alunos se envolvam em
uma discussao com o passado e com as tradi¢des de interpretagdo que constituem a
Wirkungsgeschichte, pois isso poderia levar a uma reavaliacdo indesejada do presente.
O objetivo dos estados totalitarios ndo é desafiar a historicidade do passado, mas
controlar totalmente e ossificar a Wirkungsgeschichte, como é claramente ilustrado
em 1984, de George Orwell (1949). Por essa razdo, argumentamos que, ao falar sobre
o fortalecimento da consciéncia historica em sociedades democraticas, a dimensao da
consciéncia histérica que Gadamer chamou de “consciéncia historicamente efetiva”
deve ser explicitamente incorporada Ensino de Histdria escolar. Isso gerard tanto
desafios quanto oportunidades para ensinar histéria de forma criativa.

Em primeiro lugar, devemos reconhecer que o Ensino de Histéria precisa refletir
metodologicamente sobre suas préprias tradi¢des, ou seja, a tradi¢do de interpretacao
na qual se insere. No circulo hermenéutico - que descreve a compreensao como a
interacdo entre o movimento da tradicdo e o movimento do intérprete (Gadamer, 2006,
p. 293) - a tradicdo ndo é uma pré-condicdo ou algo que se desenvolve separadamente
de nds. Participamos e coproduzimos a evolucdo da tradicdo. A tarefa é descobrir
e esclarecer essa condigdo na qual a compreensao ocorre. Uma compreensao total
dessa tradicdo nunca pode ser completamente alcangada, assim como é impossivel se
livrar completamente da tradicdo (Gadamer, 2006, p. 301).

A consciéncia histérica sempre envolve uma forma de autorreflexdo e uma
abertura do intérprete para as diversas narrativas e vozes que fazem parte da tradicao
(Gadamer, 2006, p. 289), que sdao objetivos importantes de muitos curriculos do Ensino
de Histéria. No entanto, embora Gadamer se concentre na compreensao da tradicdo
e enfatize sua historicidade, ele ndo nega a possibilidade de adquirir conhecimento.
Os seres humanos fazem parte de tradicGes preexistentes (que determinam o pré-
entendimento de qualquer ato de interpretacdo), as quais tentam compreender, mas
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também podem reinterpreta-las ativamente de acordo com os desejos futuros (Meyer,
2006, p. 329). Em relagdo ao contexto educacional, isso significa que os alunos —
muitas vezes guiados por seus professores — podem adquirir conhecimento, normas
e histdrias sobre o passado que circulam no fluxo transmitido da historiografia, suas
familias, comunidades e sociedade, enquanto, ao mesmo tempo, reinterpretam o
corpo de conhecimento e os insights transferidos. Isso também significa que é crucial
tornar os alunos conscientes das perspectivas plurais sobre o corpo de conhecimento
transferido e torna-los cientes da significancia das possibilidades ndo realizadas
no passado, porque, em qualquer situacdo histérica dada, existiram multiplas
potencialidades. Entdo, eles podem perceber que o curso da histéria ndo é fixo e que
os percursos poderiam ter sido diferentes.

Essa ndo é uma tarefa facil, pois varios estudos mostram que ter um debate em
salas de aula multiculturais pode ser muito desafiador (Grever, 2012; Gross & Terra,
2018; Grever, 2018; Savenije, van Boxtel & Grever, 2014). Alunos com diferentes
origens culturais frequentemente possuem outras visdes de mundo, as vezes opostas,
e concepcOes de histéria. Essa oposicdo pode evocar emocdes fortes ao discutir temas
sensiveis. O objetivo, entdo, é, em primeiro lugar, que os alunos ou¢gam uns aos outros
e reflitam sobre o que ouvem, e como se veem relacionados a essas diferencas. Isso
por si sé ja é uma tarefa desafiadora.

Dessa forma, os professores podem estimular a autocompreensdo e o respeito
por outras visdes de mundo. Uma condicdo importante para alcancgar isso é tornar
os alunos conscientes do fato de que é possivel compreender as perspectivas dos
outros sem necessariamente concordar com elas. Por exemplo, um didlogo entre
estudantes judeu-israelenses e arabe-israelenses do ensino médio sobre a Guerra de
Independéncia de Israel - que os israelenses consideram como o nascimento de sua
nacgao - pode ser bastante tenso. Goldberg (2016, p. 255-256) mostra que, ao estudar
essa narrativa com base em fontes conflitantes, esses alunos das minorias e da maioria
chegam a conclusdes diferentes e defendem visGes distintas. No entanto, envolvé-los
nessa abordagem de ensino de multiplas perspectivas também pode resultar em uma
compreensdo de como a prépria perspectiva sobre o conflito é moldada pelos quadros
de interpretacdo transmitidos. Possivelmente, essa abordagem pode até promover o
didlogo intergrupal e a compreensao mutua.

Em segundo lugar, a consciéncia histérica tomada como consciéncia historicamente
afetada pressupde o tratamento da multiperspectividade no Ensino escolar de Historia.
Multiperspectividade ndo implica uma compreensdo total das intencdes dos multiplos
atores ou autores histdricos, mas depende de uma abertura hermenéutica fundamental
para outras perspectivas que possam desafiar as suposicdes de uma pessoa sobre o
passado (Meyer, 2006; Grever, 2012, p. 80-81). Nesse sentido, multiperspectividade
é tanto sobre aprender sobre o passado quanto sobre aprender sobre os limites das
suas proprias suposicées e preconceitos. Mas entender significa, primordialmente,
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compreender o conteddo do que é dito, e secundariamente entender e identificar
o significado ou a perspectiva de outra pessoa como tal. Por essa razao, a condigdo
hermenéutica mais basica é, como notamos na secdo anterior, o pré-entendimento
das pessoas, pois esse pré-entendimento determinard - quando concernente ao
mesmo assunto - “o que pode ser realizado como significado unificado”** (Gadamer,
2006, p. 294).

No caso da comemoracdo mencionada no cemitério militar em Ysselstein, as
organizacoes antifascistas e o educador do cemitério tém opinides opostas sobre se
uma comemoracgao na presenca de soldados alemaes fardados é apropriada ou ndo,
mas elas s6 podem ter pontos de vista diferentes porque compartilham o mesmo tema:
ou seja, o impacto de recordar a violéncia em grande escala durante a Segunda Guerra
Mundial. Ambos também compartilham amplamente a mesma Wirkungsgeschichte e
um quadro interpretativo com o qual abordam o assunto. No entanto, eles ndo tém, ou
talvez se recusam a ter, um ponto de referéncia comum. As atitudes com as quais eles
abordam o tema diferem significativamente: as organiza¢Ges antifascistas renunciam
categoricamente a qualgquer comemoracao no cemitério porque criminosos de guerra
nazistas estdo enterrados |4 (van Kasbergen, van Griensven & van Graaff, 2018). Ao
fazer isso, evitam a necessidade de revisar seu proprio quadro interpretativo da
Segunda Guerra Mundial como uma guerra entre o bem e o mal. Eles exibem um grau
de consciéncia histdrica no sentido restrito, mas nenhuma consciéncia historicamente
afetada. Para outros, ainteressante situacao de soldados da Bundeswehr comemorando
soldados alemdes mortos da Segunda Guerra Mundial pode gerar uma atitude mais
investigativa em rela¢do a situagao, levando nao a interpreta-la dentro de um quadro
moral fixo de interpretacdo, mas a desafiar tais quadros em favor de uma abordagem
mais nuancada. Nesse sentido, o cemitério de Ysselstein oferece oportunidades
educacionais (e limitacdes) para fazer os jovens tomarem consciéncia da sua prépria
historicidade e aprimorarem (critica) a compreensao histérica.

Traduzido para a pratica do ensino de Histdria, isso significa que, para um grupo de
jovens estudantes (digamos, de 15 a 17 anos) realmente entender a discussdo sobre o
ritual militar no cemitério de Ysselstein, sdo necessarias pelo menos quatro condigdes:

1 - acesso a informacdes sobre o tema, incluindo as vdrias perspectivas
envolvidas;

2 - alguém que facilite o didlogo - por exemplo, um educador de museu ou
professor de histéria - e forneca tempo para estudar as perspectivas;

3 - adisposicdo dos parceiros de conversa - neste caso, os colegas de classe
- para engajar-se no diadlogo sobre o tema;

4 - o reconhecimento de que um acordo conjunto sobre o tépico da
discussdo entre os estudantes ndo é necessario e ndo é o objetivo da
compreensao.
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Quanto a primeira condicdao, é ébvio que uma conversa sobre um tema deve
ser baseada em informacgdes acessiveis e confidveis, inspiradas em histdrias que
devem estar disponiveis para os individuos formarem identidades sociais, através
das quais “aprendem a ler subjetivamente o mundo”*’ (Den Heyer, 2018, p. 227). O
armazenamento e recuperag¢ao de informagdes em comunidades e organizagdes
previnem a amnésia social. Os estudantes precisam aprender onde encontrar e como
avaliar as informacdes. A segunda condicdo exige educadores capazes de supervisionar
a conversa. Sua tarefa é apoiar a traducdo das experiéncias diretas dos estudantes
(“Erlebnisse”) em experiéncias cognitivas (“Erfahrungen”). Traduzir experiéncias
diretas - por exemplo, evocadas por um ritual militar em um cemitério de guerra
alemao - em experiéncias cognitivas exige ensinar aos alunos um respeito basico pelas
regras de comunicagdo (ouvir o outro, usar uma linguagem clara e decente) e dar-lhes
tempo para reflexdo. Gadamer explica esse processo como “o processo integrativo
continuo no qual o que encontramos amplia nosso horizonte, mas apenas ao reverter
uma perspectiva existente, que podemos entao perceber como errada ou, pelo menos,
estreita”* (Gadamer, 2006, p. XIll). Ao criar um didlogo sobre diferentes pontos
de vista, os alunos adquirem conhecimento dos contextos histéricos e se tornam
conscientes da tradicdo, alcancada em ambientes educacionais de historia (museus,
escolas, locais de lembranca como um cemitério). No entanto, sem a terceira condi¢do
- a disposicdo dos parceiros de conversa - um didlogo serd impossivel. Por fim, mas nao
menos importante: compreender ndo significa necessariamente alcangar um resultado
comum da discussao. Tal condicdo pode ser ameacadora para os alunos que podem
temer que sua identidade esteja sendo comprometida ou até negada. Isso bloquearia
o didlogo entre os interlocutores, impedindo-os de identificar e compreender outras
perspectivas (Grever, 2012; Vasterling, 2002). Por outro lado, ser inquisitivo sobre o
tema ao longo do tempo pode mudar as perspectivas ou horizontes dos estudantes
(De Mul, 2009).

Atualmente, a aplicagao da multiperspectividade no Ensino de Histéria se tornou
um dos principais objetivos dos curriculos educacionais em muitos paises ocidentais
(por exemplo, Grever, 2012; Nygren, Vinterek, Thorp, & Taylor, 2017; Seixas & Morton,
2013; Stradling, 2003). Em alguns paises, essa abordagem até se tornou uma parte
obrigatdria do curriculo de Histéria (Wansink, Akkerman, Zuiker, & Wubbels, 2018, p.
22). No contexto de sua pesquisa, Wansink et al. (2018, p. 3-4) descrevem trés camadas
temporais da multiperspectividade, que sdo relevantes para o nosso argumento:

1. perspectivas dos sujeitos que sao contemporaneos do objeto histdrico
representado por fontes primdrias que descrevem, por exemplo, a
libertacdo de um pais ocupado;

2. uma camada diacrénica com perspectivas que mudam ao longo do
tempo, por exemplo, diferentes visbes de um historiador em 1945 em
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comparagdo com a visdao de um historiador em 2010;
3. perspectivas referindo-se ao presente, com sujeitos que assumem
diferentes posicGes em relacdo a um objeto histérico.

Todas as trés camadas refletem diversas e talvez divergentes perspectivas
do passado e do presente, ligadas ao impacto da tradi¢do, o efeito histérico
(Wirkungsgeschichte). Mas apenas a segunda camada tem o potencial de incluir a
consciéncia historicamente afetada (wirkungsgeschichtliches Bewusstsein) nas praticas
de ensino de Histdria. De fato, essa camadarevela a historicidade de varias perspectivas,
sejam historiograficas ou populares, e poderia estar conectada a reflexdo sobre as
tradicdes e perspectivas (Den Heyer, 2018) que determinam o quadro interpretativo
do estudante. Nesse caso, os alunos também podem reavaliar sua prépria posicdo no
presente.

Algumas consideragoes

A consciéncia historica € um conceito enigmatico empregado na historiografia, na
didatica da histdria e nas ciéncias educacionais de maneiras diferentes. Para desvendar
os diversos significados atribuidos a esse conceito, identificamos dois paradigmas em
seu uso contemporaneo. O primeiro é promovido por historiadores intelectuais e
conceituais, como Reinhart Koselleck (1979/2000) e Frangois Hartog (2015), e estuda
o surgimento da consciéncia histérica como uma mentalidade coletiva ou uma atitude
em relacdo ao passado de forma histdrica. No entanto, ao ser estudada como um
fenbmeno histérico, uma concepcdao moderna de histéria e formas modernas de
representacao histérica ja sdo assumidas em suas andlises (Grever & Adriaansen,
2017).

O segundo paradigma é predominante nos estudos de educacdo em historia e traduz
a consciéncia histdrica como um conjunto de habilidades que permite aos individuos
entender o passado em seus préprios termos. Esse conjunto de habilidades precisa
ser desenvolvido no Ensino de Histéria por meio do pensamento e raciocinio histérico.
Adquirir a consciéncia histérica é frequentemente apresentado em termos de uma
progressao estadidria em direcdo a consciéncia. Nessas conceituagdes, a consciéncia
histérica aparece como uma caracteristica universal, com o passado aparecendo como
um objeto a ser entendido em seus préprios termos, sem implicagdes imediatas para
o intérprete.

Para mediar entre os dois paradigmas, recorremos a hermenéutica gadameriana.
Com Gadamer, reconhecemos ambos os paradigmas, mas apontamos fraguezas em
ambos ao conceitud-los de forma independente um do outro. A principal fraqueza do
paradigma educacional é que ele ndo reconhece totalmente as implica¢des do fato de

Histéria & Ensino, Londrina, v. 29, n. 2, p. 010-040, jul-dez. 2023 | 30



Maria Grever | Robbert-Jan Adriaansen

gue a consciéncia histérica esta historicamente enraizada na modernidade ocidental.
Trata-la exclusivamente como uma categoria cognitivo-epistemoldgica resulta em
negligenciar a historicidade do intérprete, ou seja, o enraizamento em uma tradicao
interpretativa que pode ou nado alinhar-se com o quadro interpretativo histdrico e a
tradicdo da consciéncia historica moderna, conforme se desenvolveu desde o final do
século XVIII.

Uma nogdao mais abrangente de consciéncia histérica envolve a consciéncia da
historicidade dointérprete na Wirkungsgeschichte do pensamento histérico (ocidental).
Essa consciéncia implica perceber que uma concep¢ao moderna de histéria define o
pré-entendimento com o qual nos aproximamos das representagdes histdricas, como
fontes primarias, livros didaticos de histéria ou sites de patriménio. A crencga firme
dos educadores de histéria de que o passado é distante e “ficou para tras” é efetuada
por esse pré-entendimento. Nao é um principio universal, jd que essa concepgao
de histéria so foi constituida com o surgimento da consciéncia histérica moderna.
Precisamos reconhecer isso para sermos capazes de reconhecer e entender tradigdes
de pensamento que sdo alheias a consciéncia histdrica ocidental, sem for¢a-las a um
modelo de pensamento histdrico pertencente a um estdgio anterior de consciéncia
gue ainda precisa ser desenvolvido.

Identificamos dois pontos focais paranossa nog¢do concepgdo de consciéncia historica
na pesquisa no campo da Educagdo Histérica. Primeiro, a reflexdo meta-historica
sobre a Wirkungsgeschichte deve ser reconhecida, ja que, com muita frequéncia, na
pesquisa educacional, assume-se erroneamente - muitas vezes implicitamente - uma
objetividade do passado, assim como as possibilidades de pensar historicamente.
Em segundo lugar, enfatizamos as possibilidades de tematizar a multiperspectividade
como um elemento central da consciéncia histérica. A multiperspectividade ndo
implica apenas a identificagao de diferentes pontos de vista histéricos, mas, acima
de tudo, uma compreensao de como esses pontos de vista estdao imersos no fluxo das
tradicGes transmitidas e como estdo relacionados ao pré-entendimento do passado. A
abertura para ouvir vozes inesperadas, argumentamos, é um principio central de uma
democracia pluralista.

Incluir a consciéncia historicamente afetada no conceito de consciéncia histérica
oferece uma ampla gama de oportunidades, tanto para os pesquisadores dos campos
da Didatica da Histéria e Educacdo Histérica quanto para os Historiadores-docentes.
Pode incluir uma compreensao dos processos de lembranca e, assim, aumentar
as possibilidades de conectar a educacdo histérica a educacdo patrimonial. Pode
aprimorar as tentativas de usar a histdria para processos de construcdo da paz e
integracdo multicultural, reconhecendo que criar uma narrativa compartilhada nao
sera suficiente enquanto as tradi¢cdes conflitantes de interpretacdo das narrativas
historicas ndo forem abordadas e refletidas. Reconhece que nao ha um caminho fixo e
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universal para a consciéncia histérica, nem que a consciéncia histdrica envolve apenas
um conjunto de habilidades cognitivas. A medida que nossas tradi¢cdes e quadros de
interpretagao histérica mudam continuamente e sao constantemente desafiados,
também mudam os parametros que estabelecemos para as competéncias cognitivas
de nossos alunos, nascidos de demandas contemporaneas especificas. Isso significa
gue devemos refletir sobre a adaptabilidade de nossos modelos didaticos a contextos
e situacdes hermenéuticas especificas.
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Optamos pelo termo “coletivo-singular” que estd presente na traducdo de Luiz Costa Lima da
obra: KOSELLECK, Reinhart. Uma latente filosofia do tempo. Sdo Paulo: Ed. Unesp, 2021.

No original em inglés the procedures of historical consciousness.
No original em inglés cognitive Revolution.

No original em inglés meanings and interpretations.

Sem traducdo até o momento para o Portugués.

No original em inglés change the basic mental structures we use to understand the meaning of
the past.

Os resultados dos trabalhos podem se acessados em: http://thenhier.ca/en/content/centre-
study-historical-consciousness-0.html

O projeto possui informacdes no seguinte endereco: https://historicalthinking.ca/

Sem tradug¢do em portugués.

O projeto possui informacbes no seguinte endereco: https://historischdenkenlernen.
blogs.uni-hamburg.de/projekte-2/projekte/hitch-historical-thinking-competencies-in-

history-2012-2015/

FUER é um acronimo da etapas em alemao, composto por Fragen (Perguntar); Untersuchen
(Investigar); Erkléiren/Deuten (Explicar/Interpretar) e Repréisentieren (Representar).

No original em inglés a competence to think historically.

No original em inglés the cultural, social, temporal and individual diversity of relating to the
past’, acknowledging that there are no ‘backward’ (i.e. ‘non-Western’).

No original em inglés the condition in which understanding occurs.
No original em inglés what can be realized as unified meaning.
No original em inglés they learn to subjectively read the world.

No original em inglés the ongoing integrative process in which what we encounter broadens
our horizon, but only by reversing an existing perspective, which we may then perceive as wrong
or at least narrow.
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