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THE MESSENGER OF THE FRONTIER:
TEACHING INDIGENOUS HISTORY AND

THE USE OF ICONOGRAPHY FROM THE
PERIODICAL “MENSAGEIRO”, OIAPOQUE-AP
(1980-1992)

EL MENSAJERO DE LA FRONTERA: LA
ENSENANZA DE LA HISTORIA INDIGENA Y EL
USO DE LA ICONOGRAFIA DEL PERIODICO
“MENSAGEIRO”, OIAPOQUE-AP (1980-1992)

Resumo: Este trabalho é o resultado de pesquisas sobre Ensino de Historia Indigena
a partir dos movimentos indigenas no municipio de Oiapoque, Amapa, entre os anos
de 1980 e 1992, do qual objetivamos a compreensdo da atuacdo politica e da afirmacdo
dos direitos étnicos indigenas no pais no ambito escolar. Visando o cumprimento da Lei
11.645/08, optamos pelo uso de iconografias do periddico “Mensageiro”, propondo um
método de ensino para aulas de Histdria em turmas do 92 ano do Ensino Fundamental
Anos Finais, dialogando com as habilidades da BNCC. Concluimos que estudos como
este fomentam ideias democraticas, cooperativas e empdticas para com as pautas
politicas e de vida de povos indigenas na atualidade, tendo a sala de aula como espaco
de (re)conhecimento histérico e de fomento de novasideias e contato com novas fontes.

Palavras-chave: Periddico Mensageiro; Movimento indigena; Iconografia; Ensino de
Historia.

Abstract: This work is the result of research into the teaching of indigenous history
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based on the indigenous movements in the municipality of Oiapoque, Amapa,
between 1980 and 1992, with the aim of understanding the political actions and
affirmation of indigenous ethnic rights in the country within the school environment.
In order to comply with Law 11.645/08, we opted to use iconographies from the
“Mensageiro” newspaper, proposing a teaching method for History lessons in 9th
grade classes, dialoguing with the skills of the BNCC. We conclude that studies like
this foster democratic, cooperative and empathetic ideas towards the political
and life agendas of indigenous peoples today, with the classroom as a space for
historical (re)knowledge and for fostering new ideas and contact with new sources.

Keywords: Mensageiro periodical; Indigenous movement; Iconography; Teaching of
History.

Resumen: Este trabajo es el resultado de una investigacién sobre la ensefianza de la
historia indigena a partir de los movimientos indigenas en el municipio de Oiapoque,
Amapa, entre 1980 y 1992, en la que buscamos comprender las acciones politicas
y de afirmacién de los derechos étnicos indigenas en el pais en el dmbito escolar.
Para cumplir con la Ley 11.645/08, optamos por utilizar iconografias del periddico
«Mensageiro», proponiendo un método de ensefianza para las clases de Historia en
92 grado, en didlogo con las competencias de la BNCC. Concluimos que estudios como
este fomentan ideas democraticas, cooperativas y empaticas con las agendas politicas
y de vida de los pueblos indigenas en la actualidad, con el aula como espacio de (re)
conocimiento histérico y de fomento de nuevas ideas y contacto con nuevas fuentes.

Palabras clave: Periddico Mensageiro; Movimiento indigena; Iconografia; Ensefanza
de Historia.
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Introducao

O presente artigo propoe a articulacdo de duas dimensdes muito importantes para
o ensino de Histdria Indigena no Brasil, a dizer: o recorte da segunda metade do século
XX, que corresponde ao periodo de maior reconhecimento do Movimento Indigena
do pais e nas américas; e o uso de documentagao produzida pelos povos indigenas
ou com a contribuicdo deles. Essa perspectiva ndo é nova na historiografia indigena
e do ensino, pois ja foi estudada por outros pesquisadores (Almeida, 2017; Almeida;
Silva, 2021; Bastos e Silva, 2021; Monteiro, 1995; Silva; Rocha, 2019), mas sem
duvidas se apresenta como uma drea de valor impar, por apresentar possibilidades
de reconhecimento de trajetérias documentadas, cujos registros se encontram para o
facil acesso de professores e educandos.

Dada a viabilidade documental sobre os povos indigenas do Oiapoque, pensamos
em ir além do estudo das possibilidades, propondo um método de ensino, que é o de
analise iconografica para estudantes do 92 ano do ensino fundamental anos finais. O
contexto escolhido para ser estudado pelos alunos é o da Ditadura Civil-Militar no Brasil
(1964-1985) e o do processo de redemocratiza¢do, percorrido a partir de 1985, recorte
gue corresponde a atuacdo do Conselho Indigenista Missionario (CIMI) no Amapa e
das liderancas indigenas Galibi-Marworno, Karipuna, Palikur-Arukwayene e Galibi
do Oiapoque ou Ka’lind, que a partir da década de 1990 concluiram os processos de
demarcacdo e homologacdo de suas terras no municipio de Oiapoque (Vidal; Levinho;
Grupioni, 2016).

Para o desenvolvimento das aulas, propomos a transposicdao do método de andlise
iconografica de Panofsky (2007), desenvolvido para a drea de estudo das artes, para o
ensino de Histéria, dialogando com as indicacdes normativas das habilidades previstas
na BNCC e com a Lei 11.645/08, que versa sobre a obrigatoriedade do ensino da
Historia e cultura afro-brasileira e indigena na rede de ensino publica e privada do
Brasil. Objetivamos, com nosso texto, apresentar uma proposta de método viavel,
necessario e dindmico, para contribuir com o ensino e aprendizagem de professores e
estudantes no pais, e, sobretudo, com o reconhecimento da Histéria indigena a partir
da sala de aula.

“A palavra do indio para o indio”: o Movimento Indigena no Brasil e o Mensageiro

Os movimentos indigenas no Brasil correspondem a um fendémeno étnico e
politico da segunda metade do século XX, periodo de forte discurso integracionista
e desenvolvimentista, especialmente na Amazbnia. Nesse contexto, foram comuns
as tentativas de transformacdo do espaco e das gentes da regido, tendo em vista o
desenvolvimento econémico vislumbrado, mas que tinham nos povos indigenas
uma dupla visdao: ora eram empecilho para o pleno estabelecimento dos projetos
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governamentais e privados; ora se destacavam como agentes protetores das fronteiras
territoriais na Amazonia, e para isso deveriam passar por um processo para a plena
assuncao da “identidade nacional” (Oliveira; Baines, 2005). Ainda no inicio do século
XX, o discurso de progresso e civilidade foi a base ideolégica da recém-criada Republica
brasileira, e com ela os projetos ambiciosos para os indigenas da Amazonia. Sobre isso:

No inicio do século XX, acreditava-se que o interior do Brasil era habitado
por indios, possivelmente antropdfagos, e por seus descendentes [...]. O
Brasil de Rondon ndo era virado para o litoral, era virado para o do interior.
A missdo era levar esse pais moderno para dentro daquele antigo e fazer
com que esse homem simples do sertdo tomasse parte da modernizagao
[...]. Para Rondon, o importante ndo era apenas abrir uma porc¢do do pais
ao Ocidente, mas incorporar as popula¢Ges indigenas ao pais, tornando-as
produtivas (Libaneo; Freire, 2011, p. 170).

Nesse contexto, o Oiapoque se destacou como um epicentro de projetos de
desenvolvimento, integracdo e nacionalizagdo das gentes da fronteira, sobretudo
os indigenas, como no Laudo Suico de 1900, que transformou o até entdo territdrio
“contestado” com a Franca em pertencente ao Brasil (Cardoso, 2008); em 1922, a
construgdodacoloniaagricolade Clevelandiado Norte? (Brito, 2008); eaimplementacao
do projeto de Inspecdo de Fronteiras de Rondon, que teve nas operacdes do SPI3 a
partir da década de 1930, o desenvolvimento dos primeiros projetos de nacionalizagao
dos indigenas como carro chefe (Capiberibe, 2007).

Entre as décadas de 1960 e 1970, periodo de substituicdo do SPI pela Funai no
pais, as terras indigenas, por meio do Artigo 49, Inciso IV, da Constituicdo de 1967,
tornaram-se propriedade da Unido, cujo objetivo seria de amparar os indigenas,
evitando a alienagdo de suas terras pelos Estados (Cunha, 2012). Em outras palavras,
o estabelecimento do discurso da tutela foi ampliado, sendo a Funai a principal
instituicdo desses servicos, sobretudo a partir do Estatuto do indio, de 1973, que dava
a posse das terras aos indios, mas ndo a propriedade (Brasil, 1973).

Na Amazonia, as politicas de desenvolvimento dos governos militares, centradas
na ocupac¢ao do territério e na expansdao do capital, resultaram na resisténcia de
diversas etnias indigenas, que organizaram assembleias, com a colaboracdo da Igreja
Catdlica e de agentes indigenistas. Dessa forma, quem articulava as reinvindica¢des
e as aproximacoes entre as diferentes liderancgas indigenas eram, principalmente, os
padres e agentes de pastoral.

No Oiapoque, a colaboragao da Igreja Catdlica se deu a partir de 1974, por meio da
atuacdo do CIMI, e sua participacdo foi fundamental para os indigenas do municipio
em varios aspectos, desde a sua atuacao de negociacdo e didlogo com as instituicoes
indigenistas, como a Funai, e principalmente com a organizacdo das primeiras
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assembleias das liderancas indigenas do Oiapoque (Bastos, 2021). A partir do CIMI,
questdes como demarcagdo e prote¢do contra invasdes das terras indigenas, saude e
educacdo foram colocadas em discussdo nas primeiras reunides, ainda em 1975. Na
primeira Assembleia das Liderancgas Indigenas do Oiapoque, ocorrida entre os dias
22 e 23 de setembro de 1976, fora redigida uma carta, direcionada ao presidente da
Funai, que dizia:

Senhor presidente, nés indios Galibis, Palikurs e Karipunas, do Territério
Federal do Amapa, habitantes na reserva indigena do Uag¢d, queremos
apresentar a V. Excia um pedido de fundamental importancia para a nossa
subsisténcia: a demarcacdao de nossa reserva. Tomamos esta resolucado
frente a situagcdo nova em que vird encontrar-se a nossa area depois de
ultimada a rodovia BR 156, que atravessara a nossa reserva [...] (Povos
Indigenas do Oiapoque. Ata de Assembleia. Oiapoque, Aldeia Kumaruma,
22 a 24 de setembro de 1976 apud Bastos; Silva, 2021, p. 67).

Como pode-se perceber, as pautas e motivagdes para as reunides em assembleias
eram diversas, e podiam contar ndo s6 com membros de etnias locais, como também
de outros paises para interesses mutuos e diversificados. Dito isso, para o presente
artigo, levar-se-a em consideracdo a definicdo de Baniwa (2006, p. 59):

[...] nolugar de movimento indigena dever-se-ia dizer indios em movimento.
Ele tem certa razdo, pois ndo existe no Brasil um movimento indigena.
Existem muitos movimentos indigenas, uma vez que cada aldeia, cada povo
ou cada territério indigena estabelece e desenvolve o seu movimento.

Para Munduruku (2012, p. 45, 46), as primeiras formacdes das assembleias
das liderancas ocorreram tanto pelo apoio do CIMI, quanto pelas especificidades
governamentais da Ditadura Militar, que refletia negativamente nos povos indigenas
de forma generalizada. No inicio da década de 1970, as liderancas indigenas, motivadas
pelas dificuldades em conquistar direitos basicos, ultrapassaram as esferas de suas
proprias comunidades, passando a se envolver com problematicas que estavam
além de suas fronteiras. A capacidade e necessidade expansivas de levar os debates
a regioes longinquas (como o Amapa) e até fora do Brasil, o que Oliveira (1988) e
Munduruku (2012) chamam de “visdao pan-indigena”. Na edi¢cdo n2 45 do periddico
“Mensageiro”, de 1987, produzido pelos préprios indigenas do Oiapoque e pelo CIMI,
pode-se verificar os debates das assembleias em torno de articulagdes internacionais:

Queremos também nesta assembleia, aproveitando a participacdo dos
nossos irmaos indios da Guiana Francesa, para elaborarmos um documento
e que o mesmo seja enviado e falado em nosso nome para as autoridades
competentes do Governo Francés, para que os indios da Reserva indigena
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Uaca possam vender e comprar produtos do lado francés sem ser preciso
pagar impostos. Pois isso para nds é uma maneira de explorar nés indios do
Brasil (CIMI, 1987, p. 4).

O “Mensageiro”, produzido entre os anos de 1979 e 2015 pelos indigenas do
Oiapoque, definido como “[...] a palavra do indio para o indio. E uma mensagem” (CIMI,
1979, p. 2), é a principal fonte documental para os estudos dos movimentos indigenas
no municipio. Hoje, grande parte do acervo se encontra digitalizado na hemeroteca
da Biblioteca Nacional, onde pude acessar os exemplares utilizados na pesquisa. A
importancia histdrica dessas fontes se explica pela producdo conjunta entre CIMI e as
liderangas indigenas do Oiapoque, que por meio da mobilizagdo nacional, obtiveram
algumas das maiores conquistas, como a homologacdo das trés terras indigenas do
Oiapoque até o ano de 1992.

Como demonstrado, o Movimento Indigena no Brasil representa o que Monteiro
(1995) defendia a respeito de uma nova historiografia indigena e indigenista, da qual
inaugurou-se uma perspectiva diferente da visao cristalizada* do olhar historiografico
tradicional, especialmente da producdo realizada no século XIX e inicio do século XX
no Brasil, muito pautada em um olhar etnocéntrico e positivista, que relativizava as
formas de vida dos indigenas a partir de interpretacdes acerca do progresso e do
atraso econdmicos e culturais, acarretando em uma visdo pessimista da possibilidade
de existéncia de indios no futuro (Martius, 1845; Varnhagen, 1854).

A “nova perspectiva” passa, entdo, a observar o indigena como sujeito histérico,
capaz de performar e desenvolver estratégias individuais e coletivas, usando os desafios
tradicionais e recentes para demarcar suas trajetdrias de resisténcia. Tendo em vista
o que foi analisado por John Manuel Monteiro, este trabalho pretende contribuir para
a producdo historiografica acerca do protagonismo indigena na Histdria do Brasil,
utilizando do didlogo entre Histéria e Antropologia (Almeida, 2012; Monteiro, 1995),
dispondo de uma proposta de ensino que revele um potencial significativo para as
aulas de Histdria: a interpretacdo documental de registros produzidos por indigenas e
com contribui¢ao de indigenas na Amazo6nia, que narram suas trajetdrias politicas ao
longo do século XX.

Para a préoxima secdo, iremos discutir brevemente o ensino de Histdria no Brasil,
com o intuito de elucidar a proposta do uso de iconografias nas aulas de Historia
com temadticas indigenas. Ndo obstante, exemplificaremos a proposta a partir de
iconografias presentes no “Mensageiro”, e indicaremos caminhos para a intepretagao
das imagens em temas orientados pela Base Nacional Comum Curricular, nas turmas
do 992 ano do Ensino Fundamental Anos Finais.
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Breves apontamentos a respeito do Ensino de Historia no Brasil

O ensino de Historia no Brasil do século XXI ainda se encontra subordinado a
métodos e interesses canonizados pela educac¢do formal colonial, onde se destacava
praticas “para que se aprendesse a ler utilizando temas que incitassem a imaginacao
dos meninos e fortificassem o senso moral por meio dos deveres para com a Patria e
seus governantes” (Bittencourt, 2008, p. 61).

A leitura de textos, inclusive em linguas ndo dominadas pelos educandos, como
a lingua portuguesa entre os indigenas, e a imaginacdo, como dos poucos artificios
cognitivos de dominio docente, eram a base da didatica jesuitica na col6nia e se tornou
0 ponto seguro para professores de Histéria ao longo dos séculos posteriores no Brasil.
N3do por acaso, as aulas de Histdria se fizeram cada vez menos interessantes para os
alunos, seja pela distancia dos temas em relagdo aos interesses dos educandos ou pela
distancia que o mundo do professor tem em relagdo ao mundo do educando (Caimi,
2006).

Ler e escrever textos, sobretudo de materiais didaticos, para a compreens3do e/ou
memoriza¢do da ciéncia erudita de referéncia (Bittencourt, 2008) pode ser considerado
a atualizacdo de um exercicio pedagdgico dos mais tradicionais que se tem registro
no pais, o que nos pde a pensar acerca de questionamentos basicos, tais como: ha
outras alternativas/fontes para se utilizar no ensino Histéria? Pode-se aprender
Historia interpretando outras fontes? Como se aprende de forma significativa, afinal?
Questionamos o uso de fontes, os métodos utilizados e a emergéncia das discussoes
no tocante as teorias de aprendizagem porque observamos um campo vasto a ser
explorado, ao passo que os desafios pedagdgicos, especialmente a respeito do ensino
de Histdria Indigena, sdo escancarados cotidianamente.

A respeito das teorias de aprendizagem, ao propor um ensino humanistico, Carl
Rogers apresenta os “principios de aprendizagem” baseados nas dimensdes cognitiva,
afetiva e psicomotora (Moreira, 1999, p. 140), sem distin¢do entre elas. Para uma
aprendizagem significativa, o estudante deve ser desafiado a se responsabilizar por
problemas sociais, éticos e politicos reais, dos quais suas hipdteses sobre como
realiza-las e/ou resolvé-las sejam de criatividade peculiar. O tedrico acreditava que a
crianca tem inclinacdo natural para a aprendizagem, contanto que esta contribua para
o seu engrandecimento pessoal, como uma tendéncia a autorrealizacdo, o que obriga
as aulas de Histdria a abordarem problematicas tangiveis e palpaveis, de realidade
proxima dos alunos e resolucdo ou problematizacdo no alcance de quem ensina e
guem aprende.

A partir de Rogers, destacamos a iconografia, definida por Paiva (2002, p. 17) como
um registro histérico realizado por meio de icones, imagens pintadas, desenhadas,
impressas, ou imaginadas, como um documento de importante potencial, o da
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novidade, daquilo que o professor fez especialmente para os alunos, e que os alunos
irdo analisar em primeira mado, de forma auténtica, diferentemente das imagens
comumente utilizadas e pouco exploradas nos livros e materiais didaticos.

No caso das iconografias propostas neste artigo, as imagens utilizadas no periddico
“Mensageiro”, fonte produzida pelos indigenas do Oiapoque e por agentes do Conselho
Indigenista Missiondrio, outro aspecto importante deve ser relevado: o estudo da
Histéria local®, que no caso do Amapa é pouco valorizada, tanto por livros didaticos
quanto pela prépria BNCC, que privilegia os temas tradicionais da Histdria (Miranda;
Almeida, 2020). Retomando ao que orienta Rogers, o uso de iconografias para o ensino
de Histdria local sdo potenciais de extrema relevancia para aulas problematizadoras e
produtoras de novas pesquisas e hipdteses para desafios reais, vivenciados ha décadas
por povos que constituem a sociabilidade do Amapa atual.

Por sua parte, nas ultimas décadas do século XX, o uso de imagens nas aulas de
Histdria tornou-se importante por constituir uma linguagem portadora de significados,
informacdes e representacdes da realidade, tendo, inclusive, seu uso em livros de
Historia se tornado mais comum (Bittencourt, 2008), ainda assim, a escola persiste em
privilegiar a narrativa textual (Cecatto; Magalhdes Junior, 2011).

Destarte, os desafios cotidianos dos profissionais da educacdo se fazem na
necessidade de didlogo entre o mundo tecnoldgico, das redes sociais e do consumo
de streaming, cada vez mais presente inclusive nas novas linguagens de ensino, com a
necessidade de tornar as aulas de Histdria mais produtivas e de interesse do educando,
sem que esse investimento retire das aulas o processo fundamental de manuseio e
pesquisa em documentos, da producao de duvidas e hipdteses e o debate por meio
dos conceitos.

Em relacdo aos desafios do ensino de Histdria no século XXI, para professores e para
educandos, tdo importante quando saber utiliza-las (as imagens), ou compreender
como os alunos se interessam por temas a partir delas, o professor se vé desafiado
a tornar a iconografia um documento central das aulas, para analise, interpretacao,
construgdo e imaginagao a respeito do passado, ndao limitando-a a mera ilustragdo,
sem que haja uma proposta metodoldgica de sua utilizagao.

Apesar da profusdao de imagens e sons advindos do universo do aluno, o mundo
audiovisual, como ja observava Circe Bittencourt (2008), tornar as aulas mais
interessantes ndo implica na seducdao do educando pelas imagens. Isso resultaria em
um reducionismo que qualquer iconografia, em qualquer livro didatico, poderia incitar.

Em primeiro lugar, é fundamental admitir que a imagem é um aspecto comum da
vida social cotidiana, tanto do educando quanto do professor. Isso quer dizer que
na escola, em casa, nos jogos e em outras instituicdes de sociabilidade do aluno, o
contato com imagens, cores e formas é algo natural, esperado e, em certos aspectos,
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banalizado, haja vista a densidade da oferta. Nao obstante, tal situa¢do pode ser vista
sob um aspecto diferente, uma vez que as iconografias levadas a escola devem ser
pensadas e organizadas a partir de critérios, processo esse que nem todas as imagens
vistas/sentidas pelos alunos sdo submetidas.

Em tempo, indicamos que Ensino de Histdria Indigena e os usos de iconografias em
aulas de Histdria sdo as duas dimensdes que a presente pesquisa se prop0s a discutir,
com vias de contribuir para aulas de Histéria mais inclusivas, com tematicas locais
emergentes e que visem explorar documentos disponiveis para acesso por professores
e educandos.

Destarte, asideais a seguir sdao propostasindicadas ao 92 ano do Ensino Fundamental
Anos Finais, mas podem servir como matriz para outros anos, de outros segmentos e
as demais areas do conhecimento e dos componentes curriculares, na medida em que
os professores se sentirem desafiados a aprender a ensinar de formas diferentes e
experimentar outros métodos.

Ensino de Historia e a mensagem iconografica do Movimento Indigena do
Oiapoque

Dentre os principios norteadores da nossa proposta de Ensino de Histéria Indigena e
o uso de iconografias a partir do “Mensageiro”, destacamos a Lei 11.645 (Brasil, 2008)
e o texto de Histdria da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018). A referida lei
estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histdria e cultura afro-brasileira e indigena
em todo curriculo escolar, publico e privado, de forma a valorizar as trajetérias de
lutas e a participacdo desses grupos na formacdo social brasileira, obrigatoriedade
essa que é problematizada por diversos autores, que relatam os desafios da insercdo e
do cumprimento da lei na educagdo basica (Cunha; Sousa; Bastos, 2017; Silva, 2018).
Assim como estes pesquisadores, observamos as dificuldades impostas ao ensino de
Histéria e a tematica indigena, fator que inspirou as nossas contribuicdes.

Ndo menos importante, a BNCC também se mostra desafiadora, na medida em
gue exige o cumprimento de um conjunto de temas de Histéria e o desenvolvimento
de habilidades e competéncias pensadas por profissionais da burocracia publica e
empresarial, além dos educadores (Bittencourt, 2018).

Apesar desses desafios, as diretrizes do documento foram contempladas pela
presente proposta por meio de didlogo, indicando quais temas, habilidades,
competéncias e o ano que iremos focar. A respeito das competéncias, duas gerais
do componente de Histdria, as de numeros 3 e 7, foram escolhidas como as mais
apropriadas. A dizer, respectivamente:

Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposicdes em
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relacdo a documentos, interpretacdes e contextos histéricos especificos,
recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o
didlogo, a resolucdo de conflitos, a cooperagdo e o respeito [...]. Produzir,
avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacao e comunica¢ao de modo
critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os
diferentes grupos ou estratos sociais (Brasil, 2018, p. 400).

As competéncias gerais citadas indicam o uso de tecnologias e documentos, digitais
e fisicos, que contemplam o desenvolvimento de atitudes primordiais na educacdo
basica e na vida cidad3, como a empatia, a critica, a ética e a cooperag¢ao no ambito
das aulas de Histéria. Somado as competéncias, destacamos as habilidades EFO9HI08¢,
EFO9HI207, EFO9HI212 e EFO9HI26°, que versam sobre a compreensdo de um recorte
especifico no pais, o século XX e as lutas de grupos sociais, além da politica brasileira
republicana. Nesse contexto, o destaque sobre os processos de resisténcia e a
participacdo ativa na politica nacional pelos indigenas sdo os fatores de maior énfase
gue escolhemos.

Como fundamento metodoldgico, utilizaremos a proposta de analise iconografica
de Panofsky (2007, p. 50-53), subdividida em trés momentos™: o primeiro, chamado
“tema primario ou natural”, seria a descricdo pré-iconografica da obra de arte, que
propde um estudo sobre os motivos de escolha da tematica pelo artista, reconhecendo
e enumerando cada um. O segundo momento, do “tema secundario ou convencional”,
seria de identificacdo de imagens, estdrias e alegorias presentes na obra, onde os
motivos de escolhas dos artistas se encontram com os conceitos estudados. O ultimo
momento, o de “significado intrinseco ou conteudo”, seria de analise iconoldgica, ou
seja, de descoberta e interpretacdo dos valores simbdlicos nas imagens, chamado pelo
autor de “o algo a mais da obra”.

A primeira imagem proposta na atividade é da edigdo numero 3, de 1980, periodo
em que o “Mensageiro” ainda estava em suas primeiras edicdes, com uma estética
muito similar de um jornal (inclusive a cor, material de impressdo, papel e editorial),
enquanto os textos sdo bastante enfaticos sobre a mobilizagdo de indigenas em
torno de causas comuns e da exposi¢do de causas especificas, de povos que viviam
perseguicdes e conflitos no periodo. Para essa iconografia, o exercicio do “tema
primdrio” pode ser uma proposta de criacao de hipéteses sobre as referéncias cristas
e indigenas no mesmo contexto.

Como propomos uma atividade cuja interpretacdao é particular dos educandos,
ndo é salutar registrar expectativas de respostas certas ou erradas. Na verdade, a
ideia é que as respostas sejam livres, de compreensao e analise originais. Porém,
podemos mostrar os caminhos e instigd-los com contextos e (pré)textos que ajudem
na construcdo das respostas, como os préprios temas dos livros didaticos que versam
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sobre a relacdo dos indigenas com os governos militares do Brasil (1964-1985), tal

como as formas de resisténcia e negociagdes politicas do periodo, como proposto pela
habilidade EFO9HI20.

Como descricdo formal da iconografia, os estudantes se deparardo com a
representagao de Cristo crucificado, onde sua aparéncia é baseada no fendtipo de um
homem indigena. As cores utilizadas sdo o preto da tinta do desenho e a cor do préprio
papel de jornal, o que denota caracteristicas técnicas simples, sem que haja alguma
técnica padrdo de pintura/desenho.

Figura 1: Indigena crucificado

Fonte: (CIMI, 1980a, p. 7).

Podemos formular perguntas, tais como: “quem estd sendo representado?”; “vocé
ja viu esse modelo de representacdo em outro lugar? Aonde?”; “em sua opinido, qual a
relacdo entre a cruz e o indigena?”; “por que representaram um indigena como Cristo
crucificado”? E importante mencionar que as imagens religiosas foram estratégicas
na luta dos indigenas na segunda metade do século XX no Brasil. Na década de 1980,
guando a imagem fora adicionada no periddico, todas as quatro etnias indigenas do
Oiapoque eram cristas ou cultuavam o cristianismo concomitante as religides indigenas
(Capiberibe, 2007; Tassinari, 2003).

Porém, é inegavel concluir que a influéncia do CIMI foi fundamental para as escolhas
iconograficas do periddico, pois varios espacos das primeiras edi¢cdes foram cedidos
aos agentes do préprio 6rgdo indigenista, além da linguagem utilizada, visando uma
mobilizagao para além das liderangas indigenas™.
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Ciro Flamarion Cardoso (1990, p. 17) ressalta o papel documental da imagem
iconografica, indicando que elas “devem ser confrontadas com o resto da documentagao
de todos os tipos a que se puder ter acesso, mas esta também é uma regra geral,
aplicavel em quaisquer fontes”, ou seja, ndo a diferenciando de outros modelos de
fontes a serem levadas a sala. Por se tratar de uma fonte, o didlogo com o texto didatico
se torna fundamental, pois ambas abrem espaco para problematizacdes do tema, que
estdao para além dos limites propostos nos livros didaticos.

Dessa forma, a proposta da segunda fase, a do “tema secunddrio ou convencional”,
as imagens serdo observadas no contexto em que foram produzidas, e para essa
comparacdo é salutar o uso do livro didatico, assim como do préprio exemplar do
“Mensageiro”.

No “tema secunddrio”, o conceito a ser trabalhado serd o de resisténcia. Ao escrever
sobre lutas pela terra no estado de Goids entre os anos de 1950 e 1964, Esteves (2009,
p. 163) compreende resisténcia como “perspectiva de amadurecimento politico e
acumulacao de forgas diante da necessidade cada vez maior de organizar-se diante
das adversidades que surgiam dos conflitos”, nos ajudando a pensar o fenbmeno
como uma resposta a fissuras sociais, nas dimensdes cultural e politica, de onde se
amadurece em conjunto para resistir.

Com uma discussdao prévia acerca do conceito, o professor pode incentivar os
educandos a pesquisa sobre a relacdo entre a imagem do indigena crucificado com
formas de resisténcia que os indigenas teceram ao longo do século XX, como o préprio
movimento indigena brasileiro e sua relacdo com o CIMI, a atuacdo de liderangas na
producdo das pautas politicas que comporiam a Constituicao de 1988 (Cunha, 2012).

A expectativa de ideias a serem apresentadas é bastante interessante, haja vista
gue os alunos comumente estudam somente sobre conflitos e relagdes hierdrquicas
entre os indigenas e a Igreja Catdlica na Historia do Brasil? (Almeida, 2017), o que
pode gerar surpresas nessa nova perspectiva de resisténcia social e politica entre os
dois agentes.

O ultimo momento, do “significado intrinseco”, os alunos podem ser desafiados
a debater sobre o que deve significar tanto para a lIgreja Catdlica, quanto para os
indigenas essa relacdo de resisténcia conjunta. Perguntas como: “a Igreja Catdlica
apoia as pautas indigenas atualmente?”; “os indigenas se utilizam da religido crista
para quais pautas, atualmente?”; “como eles expressam suas pautas? Ainda utilizam o
jornal ‘Mensageiro’?”, podem ser perguntas que fomentem um momento fundamental
do estudo da Histéria, que é a pesquisa. Os exemplares do “Mensageiro” podem ser
utilizados pelos estudantes, mas as redes sociais, os sites de pesquisa da internet™ e
outros jornais e documentos podem contribuir nas buscas dos alunos e do professor.

A segundaimagem a ser proposta neste estudo é da edicdo numero 33, de setembro
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e outubro de 1985. A iconografia faz parte de uma noticia acerca do Primeiro Congresso
Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, em Curitiba-PR, onde se desenvolveu
algumas frentes de atuagdao do recém nomeado “Movimento dos Sem Terra”, como
o estabelecimento das a¢cbes que deram origem ao lema “ocupacdo é a Unica opg¢do”
(Menezes Neto, 2007, p. 336).

Na imagem, podemos perceber a presenca de duas pessoas isoladas por uma
cerca de espinhos: um homem indigena e outro homem com vestimenta que pode
representar um indigena trabalhador rural ou um membro do MST, como homem nao
indigena, ou pequeno agricultor. Fora da cerca, duas vacas acompanham um homem
gue fuma um charuto e veste uma calca com cinto e uma camisa de botdo, como
um empresario do agronegdécio. Na publicacdo, uma interessante frase: “Reforma
agraria ndo pode distribuir as terras indigenas. Ao contrario, precisa cuidar de retirar
os invasores das terras indigenas” (CIMI, 1985, p. 5).

Figura 2: Indigenas cercados por um dono de terras

Fonte: (CIMI, 1985, p. 5).

No exercicio do “tema primario”, os estudantes podem observar a iconografia para
construir hipéteses, como a relacdo entre as pessoas cercadas por espinhos de ferro
e o homem com as vacas do lado de fora. “Quem seria esse homem com as vacas?”;
“por que o indigena estaria preso em uma cerca?”; “além do indigena, quem seria o
outro homem preso?”. As hipdteses podem contribuir com as discussdes preliminares
acerca do contexto debatido, que é a criagdo das pautas do MST e como os indigenas
se posicionaram na discussao.

Ahabilidade EFO9HI21 nos ajuda a pensar em dois conceitos pertinentes aiconografia
proposta, que serdo apresentados e construidos na segunda fase do exercicio: ditadura
e fronteira. Silva e Silva (2009, p. 106), elucidam sobre as vdrias formas de se conceber o
conceito de ditadura no século XXI, mas pelo advento das RevolucGes e das formacgdes
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dos Estados burgueses nos séculos XVII e XVIII na Europa, convencionou-se a definir
Ditadura como “todos os governos ndao democraticos, assumindo, para a sociedade
ocidental, um significado negativo, visto que, para os valores burgueses, um regime
positivo seria a democracia, o regime de governo da maioria”, desta forma, uma
Ditadura contrapde um governo democratico, pois o acesso as dimensdes politicas da
cidadania, como o voto e a liberdade de expressao sdo sumariamente sufocados pelo
Estado.

A interpretacdo do conceito de fronteira que utilizamos é a perspectiva de
Martins (2009, p. 134) e sua ideia de “local do conflito”, ou seja, uma fronteira do
encontro, da descoberta e do desencontro. Lugar onde o proprietario de terra ou o
“civilizado” encontra o camponés, o indio; ha desencontros histéricos, um conflito
de historicidades que, em vista de sua reproducdo social, expde os conflitos politicos
do campo. Podemos, entdo, definir a iconografia como reveladora de interessantes
guestionamentos, como: quem estaria representando o Estado? Como podemos
perceber a falta de democracia na imagem? Qual seria o demarcador da fronteira?
Essas perguntas poderiam nortear a segunda parte da atividade, orientando os alunos
a construirem suas ideias acerca do contexto retratado pela iconografia e pelos textos
propostos pelo livro didatico, por exemplo.

Como ultima tarefa, no momento de busca do “significado intrinseco” da iconografia,
os estudantes podem ser desafiados a criar outras representacoes que exemplifiguem
a ditadura e as fronteiras observadas. Uma boa alternativa seria convida-los a escrever
uma noticia apoiada a imagem, emulando o editorial do prdprio “Mensageiro”,
levando em consideracdo que os conflitos por terras sdo presentes no Brasil atual, ndo
seria dificil observar os alunos relacionando o contexto da iconografia com as noticias
relativas aos povos indigenas nos ultimos anos™. Nesse momento, é importante
confiar aos alunos a liberdade da construcdo do texto, como uma reportagem, pois
esclareceria as ideias deles em relacdo aos debates politicos que tem nos indigenas as
pautas mais emergentes.

A Ultima iconografia proposta na atividade é a capa da edicdo de numero 48, de
dezembro de 1987 e janeiro de 1988. Esta edicdo, por si so, é bastante interessante
por registrar paradigmas vivenciados pelos indigenas em pleno periodo da Assembleia
Nacional Constituinte, que promulgaria a Constituicdo Federal de 1988, em outubro
do mesmo ano. Ndo é raro notar nos livros didaticos o entusiasmo caracteristico ao
significado da nova Carta Magna no periodo, também conhecida como “Constituicdo
Cidada”, mas em pesquisa na edicdao citada, alguns assuntos despertavam maior
interesse entre as diversas etnias indigenas do pais, sobretudo as que viviam na regido
Norte. Dentre tais temas, ressaltamos o Projeto Calha Norte.

Padua Fernandes (2015, p. 152) define o projeto como travestido de programa
de protecdao das fronteiras, visando a soberania nacional, mas que se mostrou um

Histdria & Ensino, Londrina, v. 30, n. 1, p. 228-251, jan-jun. 2024 | 241



Venancio Guedes Pereira

conjunto de agdes de colonizacdo das fronteiras concebido no Conselho de Seguranca
Nacional em 1985, onde “seguia a velha orientacdo colonizadora e partia da nogao
de que os indios atentariam contra a integridade territorial do pais”, uma vez que
o Movimento Indigena, assim como os demais movimentos de minorias sociais do
Brasil, despertavam cautela do Governo Federal pela emergéncia da produgdo da
Constituicao.

Nesse editorial, os casos de violéncia e de desconfianga com os militares que faziam
parte das rondas é muito presente. Na edi¢cdo 43, de maio e junho de 1987 ha uma
meng¢do mais veemente dos indigenas sobre o projeto, quando ele é citado na secao
“opinides indigenas” como “Calha Norte: causa morte”, além de queixas, como “nds
ndo precisamos de branco militar vigiando nossa fronteira” (CIMI, 1987, p. 9). Além
das duas edi¢Bes citadas, outras ddo énfase ao projeto, sempre exigindo explicacdes
do Governo Federal quanto ao sigilo das a¢des e na demora das demarcacgoes.

Figura 3: Indigenas observam o fim de um eclipse lunar

Fonte: (CIMI, 1987/1988, p. 1).

Na descricdo formal da iconografia, quatro indigenas olham atentamente para o
sol ressurgindo apds a escuridao causada pelo eclipse lunar. Abaixo do desenho, uma
inscricao que expressa:

As bandeiras avangam mais uma vez. Na fronteira chegou Calha Norte,
mineradoras. Nas cabeceiras, hidrelétricas e estradas. A Assembleia
Nacional Constituinte estd transformando nossos direitos em arbitrio, a
servico dos poderosos, mas os povos indigenas ainda acreditam num futuro
em que todos vivem a fraternidade (CIMI, 1987/1988, p. 1).
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A comparacdao do Calha Norte com as bandeiras, além de indicar a presenca de
estradas e hidroelétricas e a desconfianca em relagdo ao cumprimento dos direitos
étnicos na Constituicdo a ser promulgada transformam esta edicdo em um registro
claro de denlncia entre os prdprios indigenas. Tanto a iconografia, quanto o texto da
capa, podem ser bem explorados na primeira parte da atividade, quando da descricdo
dos simbolos pelos alunos. Uma vez que o discurso é de desconfianca em relacdo ao
projeto e as acdes que ocorriam na Assembleia Nacional Constituinte, o que significaria
o fim de um eclipse lunar? Qual a seria a ideia em retratar o fim de um periodo de
escuriddo e o inicio de um dia de sol? Os alunos podem observar outros aspectos da
iconografia, ou até mesmo interpretd-lo como simbdlico-mitoldgico, relacionando-o
com uma esperanca dos povos originarios em algo sagrado, por se tratar de um
fendbmeno natural que detém alguma raridade.

Para o segundo momento, dois conceitos podem ser propostos: esperangar e
cidadania. O primeiro é uma contribuicdo de Paulo Freire para a area da Educacao,
onde o autor propde uma resposta a uma obra anterior, “Pedagogia do Oprimido”,
de 1967, escrito em exilio no Chile. Freire (1992), em suas primeiras palavras do livro
“Pedagogia da Esperanga”, descreve os motivos que tornam o exercicio da esperancga
uma pratica fundamental para seu trabalho como educador e sua visdo politica do
Brasil da segunda metade do século XX, onde, em suas palavras, a esperanca se faz
como necessidade ontoldgica, primdria, mas responsdvel, pois poderia tornar-se
desespero, haja vista o embate contra as classes dominantes, perpetuadas no status
quo por seu poder econémico e de dominio cultural.

Esperangar poderia ser definido, entao, como um exercicio do professor para com a
sociedade. Umalutaorganizada, de agdes e atitudes que fomentem a esperancga entre os
grupos sociais subalternizados. Nesse sentido, observando o que retrata a iconografia,
os indigenas expressam sua maneira de esperancar no sol que esta retornando, na
noite que estd concluindo e na frase que acompanha a reflexdao das angustias dos
projetos desenvolvimentistas que tornaram suas terras lugares inseguros, além de
uma legislacdo que nado parecia atender as pautas sugeridas por eles.

O conceito sugerido pode ser observado de forma muito intima a resisténcia e
fronteira, ja citados nas iconografias anteriores, pois fazem parte do contexto dos
espacos de lutas que os povos indigenas do Brasil viveram e vivem até os dias atuais.
Mas quais seriam os resultados dessas lutas? Apesar do contexto desfavoravel, qual
a perspectiva do Movimento Indigena em seu engajamento? Estabelecer seus lugares
no debate politico e acessar direitos étnicos diferenciados sdo fatores que nos levaram
a pensar no conceito de cidadania para a interpretacdao da iconografia, por definir
bem o maior embate dos povos origindrios no periodo: serem reconhecidos como
gente, no pleno gozo da dignidade de vida em suas terras demarcadas e homologadas,
garantindo sua reprodugao social.
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Cidadania, a partir de Silva e Silva (2009, p. 47), pode ser interpretada como:

[...] um complexo de direitos e deveres atribuidos aos individuos que
integram uma Nacdo, complexo que abrange direitos politicos, sociais e
civis [...] A noc¢do de cidadania esta atrelada a participagao social e politica
em um Estado. Além disso, a cidadania é sobretudo uma agdo politica
construida paulatinamente por homens e mulheres para a transformacao
de uma realidade especifica, pela ampliagdo de direitos e deveres comuns.

Acessar a cidadania e ser reconhecido pela sociedade do entorno como pessoas
dotadas de direitos, para além dos esteredtipos comuns (reproduzidos na/pela escola,
inclusive), é um desafio constante e histérico dos povos indigenas, que ao longo do
tempo foi reduzido a populagbes que deveriam ser cristianizadas, depois fadadas a
desaparecer, até que se tornaram foco de politicas de nacionalizacdo para a protecdo
das fronteiras (Almeida, 2010). Dessa feita, ndo é dificil perceber que esperancar se
tornou um exercicio importante e constante nas lutas para obtenc¢do, e posterior
manutencdo dos direitos a cidadania, tdo caros ao indigena brasileiro.

Para a conclusdo da atividade, o exercicio pode ser relacionado ao envolvimento
politico dos indigenas atuais e como eles utilizam da comunicac¢do para a propagacao
deideias e pautas. Os estudantes podem acessar as paginas relacionadas as instituicoes
indigenistas brasileiras, como o Ministério dos Povos Indigenas, criado pelo Governo
Federal em 2023, e o préprio texto da Constituicdo Federal de 1988, com os artigos
gue instituem os direitos de uso da lingua materna, de protecdo de crenca e tradigdes,
além do compromisso e responsabilidade do Estado em demarcar e proteger suas
terras™. Com essa iniciativa, pretende-se alcancar a habilidade EFO9HI26, que toca nas
questdes de criacdo de consciéncia e respeito, para a fomentagao de uma cultura de
paz.

A producdo pertinente a essa parte da atividade pode girar em torno de perguntas
norteadoras, como: “quais as atitudes atuais dos indigenas que revelam suas acdes de
esperanca na politica?”; “quais noticias atuais vocé leu/assistiu sobre os indigenas no
Brasil?”. A partir disso, podemos propor pesquisas sobre a atuacdo politica do atual
ministério e como ele vem trabalhando em relacao a questdes relativas a cidadania dos
indigenas, como a educagdo escolar, o sistema de cotas para a universidade, coletivos
de mulheres e trabalhadores indigenas nos municipios brasileiros e as questdes dos
direitos humanos. Tais producdes podem ser compartilhadas na internet ou formar um
material em forma de portfdlio, para ser utilizado como fonte de pesquisa por outras
turmas, gerando um acervo muito interessante para o acesso na educagao basica.
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Conclusdo

A histdria das articulacdes politicas dos povos indigenas no Brasil € um tema ainda
caro a educacdo basica. Na escola, é comum a massificagdo de uma Histdria baseada
no exterminio e no folclore de povos considerados campesinos, ou ndo pertencentes
ao meio urbano das grandes metropoles, por exemplo. Em um recorte de Brasil
Republica, muito acessado pelos alunos do 92 ano do Ensino Fundamental Anos Finais,
ndo se discute o Movimento Indigena no pais, mesmo este tendo sido fundamental
para a virada de chave da perspectiva dos povos originarios no Brasil, denotando uma
clara preferéncia dos mercados editoriais e curriculos em discutir a politica do pais
somente na perspectiva da politica partidaria, masculina, branca e metropolitana do
Centro-Sul brasileiro.

Nesse sentido, apresentamos uma proposta de produgao de aulas sobre tematicas
indigenas, utilizando de fontes produzidas entre os anos de 1980 e 1992, onde se
observam pautas e discussdes que pairavam ndo a dimensdo politica nacional, mas as
reunides das liderancas politicas indigenas no Brasil.

Partindo da premissa que parte da motivacdo desse silenciamento nas aulas de
Historia se da pela falta de acesso as fontes, orientamos que parte importante dessas
informacdes podem ser observadas visualmente no periédico “Mensageiro”, produzido
pelos indigenas em parceria com o CIMI, pois grande parte das fotos, desenhos e
charges referem-se a ideias compartilhadas de Norte a Sul do pais, com conotacdes
sociais, politicas e religiosas que traduzem a mobilizacdo dos grupos étnicos do
periodo. Como fonte histdrica, o “Mensageiro” é fundamental para compreender o
movimento e suas pautas, enquanto as analises formais e simbdlicas, apresentam-
se como importantes ferramentas de interpretacdo de ideias silenciosas do texto
imagético, mas que também representam tanto quanto o escrito.

No uso dessas fontes e as propostas aplicadas em sala, compreendemos que se
faz cumprir as normativas de leis educacionais, como a Lei 11.645/08 e a BNCC, além
de reproduzir ciclos virtuosos de debates e compreensdes acerca do indigena e do
indigenismo brasileiros ao longo do século XX, tendo na escola o lugar propicio para o
fomento de ideias democraticas, cooperativas e empaticas para com pautas politicas e
de vida de povos que, em muitas vezes, sdo (re)conhecidos somente em espacos como
a sala de aula.
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Notas

"Mestre em Estudos de Fronteira pela Universidade Federal do Amapa (PPGEF-UNIFAP). Docente
efetivo do Instituto Federal do Amapa — IFAP, campus Laranjal do Jari.

*Tal empreendimento governamental acabou ndo gerando os lucros esperados, o que fezcom que
Clevelandia se transformasse em um presidio politico e civil (Brito, 2008; Romani, 2011).

:Servico de Protec¢do aos indios.

“Na introducdo do livro “Protagonismos indigenas na Histdria do Norte do Brasil”, Almir Diniz de
Carvalho Junior (2018, p. 10), especifica a existéncia de uma corrente historiografica atual, que
conversa com a Antropologia em busca de uma produc¢do que venha a propor visGes diferentes
das “cristalizadas” pela historiografia brasileira do século XIX. Nessa corrente, em especial
nas produgdes sobre Histéria indigena no Norte do pais, problematiza-se a visdo exotizada do
discurso europeu ocidental dos povos indigenas das Américas. Em suas palavras, é necessario
tomar as populacdes indigenas como sujeitos da diversidade do pais e dignos de respeito por
seu conhecimento milenar, que tanto foi obscurecido pela arrogancia e imposicdo do sujeito
ocidental dominante.

SEntendemos como Histdria local a percepcdo de que sujeitos que em outrora ndo seriam
cogitados, fazem histdria, e que suas vivéncias e formas de registros sdo estudadas em escalas
mais “préximas”, como as dimensdes do “bairro, a cidade, o Estado, mas também grupos sociais
e cultura material que ndo necessariamente correspondem aos limites geograficos e politicos dos
lugares” (Costa, 2019, p. 132), ou como os lugares de onde os conhecimentos sdo produzidos,
como dos alunos, professores, comunidades e outros grupos.

®ldentificar as transformacgdes ocorridas no debate sobre as questdes da diversidade no Brasil
durante o século XX e compreender o significado das mudancas de abordagem em relagao ao
tema (Brasil, 2018, p. 427).

"Discutir os processos de resisténcia e as propostas de reorganizacdao da sociedade brasileira
durante a ditadura civil-militar (Brasil, 2018, p. 429).

®|dentificar e relacionar as demandas indigenas e quilombolas como forma de contestagao ao
modelo desenvolvimentista da ditadura (/bidem).

°Discutir e analisar as causas da violéncia contra popula¢des marginalizadas (negros, indigenas,
mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.) com vistas a tomada de consciéncia e a
construcdo de uma cultura de paz, empatia e respeito as pessoas (/bidem).

°Por se tratar de uma contribuicdo tedrica para os estudos da Histéria da Arte, ndo buscaremos
aprofundar as discussdes propostas pelo autor, na verdade, buscamos em sua contribuicdo um
aporte técnico que viabilizasse os momentos de nossa pratica em sala. Os alunos seriam, entdo,
convidados a praticar cada um dos trés passos, oportunizando uma interpretacdo pessoal, um
“algo a mais” individualizado, ndo de um especialista em obras de arte, mas de alunos do 92 ano
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do ensino fundamental anos finais.

"Uma boa demonstragdo disso é a edicdo numero 5 do “Mensageiro”, de 1980, onde,
aproveitando a visita do Papa Jodo Paulo Il a Manaus, liderangas do CIMI pediram para que ele
opinasse sobre as tratativas dos indigenas para com o Estado brasileiro pré-Constituinte de 1988.
Nas palavras do Papa, “que a vocés, primeiros habitantes dessa terra, seja reconhecido o direito
de habita-la na paz e na serenidade, sem temor de serem desalojados em beneficios de outrem”
(CImMI, 1980b, p. 8).

"2E importante recordar que a BNCC constréi sua légica de desenvolvimento de habilidades a
partir da linha/tempo do sistema europeu de divisdo da Histdria (Pré-Histéria, Antiga, Medieval,
Moderna e Contemporanea), fazendo com que o educando tenha contato com temas mais
contemporaneos da Histdria indigena justamente no 92 ano do Ensino Fundamental Anos Finais,
quando se estuda os periodos contemporaneos do Componente Curricular. Antes dessa série,
estuda-se, geralmente, os periodos colonial e imperial do América portuguesa e Brasil, recorte
onde o indigena geralmente ndo é observado por sua atuagao politica.

*Dentre os sites que sugiro para os estudos e aulas, a pagina do CIMI Norte Il, sediado em
Belém-PA é um espaco para pesquisa bastante importante, por revelar os trabalhos atuais do
Orgdo e a producio de fontes sobre o tema. Para mais, acessar: https://cimi.org.br/

“Guajajara et al. (2021) sustentam a premissa de que os conflitos atuais vivenciados pelos povos
indigenas em todo territério nacional sdo reproducdes de fendmenos ja tradicionais no pais, e
suas consequéncias geram multiplas formas de silenciamentos, tanto pelo Estado, quanto pelas
instituicdes que representam os indigenas nas esferas estatais.

“Como sugestdo, destacamos o artigo 231 (Brasil, 1988).
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