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History Textbooks And Narratives About Teaching In The
Light Of Pedagogy Students

Resumo: O texto aqui apresentado foi tecido como resultado de uma pesquisa
gualitativa envolvendo a participacao e escrita de seis estudantes do curso de Pedagogia
gue interpretaram os modos de aprender e ensinar na escola fazendo usos de livros
diddticos de Histéria voltados para a Educacdo Basica na cidade de Codd, no estado
do Maranhdo. A proposta surgiu na disciplina de Fundamentos e Metodologia do
Ensino de Histdria, com discentes do 32 periodo do referido curso, no ano de 2023. O
objetivo que embasou essa narrativa foi o de compreender as reflexdes realizadas pelos
estudantes dessa licenciatura sobre os usos do livro didatico de Histdria no cotidiano
da escola. Os resultados apresentados pelos(as) participantes da investigacdo trazem
diferentes temporalidades histéricas que refletem sobre o que fazem, o que pensam
em fazer ou o que ja fizeram a partir de suas producodes e reflexdes com o uso do livro
didatico de Histodria, aliando passado, presente e futuro numa mesma narracao, dada a
indissociavel ligacdo histérica que une esses trés momentos das experiéncias humanas
no tempo, em sociedade e, também, no campo da educacdo e na formacdo docente.
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Abstract: The text presented here was created as a result of qualitative research
involving the participation and writing of six Pedagogy students who interpreted
the ways of learning and teaching at school using History textbooks aimed at
basic education in the city of Codd, Maranhao, Brazil. The proposal arose in the
subject of Fundamentals and Methodology of Teaching History, with students from
the 3rd period of that course, in the year 2023. The objective that supported this
narrative was to understand the reflections carried out by students of this degree
on the uses of the book History teaching in everyday school life. The results
presented by the research participants bring different historical temporalities that
reflect on what they do, what they think about doing or what they have already
done based on their productions and reflections using the History textbook,
combining past, present and future in the same narrative, given the inseparable
historical connection that unites these three moments of human experiences
in time, in society and, also, in the field of education and teacher training.

Keywords: textbook; history teaching; teacher training; narratives.

Resumen: El texto que aqui se presenta fue elaborado como resultado de una
investigacion cualitativaquecontdconlaparticipacidnylaescrituradeseisestudiantes
de Pedagogia que interpretaron las formas de aprender y ensefiar en la escuela
utilizando libros de texto de Historia destinados a la educacién bdsica en la ciudad de
Codo, enelestado de Maranhdo. La propuesta surgioé en laasignatura de Fundamentos
y Metodologia de la Ensefianza de la Historia, con estudiantes del 3er periodo de
dicho curso, en el afio 2023. El objetivo que sustenté esta narrativa fue comprender
las reflexiones realizadas por estudiantes de esta carrera sobre los usos del libro La
ensefianza de la historia en la vida escolar cotidiana. Los resultados presentados por
los participantes de la investigacion traen diferentes temporalidades histdricas que
reflexionan sobre lo que hacen, lo que piensan hacer o lo que ya hicieron a partir de
sus producciones y reflexiones utilizando el libro de texto de Historia, combinando
pasado, presente y futuro en una misma narrativa, dado el inseparable vinculo
historico que une estos tres momentos de las experiencias humanas en el tiempo,
en la sociedad y, también, en el dmbito de la educacién y la formaciéon docente.

Palabras clave: Libro de texto; Ensefianza de la historia; Formacién de Profesores;
Narrativas.
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Introducgao

Em processos pedagdgicos e formativos que promovem uma visdo histérico-
social ampliada, critica e reflexiva da educacdo e dos modos de saber, fazer e ser, em
busca do aprender e ensinar com sentido e significado em relacdo a docéncia, sao
fundamentais as reflexdes acerca dos contelddos ensinados e discutidos no contexto
da formacado de professores(as).

E se “a histéria s6 é conhecimento pela relagdo que estabelece entre o passado
vivido pelos homens de outrora e o historiador de hoje” (Ricoeur, 2010), que
possamos tecer conhecimentos histdricos-educacionais em didlogos com outros(os),
na narracao de experiéncias do vivido no campo educacional na formacdo docente.

Além da relacdo apontada por Ricoeur (2010) como fundamental para que a
historia se torne conhecimento, as multidimensionalidades didaticas que temos
pensado e buscado realizar com estudantes dos cursos de licenciatura com os quais
estamos atuando como professores(as) formadores(as) na docéncia universitaria,
faz-se necessario discutir e refletir sobre o livro didatico de Histéria, principalmente,
quando estamos a frente de uma disciplina de Histdria da educag¢Go que busque
valorizar as multiplas memadrias, saberes e tradi¢gGes culturais no territério de pretos
e pardos onde estamos imersos(as) e envolvidos(as) com a realidade local.

Assim, a escrita deste texto surgiu a partir de nossas experiéncias docentes com
a disciplina de Fundamentos e Metodologia do Ensino de Histdria, no 32 periodo do
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), no Centro de
Ciéncias de Codd (CCCO).

Pensar e fazer no ensino de Histéria no cotidiano escolar, envolve ndo somente
voltar ao passado pela meméria, mas situar o presente, nos acontecimentos que
se processam no cotidiano dos sujeitos diante de sua realidade para interpreta-
la atribuindo sentidos de sua existéncia e construindo conhecimentos que sejam
valorativos e com sentido, além de ir articulando processos significativos que
perspectivem um futuro em busca de novos sentidos de si, da educacdo, cultura e
sociedade. Tendo em vista que “a histéria é construida em cima das experiéncias do
presente e do passado. Histdria, ndo é s6 o desenrolar da analise no tempo, é uma
reflexdo sobre o tempo da histéria narrada, analisada” (Paim, 2010, p. 90).

A medida em que realizam uma reflexividade narrativa diante da pratica
pedagdgica da dialética entre o antes, durante e o depois, os(as) estudantes
e professores(as) passam a compreenderem a si mesmos(as) em movimento,
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tomando consciéncia do seu saber, fazer, saber-fazer e ser, no qual se transmuta em
perspectivas potenciais de (re)significacdo e (re)elaboracdo dos saberes didaticos
envolvidos nas dindmicas do aprender e ensinar.

No ensino de Histdria, esse dinamismo ganha ainda mais sentido, pois as
temporalidades entre passado, presente e futuro se imbricam, possibilitando a
producdo de multiplos e diversos conhecimentos. Tais conhecimentos situam o sujeito
em uma diversidade de memdrias, acontecimentos e expectativas que o inserem
na sociedade, permitindo-lhe atribuir sentidos a sua existéncia, compreender seu
legado cultural e projetar outras trajetérias formativas, histéricas, educacionais,
politicas e de tantas outras dimensdes construidas a partir das experiéncias vividas.

Trazer uma reflexdo sobre os conteudos dos livros didaticos de Historia dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, ndo é sd necessdrio como imprescindivel
na formagdo de professores(as), para se situarem como seres pensantes de quais
curriculos temos, mas também de quais queremos em func¢ao do tipo de ser humano
gue desejamos formar, para qual sociedade e com que finalidades.

Ademais, os conteudos escolares presentes nos livros didaticos de Historia,
guardam e sdo “lugares de meméorias” (Fonseca, 1999), assim como fornecem uma
base para provocar nos(as) futuros(as) professores(as) na formacao inicial docente,
seja a compreensdao das informacdes, temas, abordagens, imagens e reflexdes
que estdo presentes em suas paginas, assim como engendrar criticas que possam
(re)direcionar e (re)posicionar os saberes e fazeres a mobilizarem em sua pratica
pedagdgica em vista da efetivagdo do processo de ensino e aprendizagem.

Cabe sublinhar que uma questdao norteadora dessa investigacdao se pautou em
provocar: "que reflexdes sdo produzidas em narrativas de estudantes de Pedagogia
sobre os livros didaticos de Histdria dos anos iniciais do Ensino Fundamental acerca
do processo de ensino e aprendizagem na educacado escolar?". A partir dessa questao
problematizadora buscamos compreender as reflexdes narrativas de estudantes de
Pedagogia sobre os usos do livro didatico de Histéria no cotidiano escolar.

A base tedrica e epistemoldgica que utilizamos na investigacdo desse escrito
pautou-se nos trabalhos de pesquisadores(as) que refletem os conhecimentos
historico-educacionais, cujas pesquisas e narrativas interpretam e debatem sobre o
livro didatico. Assim, elencamos aqui alguns autores que nos auxiliaram, tais como:
Magalhdes (2018), Bittencourt (2008), Choppin (2004), Ricoeur (2010), Goodson
(2019), Paim (2010), Fonseca (1999), entre outros(as).

Historia & Ensino, Londrina, v. 31, n. 1, p. 77-101, jan./jun. 2025 | 80



Joelson de Sousa Morais | José Carlos Aragdo Silva| Cristiane Dias Martins da Costa

Convém assinalar que, inicialmente fazemos uma discussdo acerca dos itinerarios
metodoldgicos desenvolvidos no processo de formacdo de professores(as) e os
modos de fazer a pesquisa; a seguir, as narrativas dos(as) estudantes de Pedagogia
a partir de suas percepgdes sobre o livro didatico de Histéria; e, por fim, sao tecidas
algumas consideragdes que ficam como licGes e aprendizados.

Sobre itinerarios metodoldgicos e modos outros de fazer pesquisa em formagao

Como ja mencionado, o estudo em pauta se inscreve como uma pesquisa
qualitativa narrativa, que foi realizada no primeiro semestre do ano de 2023, com
06 (seis) licenciandos(as) do 32 periodo do curso de Pedagogia da UFMA, discentes
do Centro de Ciéncias de Codd, localizado a 290 km da capital maranhense, S3o Luis.

Em vista do desenvolvimento da pesquisa narrativa inscrita no ambito das
pesquisas qualitativas em educacdo como proposto nessa investigacao, defendemos
sua pertinéncia na tessitura de uma ciéncia outra que se legitima numa aposta
pluridisciplinar e pautada na expressividade narrativa de cunho estético-sensivel
como possibilidade de (re)invencdo de saberes e conhecimentos diversos.

Essa defesa, estd também em consonancia com os principios defendidos por
Boaventura de Sousa Santos (2010), na tessitura de emancipagdo social que nos leva
a pensar os diversos e diferentes modos de aprender, ser, conhecer e saber de forma
solidaria, critica e emancipatéria com diversos espacos, tempos, lugares e sujeitos e
seus entrelacamentos epistémicos, politicos, éticos, estéticos e socioculturais.

Nessa mesma direcdo, é importante sublinhar que o que caracteriza as Ciéncias
Humanas é a capacidade de efetuar processos que se ddao na base da vivéncia e
compreensao do mundo histdrico-social, nos quais amplia as possibilidades do sujeito
empreender uma consciéncia de si, nutrindo-se da construc¢ao de conhecimentos e
(trans)formacdes no meio circundante (Dilthey, 2010).

Assim, os(as) estudantes envolvidos(as) com a pesquisa, cientes dessas assertivas
citadas acima, passaram, portanto, a narrar suas experiéncias vividas e as reflexdes
gue construiram acerca dos conteudos do livro didatico de Histéria, mediados(as)
por tais reflexdes, criticas e posicionamentos que ajudaram a perceber de forma
mais ampla o contexto da formacdo de professores(as) e a pratica pedagdgica
experimentada no ambito do cotidiano escolar.

Quanto aos dispositivos metodolégicos que o estudo em pauta primou,
ressaltamos que privilegiamos por escritas narrativas de estudantes de pedagogia
e as interpretacGes que realizaram sobre o livro didatico de Histdria dos anos
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iniciais do ensino fundamental. Com efeito, em se tratando do livro didatico, que
auxilia, sobremaneira, a organizagao e desenvolvimento do trabalho pedagégico, no
planejamento educacional, na avaliacdo da aprendizagem pelo(a) professor(a) além
de sinalizar a construcdo de aprendizagens pelo(a) aluno(a) na educacdo escolar, foi
fundamental para a investigacao.

Em vista disso, concordamos com as finalidades e propdsitos dos materiais
didaticos como dispositivos que subsidiam a pratica docente. Dito de outraforma, “[...]
os materiais didaticos sdo mediadores do processo de aquisicdo de conhecimento,
bem como facilitadores da apreensdo de conceitos, do dominio de informacdes e
de uma linguagem especifica da area de cada disciplina (Bittencourt, 2008, p. 296).

E vélido salientar que a pesquisa narrativa, situada no dmbito das pesquisas
qualitativas, configura-se como um processo reflexivo no qual o sujeito narra
suas experiéncias vividas em diferentes espacos e tempos da existéncia, tomando
consciéncia dos itinerarios trilhados e orientando novos projetos de vida, formagao
e profissdo. Assim, os desafios dessa investigacdo ndo podem ser considerados
conclusivos. Isso porque a “pesquisa narrativa é uma forma de compreender a
experiéncia” (Clandinin; Connelly, 2015, p. 51). Ou seja, uma parte do todo que
envolve uma investigacdo acerca do livro didatico de Histéria para os anos iniciais da
Educacdo Basica.

Nesse sentido, a medida em que fomos provocando os sujeitos a pensarem
sobre o que fizeram e o que ficou em si e de suas experiéncias, a narrativa salta do
pensamento a a¢ao, ganhando visibilidade para quem narra, deixando marcas, e se
efetuando a partir de afetagGes que caracterizam os processos de subjetividade de
modo significativo no(a) narrador(a) e quem se apropria da narracdo das histérias. Do
mesmo modo, a narrativa possibilita processos formativos, engendrando tessituras
de saberes, aprendizagens e conhecimentos diversos sobre si, o mundo, as coisas, os
acontecimentos, as relagdes, etc.

E para quem acompanha as reflexdes narrativas construidas nesse movimento,
como pesquisadores(as) da area, isso traz também imensas contribui¢cdes formativas,
na legitimacdo de saberes plurais, solidarios, democraticos e de relevancia
inestimavel na formacdo e profissionalizacdo docente. Assim, cabe enfatizar que:

Para nds, narrativa é o melhor modo de representar e entender a
experiéncia. Experiéncia é o que estudamos, e estudamos a experiéncia
de forma narrativa porque o pensamento narrativo é uma forma-chave de
experiéncia e um modo-chave de escrever e pensar sobre ela (Clandinin;
Connelly, 2015, p. 48).
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Em termos praticos, o desenvolvimento da investigacdo se deu inicialmente com
a escolha que cada estudante fez de um livro didatico de Histdria. A Unica exigéncia
que fizermos foi que, sendo apenas um livro que corresponderia uma escolha
livre, a obra deveria ser direcionada aos(as) alunos(as) do 12 ao 52 ano do Ensino
Fundamental.

O passo seguinte foi levar o livro didatico de Histdria para a sala de aula no
ambito da universidade. Assim, socializariamos e compartilhariamos, em sala de
aula, os livros escolhidos pelos(as) seis discentes envolvidos(as) na investigacdo
com todos(as) os(as) demais alunos(as) presentes. Na ocasido, realizamos a escolha
do conteudo de um dos livros elegidos. Em seguida foi definida uma musica que
mantivesse relacdo com esse conteldo para veicular no dia da apresentacgao e
explicitar suas compreensdes e entendimentos.

As primeiras reflexdes produzidas pelos(as) estudantes nas discussdes orais
que antecederam a apresentac¢ao nos dias escolhidos, foram para tirar duvidas,
dar outras orientacdes e fazer tomadas de decisdes individuais, ou coletivas. Nessa
oportunidade, os(as) estudantes fizeram observacGes e anota¢cdes no caderno
afim de elaborar um roteiro de organizacao e planejamento de apresentacdo dos
resultados.

O proximo passo, foi destinado para as apresentacdes dos resultados. Por meio
de um processo que envolveu escanear e/ou tirar fotografias das imagens das
paginas do conteudo do livro didatico de Histdria escolhido por cada um(a) dos(as)
seis estudantes individualmente, foram projetadas em aparelho de datashow, as
imagens selecionadas, acompanhadas de debates, reflexdes e outras percepc¢ées
acerca do material.

Na etapa seguinte, que se deuapds a apresentacao, coube aos(as) professores(as)
envolvidos(as) na investigacdo realizar questionamentos de teor reflexivo com
o objetivo de despertar outros entendimentos e possibilitar a construcao de
conhecimentos outros por parte dos(as) estudantes. Assim, questionamentos tais
como: "0 que ficou em vocé desse estudo?" "O que mais lhe marcou?" "Que saberes
e conhecimentos vocé construiu com essa atividade?" "Que contribuicGes e/ou
criticas vocé tem a fazer do conteldo escolhido no livro didatico de Histdria que
analisou?" "O que vocé achou da sua apresentacdo?". Foram também importantes
para uma espécie de autoavaliacdo.

O ultimo momento consistiu no envio, por parte dos(as) docentes, para o grupo de
WhatsApp da disciplina, de um questionario contendo cinco questdes subjetivas, que
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deveriam ser respondidas por cada licenciando(a) em Pedagogia e, posteriormente,
devolvidas por meio do e-mail institucional, conforme as orientacdes fornecidas
para a realizacdo da atividade.

Quanto ao questionario, suas perguntas versavam sobre a disciplina, as demais
atividades realizadas ao longo do semestre e, uma questdo sobre o livro didatico,
que corresponde a uma atividade extra. Na verdade, esse processo fazia parte do
conjunto de atividades avaliativas para atribuir a nota final na disciplina.

Importa destacar que, informamos aos(as) discentes que a analise das respostas
referente as questdes feitas levariam em consideracdo o maior nivel de reflexao
e profundidade que conseguissem ter e promover durante a escrita, em relagdo
as respostas dadas. O propdsito era perceber o teor critico e reflexivo tecidos nas
narrativas dos(as) discentes, fazendo com que ndo relatassem suas respostas somente
de forma descritiva. Afinal de contas, quando passamos a narrar as experiéncias
vividas, emerge o pessoal, o politico, o econdmico, o cultural, o social e outras tantas
dimensGes que na atividade de narrar permite se configurar em diversas experiéncias
embricadas em nossas vidas.

Do mesmo modo, esse refletir na escrita de forma mais aprofundada, da pistas
para nds como professores(as) formadores(as) de compreender e interpretar como
os(as) estudantes construiram seus préoprios conhecimentos e criticas a partir do
trabalho que fizemos como mediadores(as) do saber nas atividades académicas e de
pesquisas compartilhadas e vividas com eles(as).

Desse modo, partimos do principio de que nossa “pesquisa é conduzida pela
crencga de que precisamos entender o pessoal e o biografico se quisermos entender
o social e o politico” (Goodson, 2019, p. 17). Assim, embora os sujeitos participantes
dessa pesquisa ndo tenham revelado suas narrativas (auto)biograficas, eles(as)
trouxeram revelagdes pessoais, nas quais narram seus estados de pensamento,
compreensdes, criticas e interpretacdes das experiéncias vividas com as reflexdes
acerca do livro didatico de Histéria dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Apresentamos a seguir, o roteiro das questdes que elaboramos e enviamos para
os(as) estudantes da turma por meio do grupo de WhatsApp da disciplina:
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Quadro 01 — Roteiro do questiondrio avaliativo enviado aos(as) estudantes

Ne QUESTOES DA DISCIPLINA FUND. E MET. DO ENS. DE HISTORIA

o1 O que eu aprendi com a atividade do livro didatico e o uso com as musicas como recursos
Pedagdgicos?

02 Quiais criticas eu fago e quais as contribui¢cdes dessa atividade da andlise do livro didatico

na Formacdo de professores(as)?

O que vocé achou e o que aprendeu com a atividade da postagem das fotografias e
03 narrativas Visuais nas redes sociais desenvolvidas em nossa disciplina? (Visual Storytelling

—narragdo Visual de histdrias)

o4 De que forma eu posso trabalhar a area e conteldos de ensino de Histdria na pratica
Pedagdgica no cotidiano escolar?

. Que conhecimentos eu construi na disciplina Fundamentos e Metodologia do Ensino de
Histéria?

Fonte: Produzido pelos autores.

Como é possivel perceber, todas as questdes elencadas, estavam relacionadas
ao transcurso da disciplina a qual ministramos, tematizada: Fundamentos e
Metodologia do Ensino de Historia. Porém, é valido enfatizar que, neste texto,
priorizamos as respostas dos(as) estudantes que focalizassem suas reflexdes acerca
do livro didatico de Histdria em relagdao aos seus usos, reflexdes e criticas. Enfim,
ao modo como utilizaria de forma metodoldgica, pautando-se pelas analises que
realizaram anteriormente, apresentaram na sala de aula, assim como pensaram
em como fariam os usos metodoldégicos com o livro didatico, se imaginando como
futuros(as) professores(as) no cotidiano escolar.

Porisso,amaior parte das narrativas que aquiapresentamos, foram contempladas
a partir das respostas que os(as) participantes do estudo trouxeram em relagdo a
pergunta 2, que enfatiza as criticas e/ou contribui¢cdes dos contetdos do livro didatico
de Histdria que foi analisado e refletido por cada um(a), a partir das escolhas feitas
individualmente de um conteuldo isolado e especifico do livro escolhido.

Quanto ao perfil dos(as) estudantes que fizeram parte da pesquisa, suas idades
compreendem um recorte cronoldgico entre 18 a 36 anos. E quanto ao género, como
participaram apenas seis desta investigacdo, trés sdo do sexo feminino e trés do sexo
masculino. Ressaltamos que ndo houve impedimentos para as participacdes, mas
priorizamos a igualdade entre os sexos.

Nesta investigacdo os nomes revelados dos(as) estudantes sdo reais. Isso se
deve ao fato de que fomos autorizados(as) pelos(as) discentes, ja que o objetivo do
trabalho era para fins de uso em estudos, pesquisas e suas possiveis publicizacdes.
Assim nominadas as colaboradoras do sexo feminino: Ana Lina, Aurea e Marta. Os
integrantes do sexo masculino sdo: Fernando, José Ariosvaldo e Lucas.
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No que se refere ao processo de interpretacdo e compreensdo das fontes
de pesquisa a luz das narrativas dos(as) estudantes que participaram do estudo,
primamos pelo uso da hermenéutica da narratividade e temporalidade em Paul
Ricoeur (2010). Isso permitiu fazer um mergulho profundo nas reflexdes escritas
propostas pelos(as) estudantes, e a partir disso, compreender e interpretar acerca do
gue mencionaram em suas narragcdoes em funcdo do vivido, assim como dos aspectos
outros gerados nos movimentos de formacdo trilhados que aliam as diferentes
temporalidades em uma mesma narracdo: passado, presente e futuro.

Narrativas sobre os usos do livro didatico de historia na educagao
escolar

Os conhecimentos historico-educacionais ndo estdo dados, prontos e acabados,
elestambém podem ser construidos de acordo com a realidade vivida pelo sujeito, em
funcdo dos acontecimentos gestados no seu meio circundante e com os propdsitos
gue se concatenam com a sociedade em suas diversas transformacdes culturais,
politicas, econbmicas, educacionais e outras mais no contexto atual.

A luz dessa reflexdo, citamos que “[...] a histéria ndo estd condenada a ser um
campo de batalha entre pontosdevistairreconcilidveis; ha espaco paraum pluralismo
critico, o qual, embora, admita mais de um ponto de vista, ndo os considera todos
igualmente legitimos” (Ricoeur, 2010, p. 200).

No que se refere a educacdo escolar, quanto mais recursos utilizados nas
praticas de ensino, com diferentes metodologias e maneiras de fazer docente sdo
empreendidas com os(as) educandos(as), maiores sdo as chances de consolidar
processos de aprendizagens significativas, que possam ser construidas com sentido
e significado pelos(as) mesmos(as).

No ensino de Histéria na educacdo escolar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ha muitas e diversas formas de ensinar e aprender, para além dos
recursos disponibilizados, como o livro didatico e o quadro. Até porque a construgao
de saberes e conhecimentos historico-educacionais acontece em diversos tempos,
espacos e com diferentes metodologias de ensino que se entrelacam as experiéncias
e os “lugares de memdarias” (Nora, 1993).

Sobre o livro didatico, em especial, este ndo é apenas uma ferramenta que deve
ser utilizada tdo somente como Unico recurso metodoldgico, pois existem diversos
outros que podem ser promovidos por professores(as) em sua pratica, a fim de
empreender a¢des educativas e pedagdgicas que primem pela diversidade de modos
de aprender, saber, conhecer na educacao escolar.
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Conforme pontua a literatura sobre o assunto:

O livro didatico ndo é, no entanto, o Unico instrumento que faz parte da
educagdo da juventude: a coexisténcia (e utilizagdo efetiva) no interior do
universoescolardeinstrumentosde ensino-aprendizagem que estabelecem
com o livro relagdes de concorréncia ou de complementaridade influi
necessariamente em suas fung¢des e usos (Choppin, 2004, p. 553).

Por sua dificil definicdo, devido a complexidade de suas fungdes, interpretacdes
e interferéncias de muitos sujeitos na sua elaboracdo, circulacdo, distribuicdo e
usos, o livro didatico caracteriza-se: por ser uma mercadoria; ser um suporte de
conhecimentos; ser um suporte de métodos pedagdgicos; e ser um veiculo de sistema
de valores. Assim, inegavelmente, esse recurso didatico-pedagdgico representa
um conjunto de ideologias nas quais sua forma, e, sobretudo, conteldo revela um
modo de ser de um povo, cultura, economia, educacdo, politica, época e sociedade
(Bittencourt, 2008).

Notadamente, entre os seus diversos contributos, “o livro escolar abre para
o campo cientifico; para a relacdo entre conhecimento e desenvolvimento social;
para a constituicdo e o estatuto da cultura escolar; para o universo da escrita como
representacao e criacao, e como produto técnico” (Magalhaes, 2018, p. 301).

Trazemos, nessa perspectiva, as narrativas de duas estudantes de pedagogia
que retrataram suas compreensdes nessa dire¢cdo, alertando que o livro didatico
de Histdria tem significativa importancia na construcdo de conhecimentos, porém,
é apenas um recurso entre outros tantos que precisam ser utilizados pelos(as)
professores(as) em sua didatica. Como demonstram as discentes:

Compreendique o ensino de historia ndo precisa estar preso exclusivamente
aos livros diddticos, que é de extrema relevdncia que se atrele os contetidos
ao contexto do aluno, para uma melhor compreensdo do mesmo. Ainda
posso ressaltar que é sim possivel utilizar diversas ferramentas para que as
aulas se tornem mais dindmicas e agraddveis tanto para o aluno, quanto
para o professor, através de jogos, musicas, filmes e muitos outros, mas
que faca sentido para ambos (Narrativa de Ana Lina, 15/07/2023).

Utilizar o livro diddtico, é importante sim, porém, néo se deve ficar somente
nele, temos que procurar meios diddticos para complementar nossa
metodologia, fazer usos de atividades inovadoras, que proporcionem aos
alunos, conhecimento, mas que também ndo sejam somente, atividades
de “copiar” do livro para o caderno ou “tirar” do quadro, pois isso se torna
enfadonho demais! O livro diddtico na formagdo dos professores (as), é
uma ferramenta muito util, s6 nGo podemos focar somente nele e, esquecer
as demais prdticas que nos auxiliam para uma aula mais significativa,
obtendo assim resultados positivos (Narrativa de Aurea, 11/07/2023).
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Nesse sentido, as reflexdes acima evidenciam uma discussdo relevante do
ponto de vista da pratica docente que foram percebidas por duas estudantes
de licenciaturas, com relacdo ao uso do livro didatico de Histéria como recurso
pedagégico utilizado no cotidiano escolar. Ao mesmo tempo em que reconhecem
esse recurso em suas poténcias e contribuicGes na tessitura de conhecimentos
necessarios as aprendizagens discentes, reforcam uma critica necessaria no sentido
de que o livro é apenas um recurso metodolégico, entre muitos outros que podem
ser encontrados e mobilizados pelo(a) professor(a) em sua pratica pedagogica.

Desse modo, cabe ao(a) docente utilizar o livro como uma orientacdo didatica,
uma ferramenta que pode se somar a outras diversas metodologias de ensino,
que, por sua vez, podem ser distribuidas e experimentadas nos tempos e espacgos
escolares. Acreditamos que essa percepc¢ao logo nos primeiros semestres de estudo
das licenciandas é importante para seu processo de formag¢ao na docéncia, tendo
em vista que futuramente estardo atuando como professoras. Acreditamos que suas
praticas poderdo ser mediatizadas pela reflexdo do que fazem, mas também do que
gostariam de fazer, primando pela criatividade, inovagao e diversificagao curricular
e metodoldgica com os conteldos histdricos por meio do livro didatico da area,
tendo em vista ampliar o alcance qualitativo de aprendizagens significativas com
seus(suas) alunos(as).

Todavia, isso nao significa que estejamos diminuindo a importancia do livro
didatico em sala de aula, até porque “a importancia do livro didatico reside na
explicitacdo e sistematizacdo de conteudos histéricos provenientes das propostas
curriculares e da producdo historiografica” (Bittencourt, 2008, p. 313). Fato que
deve ser interpretado e criticado pelos(as) docentes e futuros(as) professores(as)
que farao uso do livro didatico em sala de aula.

Nesse sentido, e levando em considerac¢do as narrativas das estudantes Ana Lina
e Aurea, refletimos que elas trazem algumas experiéncias educativas ao pensarem na
condicdao de alunas da Educagdo Bdsica, mas, ao mesmo tempo levantam constatagdes
feitas por elas de suas analises do livro didatico de Histdria, indicando algumas
possiveis criticas desse recurso pedagdgico e sinalizam hipdteses orientadoras da
pratica docente, que sdo fundamentais na construcdao de conhecimentos histérico-
educacionais. Isso nos faz lembrar que “o livro escolar é a razao do educacional
escolar, como representa¢do e memdria. E memdria ativa da educacdo. O contetido
ilumina sobre as matérias e a forma possibilita a intelec¢ao e reconstituicio dos
métodos” (Magalhdes, 2018, p. 301).
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Em uma narrativa de outra estudante que fez a escolha do conteddo do livro
de Histdria que tratou do tema Quilombo dos Palmares, a discente nota elementos
importantes que ndo foram citados, mas que poderiam ser abordados no livro, o que
os transformariam em ferramentas de producdo de conhecimentos e informacgdes
sobre o assunto para os(as) leitores(as).

Sobre a atividade que possibilitou essa interpreta¢ao acerca do livro didatico de
Historia, a discente asseverou:

Einteresse analisar o contetido diddtico que estd tendo os dias atuais e perceber que
temas e contetdos tdo importantes para o entendimento mental das criangas estdo
sendo reduzidos e resumidos em pequenas informagdes incompletas. Ao analisar o
livro diddtico do 4° ano dos anos iniciais, percebi a redugdo de informagdes acerca
de diversos conteudos relacionados ds culturas negras e relagdes Etnico-raciais, o
que é preocupante, pois, é um meio de limitar a informag¢do gerada pelas criangas
(Narrativa de Marta, 19/07/2023)

O nivel de criticidade produzida pela estudante Marta é considerado relevante
guando observamossuainterpretacaosobre otemadas culturas negras e dasrelacdes
étnico-raciais. De fato, a licencianda enfatiza que essas tematicas necessitam ser
bem articuladas e discutidas nos livros didaticos de Histéria, uma vez que podem
se apresentar como necessidades formativas, tanto para o(a) alunos(a) da Educacdo
Basica em termos de aprendizagem, quanto para o(a) professor(a) no que pese aos
conteudos a ensinar.

Trata-se, portanto, de passar a ver, analisar e refletir os conteidos do livro
didatico, a partir de uma perspectiva decolonial que ultrapasse uma visdo
eurocéntrica e dicotdmica sobre os temas abordados, até para que as criancas
possam ter contribuicdes na formacao de si e de sua prdpria existéncia na tessitura
de sua(s) identidade(s), como também da familia, cultura, sociedade, enfim, de uma
historia que ndo pode ficar esquecida e muito menos reduzida como aprendizagem
e conhecimento histdorico no campo educacional. Isso porque, em se tratando da
cultura negra, esta tem profundas raizes e contribuicdes na formacdo do Brasil,
gue historicamente foram relegadas em segundo plano ou mesmo silenciadas suas
discussdes historicamente nos livros didaticos.

Em face do exposto, problematizamos: "se os livros didaticos escolares trazem um
conteudo elementar e incipiente natematizacdo das culturas negras e afro-brasileiras,
como podemos transmitir o legado histérico e cultural para as novas geragées?" "Que
abordagens tedricas, metodolégicas e didaticas podem ser promovidas na educacao
escolar com o uso desse recurso em didlogo com outras possibilidades formativas
para que as crian¢as conhecam sua histéria, a de si mesmos(as) e a de seu povo?"
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"Que histéria, memoria, legado sociocultural e patrimonial podemos compartilhar
com as criancas na educacdo escolar com o conhecimento histérico?".

Primeiramente, ressaltamos que a tematizacdo sobre a cultura negra e afro-
brasileira na educacdo escolar ndo é sé importante, como necessdria e de uma
contribuicdo impar na formacdo dos sujeitos na sociedade. Sobretudo, porque
historicamente a constitui¢cdao da sociedade brasileira foi entrelagada com o processo
de miscigenac¢ao de diferentes racgas e etnias, resultando no povo que somos, com
os saberes plurais e diversos que construimos e temos, e com as caracteristicas e
modos de ser, fazer, saber que mobilizamos.

Uma segunda questdo de valor inestimavel diz despeito a importancia dada
pelas politicas curriculares nesse tema. Tanto que foi instituida a Lei n210.639 de
9 de janeiro de 2003, na qual altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
gue estabelece as diretrizes e bases da educac¢ao nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino, publica e privada a obrigatoriedade da tematica «Histéria
e Cultura Afro-Brasileira» (Brasil, 2003). Dai ser imprescindivel que tanto no livro
didatico de Histéria, quanto de outras formas, o(a) professor(a) passe a discutir
e refletir sobre a Histdria e a Cultura Afro-brasileira no cotidiano das criangas na
Educacdo Basica.

Faz, entdo, muito sentido a critica feita pela estudante Marta no tocante a esse
assunto. Isso porque, muitas vezes, tornam o tema sobre a cultura afro-brasileira
em um conteldo simplista e elementar no livro didatico, quando poderiam ser
promovidas outras tantas e diversas discussdes e abordagens sobre o assunto na
pratica pedagdgica pelo(a) professor(a). De modo que, possibilitasse a formacdo de
uma consciéncia histéorica e uma meméria sociocultural nas criangas, um direito de
aprendizagem que deveria fazer parte de sua formacao.

Conjeturamos que esse direito, que essa importante contribuicdo histdrica
também tenha faltado na formacdo escolarizada de Marta na Educacdo Bdsica, a
qual hoje, pela sua narrativa, consegue perceber as lacunas no processo de formacao
inicial das criangas e no trabalho docente, quando o livro didatico de Histdria ndo é
trabalhado de forma critica. Com efeito, acreditamos que a experiéncia vivida pela
licencianda nesta investigacdo podera dar outros olhares quando estiver atuando
profissionalmente.

Considerando o que ja foi exposto aqui, convém salientar que temos consciéncia
de que na histdria dos livros didaticos, estes passam por processos hegemonicos
de controle, producao, consumo e circulagdo nos quais reflete-se muito do que se
apresenta na sua forma e conteudo. Dito de outra forma:
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A concepgdo de um livro didatico inscreve-se em um ambiente
pedagdgico especifico e em um contexto regulador que, juntamente com
o desenvolvimento dos sistemas nacionais ou regionais, é, na maioria
das vezes, caracteristico das produg¢des escolares (edi¢cbes estatais,
procedimentos de aprovacdo prévia, liberdade de producgdo, etc.)
(Choppin, 2004, p. 554).

Dado o “contexto regulador” que sublinha Choppin (2004), o(a) docente precisa
sempre filtrar o que tem no livro didatico para que possa aproveitar em matéria de
conteldos, aquilo que seja significativo a ensinar. E, caso perceba algumas lacunas
nesse processo, poder construir outros referenciais tedricos, metodolégicos, criticos
e reflexivos de modo a tornar o ensino mais prazeroso, dinamico e até atrativo para
os(as) alunos(as), no sentido de despertar o interesse para se envolverem e aprender
em com as atividades propostas nas aulas abordadas.

N&do obstante, deve-se ter consciéncia que isso, depende do modo como é feita e
discutida a proposta com a turma. “Assim, as aulas de histéria precisam ser pensadas
como um imenso campo de possibilidades. Um campo no qual se crie condi¢des para
que cada aluno e professor se sintam pertencentes a histéria” (Paim, 2010, p. 90).

Outra critica sobre o livro didatico de Histéria, em termos de sua pouca
abrangéncia e abordagens de conteldos na area do conhecimento histérico, foi feita
pelo estudante Fernando. Conforme pontua em sua narrativa, o licenciando consegue
identificar aspectos significativos que se mostram incipientes para o(a) professor(a)
ensinar em uma aula, tendo em vista um conteldo tdo reduzido que mereceria
outras alternativas vidveis para dar conta da construcdo de um conhecimento mais
completo para o(a) aluno(a), como o préprio discente sugere, com o uso da musica
como recurso pedagdgico para se somar ao conteldo utilizado.

Para Fernando (2023):

Acritica estd diretamente ligada ao proprio livro, e a BNCC, que infelizmente
trabalham assuntos extremamente importantes e sensiveis, de uma forma
rasa e indelicada. O tema escolhido foi “Respeito” e no capitulo inteiro
foram disponibilizados apenas 2 textos pobres de conteudo e inumeras
atividades repetitivas. Porém, a apresentacgdo sobre respeito foi bastante
produtiva, quando falamos em formagdo de professores, temos em mente
que precisaremos entregar o mdximo para os alunos, tendo em méos o
minimo de recursos, e aprender a utilizar recursos bdsicos como a musica
se torna extremamente importante (Narrativa de Fernando, 11/07/2023).

A visdo critica do estudante, que além de se posicionar sobre os contelddos do
livro didatico de Histéria, faz articulagdes com outros documentos oficiais nacionais,
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como os preconizados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), notando, entre
ambos, relacdes e pouca valorizacdo dos curriculos escolares para promocdo de
aprendizagens voltadas para os sujeitos que estdo na base da educacdo e que fazem
parte do processo de escolarizagao.

De fato, o lugar dado ao ensino de Histéria na BNCC passou por intensos
e profundos tensionamentos na materializagdo no quesito “o que ensinar” na
educacdo escolar. Como apontam Ralejo, Mello e Amorim (2021), a primeira versao
dessa proposta curricular (2015) rompeu com a histdria tradicional, trazendo uma
critica ao eurocentrismo. Na segunda versdao (2016), constituida de uma nova
equipe escolhida pelo Ministério da Educacdo (MEC), prop6s-se o ensino de Histéria
com uma dimensdo mais conteudista e com uma visao abrangente e com um viés
eurocéntrico. E na terceira versdo (2017), poucas mudancas foram feitas em relagdo
a anterior, além de langar mao da perspectiva de competéncias presentes nas
reformas de 1990 e incorporada nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s).

Como podemos perceber, a narrativa do licenciando estd em consonancia com as
criticas feitas na literatura acerca do ensino de Histéria no contexto atual, e que tem
representado poucas e significativas contribuicdes nessa area do conhecimento no
qgue se refere a BNCC para a formacgao das criancas na educacdo escolar. Atestamos,
assim, a capacidade de atualizagdo e construcdo de saberes legitimos e necessarios
na formagdo docente a partir do livro didatico, que ganha uma outra histéria e
memaoria pela narracdo das experiéncias tecidas pelos sujeitos envolvidos nesse
processo, dando curso a outras formas de interpretacdo e compreensdo da realidade
vivida no ambito histdrico, social e educacional em outras tantas interfaces.

Constatamos, assim, que além de perceber as nuances, discrepancias e reducao
dos conteudos do livro didatico no conteudo sobre o tema Respeito, o licenciando
Fernando reflete como seria a pratica pedagdgica, quanto ao papel do(a) professor(a)
na utilizacdo de recursos metodolégicos, muitas vezes tendo que ensinar, sem ter
apoio para tal oficio. Isso sem tocar, ainda, numa questdo emblematica da profissdo
docente, que é a formacdo que atenda as necessidades e demandas do alunado,
diante da escola multicultural que temos, em uma sociedade marcada pela auséncia
de incentivos e praticas culturais, caracterizada pela ma distribuicdo de renda e até
endossada pelas desigualdades, exclusdes e diferentes formas de opressao.

Essa situacdo que deixa explicita a falta de um conhecimento e aprendizagem
ampliada, maiscompletae com maiores possibilidadesdecompreensao, interpretacao
e critica dos conteudos da realidade existencial, politica, histérica e sociocultural dos
sujeitos educandos(as) com os saberes do livro didatico, representa um entrave ao
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desenvolvimento potencial dos(as) estudantes e a construcdo de outros referenciais
de vida, formativos e educacionais necessarios que faria toda a diferenga no exercicio
da cidadania e de sua propria existéncia no mundo.

Refletindo acerca desses entraves ao conhecimento dos(as) estudantes das
camadas subalternizadas, percebemos que o livro didatico, sobretudo, o da escola
publica, é apenas um dos mecanismos, ou seja, a ponta do iceberg de controle
ideoldgico do Estado, no que se refere ao que saber, aprender, conhecer, etc.,
no qual, os maiores desfavorecidos desse sistema desigual, sdo os(as) alunos(as)
oriundos das classes populares. Pessoas que vivem em situacdes profundamente
desiguais, com falta de condicdes basicas para sobreviver, quanto mais de aprender
os conteldos e conhecimentos necessarios a vida em sociedade e ao exercicio
da democracia (Soares, 2017), que pela educacdo deveria ser promovida em sua
inteireza, iniciando essa possibilidade no cotidiano escolar.

Enfim, essas e outras questdes sdao necessdrias quando se pensa na formagao
de professores(as), com objetivo de contribuir para a formacdo cidada dos sujeitos
na sociedade. Assim, trazer reflexdoes atuais sobre os conteudos do livro didatico
de Histdria a respeito de seu conteldo e abrangéncia, bem como da pluralidade de
abordagens e discussdes que podem suscitar, sdo fatores relevantes para se construir
outras interpretacdes acerca da Histdria na qual sujeitos excluidos historicamente
possam protagonizar suas histdrias de vida a partir de outros referenciais histéricos
gue facam sentido para suas vidas, com conexdes com a cultura, o lugar de
pertencimento e suas identidades.

Ejaque “olivro escolar ordena o conhecimento e a acdo pedagdgico-didatica, com
reflexo no ensino e aprendizagem” (Magalhdes, 2018, p. 302), o que torna mais do
gue fundamental compreendermos as possibilidades de didlogos e problematizacdes
promovidas no contexto escolar mediatizada pela acdo docente. Sobretudo, quando
esse profissional faz o uso do livro didatico de Histdria que nos remete a conjecturar
uma diversidade de modos de pensar, fazer e provocar memérias, acontecimentos,
fatos, narrativas e experiéncias nas temporalidades da histéria em suas mais diversas
abordagens e discuss&es, suscitada da relagcdo professor(a)/alunos(a).

A importancia da relacdo professor(a)/alunos(as) é essencial para que possamos
nos fazer “sujeitos histéricos num processo relacional com o outro, tendo como
elemento mediador a linguagem. Ao falar, dialogar, contar as nossas experiéncias e
ouvir contar as experiéncias dos outros nos constituimos sujeitos” (Paim, 2010, p.
87). Noutros termos, essa troca de experiéncias entre sujeitos torna mais evidentes
os elementos que os aproximam do que aqueles que os separam, os quais sao
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alimentados historicamente pelas ideias capitalistas de que a competicdo entre
esses sujeitos é importante para serem vencedores na vida.

A assertiva assinalada por Dilthey (2010, p. 284), nos mostra também que “o
mundo histérico estd sempre presente e o individuo ndo o considera apenas de
fora, mas estd entretecido nele”. Isso corrobora com o fato de que, ndo é somente
nos livros que estd o conhecimento. As experiéncias, as histérias e memorias sao
parte do legado sociocultural que os sujeitos e a sociedade deixam no tempo através
dos vestigios histdricos que sdo interpretados pelos historiadores e colocados a
disposicdo na historiografia. Assim, ao refletirem e narrarem sobre o que sentem,
pensam e fazem, professores(as) e alunos(as) construirdo outra histéria e meméria,
pautados pela sua prépria realidade experiencial, afinal de contas “ndo se reescreve
a mesma histéria, escreve-se uma outra histéria” (Ricoeur, 2010, p. 199).

Paraalémdeumavisdaohegemonicae pensandonuma perspectivadecolonizadora,
ha, de forma significativa, o que aprender, ensinar, saber e fazer com as narrativas
do cotidiano de cada um(a) dos sujeitos que convivemos no ambiente escolar, sejam
docentes, discentes, as criangas, familiares e outras tantas pessoas que possuam uma
pequena ou larga e plural experiéncia de vida que possa contribuir na construcao de
conhecimentos que seja diversos e democraticos.

Na tematizacdo sobre os povos indigenas no livro didatico de Histéria,
a narrativa do estudante Lucas revela constatacdes importantes acerca das
necessidades formativas para o aprendizado do conhecimento histérico sobre essas
comunidades. Observa-se que tal aprendizado ainda se da, muitas vezes, por meio
de uma reproducdo de conteudos historicos que perpetua visdes desfavoraveis aos
povos originarios na educacao escolar. Conforme a interpretacdo do licenciando em
discussao, “Ao analisar o livro diddtico, surgem criticas relacionadas a abordagem
simplista e estereotipada dos povos indigenas, auséncia de perspectiva indigena e
falta de atualizagdo dos conteudos” (Narrativa de Lucas, 20/07/2023).

Mas ndao ha somente pontos negativos na anadlise do discente Lucas. Para esse
estudante de Pedagogia:

[...] também had contribuigées como o fornecimento de uma base tedrica
sdlida, orientagdes metodoldgicas e estimulo a reflexdo critica. Essa andlise
possibilita aos futuros professores uma compreensdo mais abrangente e
aprimorada para o ensino de Histdria sobre os povos indigenas (Narrativa
de Lucas, 20/07/2023).

Ha de se considerar, ainda, na sua interpretacao, que a critica realizada esta
articulada as suas percep¢bes do conteudo do livro didatico de Histéria sobre o tema

Historia & Ensino, Londrina, v. 31, n. 1, p. 77-101, jan./jun. 2025 | 94



Joelson de Sousa Morais | José Carlos Aragdo Silva| Cristiane Dias Martins da Costa

Povos Indigenas. Com efeito, isso foi reforcado na apresentacdo de Lucas no dia
em que mostrou as abordagens tecidas no livro, observando que sdo simplistas e
bastante reduzidas, o que dificulta que criangas menores de 10 anos aprendam de
forma eficiente sobre o assunto.

Consideramos que um tema tdo caro e sensivel, ja que faz parte da formacao
da identidade do povo brasileiro e estd nas memdérias das pessoas (mesmo que,
algumas vezes, de forma estereotipada), perpassando diferentes gera¢des ao longo
do tempo, assim como é parte relevante do patrimoénio histérico e cultural de nossa
sociedade, pois condiz com as origens e raizes de nossos povos, ndo pode ser um
conteldo que passe ligeira e sinteticamente em apenas uma ou duas paginas do
livro didatico de Histéria para a Educacao Basica.

Um estudo desenvolvido por Ramos, Cainelli e Oliveira (2018)" sobre as
sociedades indigenas nos livros didaticos de Histdria, evidenciam alguns avancgos
desde a década de 1970 até os dias atuais, em relacdo a tematica indigena. De
acordo com as autoras esses avanc¢os sao: a desconstrucao de preconceitos; uma
visdo de respeito e compreensdo das diferencas, bem como perspectivas pautadas
pelo multiculturalismo critico. Por outro lado, mostram retrocessos, tanto no
livro do(a) professor(a), quanto do(a) aluno(a), no que se refere: a considerar os
povos indigenas remetendo ainda ao periodo colonial; vé-los como uma cultura
homogénea, sem respeitar suas especificidades; invisibilizar suas singularidades no
contexto atual; além da falta de abordagens que mostrem suas lutas e conquistas
por territdrios, entre outros varios pontos nodais que sdo negados.

Ademais, cabe constatar ainda que:

[...] as populagBes indigenas surgem nos livros didaticos nos capitulos
iniciais, quando da chegada dos europeus e para justificar a importagao
de mdo-de-obra escrava africana, embora alguns mais recentes aparecam
alguns dados sobre as condicGes atuais desses povos (Bittencourt, 2008,
p. 305).

Outro ponto que analisamos nas contribuigdes do licenciando Lucas pela
sua narrativa, estd relacionado as diferentes abordagens metodoldgicas que o(a)
professor(a) pode utilizar na educagao escolar somando-se ao uso do livro didatico.
Como contributo, o discente mencionou a musica por acreditar nas inumeras
possibilidades de aprender, ensinar e mobilizar os alunos da Educacdo Basica.
Acreditamos que o licenciando veja essa metodologia aplicada ao contetdo do livro
didatico como uma forma do professor diversificar e primar pela criatividade em
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sala de aula, ampliando, desse modo, sua pratica pedagdgica no ensino de Histéria
e facilitando o conhecimento para que as criancas aprendam de uma forma ludica e
prazerosa.

No que se refere a interpretacdo de outro participante da pesquisa, o José
Ariosvaldo, o licenciando destaca dois pontos em sua analise do livro didatico de
Histéria: o primeiro é sobre a necessidade de uma maior articulacdo dos contetudos
com a realidade dos(as) alunos(as). Nas suas palavras:

Quanto as criticas ao livro diddtico, posso citar o fato de que muitos dos
conteudos ali inseridos ndo faz parte da realidade do aluno, seja levando
em consideracéo o seu contexto local regido/nacional, embora muitos dos
conteudos que nele sGo abordados sGo de grande relevdncia, para uma
melhor compreens@o poderia ter no minimo de relagdo com a realidade
dos alunos (Narrativa de José Ariosvaldo, 16/07/2023).

O segundo ponto que sublinha diz respeito as contribui¢cdes do livro didatico
enguanto um suporte necessdario e direcionador do trabalho docente. De acordo
com ele:

No que se refere as contribuigcées, o livro diddtico serve-se de grande
suporte no auxilio ao professor quanto a forma de sistematizar os
conteudos e selecionar os melhores temas, sendo que essa sele¢Go deve
ser bastante subjetiva, pois o professor por conhecer a realidade do aluno
tem oportunidade de explorar aquilo que, de fato, possa fazer diferenga na
vida dos alunos (Narrativa de José Ariosvaldo, 16/07/2023)

Analisando as interpretagdes realizadas pelos discentes do curso de Pedagogia
acerca do livro didatico de Histéria para criancas do ensino basico do 12 ao 52 ano,
notamos que existe um grau de maturidade significativa nas reflexdes produzidas por
esses(as) estudantes acerca dos conhecimentos histdérico-educacionais presentes
no livro didatico de Histdria. De fato, percebemos, ainda, a construcdao de uma
consciéncia sobre o ser e fazer do(a) professor(a), os quais fazem bastante diferenca
na formacdo inicial docente.

Em termos mais especificos, levando em consideracdo a narrativa de José
Ariosvaldo, vimos que a critica mostra a necessidade de conteudos locais no livro
didatico e aimportancia de abordar e ensinar os conteudos do livro didatico pautados
na realidade dos(as) alunos(as). Acreditamos que essa constata¢do do licenciando se
deve ao fato de que muitas vezes, os(as) professores(as) acabam transpondo o ensino
do conteudo tal e qual esta no livro, sem associar com o contexto do publico que esta
ensinando. Provavelmente, José Ariosvaldo tenha passado por esse processo e sabe
como isso dificulta as compreensdes, entendimentos e construcdo de aprendizagens
por parte do alunado.
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Nesse sentido, se faz pertinente e necessario que os livros didaticos de Histéria
nao foquem seus conteddos somente nas histdrias de povos europeus e do sul e
sudeste do Brasil, assim como ndo busque a centralizacdo do saber nos livros
didaticos, sejam eles de Histdria ou de qualquer outra disciplina. Até porque, “nao
é suficiente, no entanto, deter-se nas questdes que se referem aos autores e ao que
eles escrevem; é necessario também prestar atencdo aquilo que eles silenciam, pois
se o livro didatico é um espelho, pode ser também uma tela” (Choppin, 2004, p.
557).

Nesse sentido, fazer uma reflexdo dos contelddos presentes nos livros didaticos, a
partir das narrativas de estudantes do curso de Pedagogia, permitiu construir outros
referenciais criticos e reflexivos sobre o papel desse recurso pedagdgico que podera
subsidiar a pratica docente, bem como perceber que saberes e conhecimentos
historicos, formativos e educacionais presentes nos curriculos escolares estdo sendo
construidos e refletidos por futuros(as) professores(as), os quais precisardo se
munir, de forma significativa, da reflexdo critica, para desenvolver uma pratica mais
consciente, transformadora e emancipatodria.

Uma sintese provisoria...

Produzir conhecimentos histérico-educacionais a partir de reflexdes narrativas
na formacdo inicial docente acerca do livro didatico de Historia, representa um vigor
e a potencialidade de promover outras inUmeras possibilidades de aprender, ensinar,
conhecer e se (trans)formar em movimento.

A pesquisa com estudantes de Pedagogia revelou saberes importantes de serem
percebidos e construidos na formacdo de professores(as) com os conteudos e
metodologias de ensino de Histdria na educacao escolar, além de evidenciar outros
referenciais formativos que se configuram de forma significativa para formadores(as)
de professores(as).

As narrativas apresentadas pelos(as) estudantes participantes da pesquisa
trazem diferentes temporalidades historicas que refletem sobre o que fazem, o que
pensam em fazer ou o que ja fizeram a partir de suas producgdes e reflexdes com o
livro didatico de Histéria, aliando, portanto, passado, presente e futuro numa mesma
narracao e mostrando a riqueza dessa forma de revelar suas experiéncias vividas no
campo da educacao e da formacdo docente.
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E vélido destacar que o presente trabalho evidenciou e interpretou saberes
e conhecimentos a partir dos livros didaticos de Histéria, pensando a pratica
pedagdgica no cotidiano escolar com criticas e, ao mesmo tempo, contribuicdes
desse recurso pedagdgico, apontando experiéncias plurais envolvendo suas reflexdes
com metodologias voltadas para os(as) alunos(as) no processo de escolarizagdo, as
propostas didaticas em matéria dos conhecimentos a ensinar (curriculo), as praticas
avaliativas, e a organizacdo do trabalho pedagdgico (planejamento), nos quais se
requer saberes e experiéncias necessarios para empreender tais dimensdes, que sdo
inerentes ao trabalho docente.

De fato, ndo hd aqui uma resposta pronta e acabada sobre o como ensinar um
conteldo da drea de conhecimento de Histéria as criancas na educacdo escolar
com o uso do livro diddtico. H4 sempre experiéncias e modos outros de saber e
fazer nos quais podem se configurar como elementos indicativos e orientadores
como sugestdao a serem mobilizados na pratica pedagdgica docente. Entre estas,
acreditamos que uma combinacdo de recursos metodoldgicos, que promovam
praticas interdisciplinares e o uso de diversos recursos criativos e artisticos de modo
a promover uma fruicdo e aprendizagens de forma simultanea, podem ser potentes
meios privilegiados de construcdao de saberes e conhecimentos com as criangas.

Alguns desses saberes e fazeres metodoldgicos poderiam articular o estudo do
livro didatico com: jogos educativos; dinamicas relacionadas aos conteudos; letras
de musicas que retratam determinados acontecimentos e fatos histéricos; contacao
de historias por parte dos(as) docentes relacionadas ao cotidiano das criancas, e
gue estas proprias contassem alguma histéria do seu convivio didrio ou de algum
membro da familia e/ou da comunidade; representacdes que fossem construidas
pelos(as) pequeninos(a) com imagens, pinturas, objetos antigos e histéricos e por
meio de desenhos; passeios a lugares histéricos, prédios antigos, museus e outros
monumentos que representam destaque ou tem um significado simbdlico no
imagindrio sociocultural, politico e da memédria local; dramatizacdes, entre outras
diversas metodologias.

Caberessaltarquealgumasdessasatividadescitadas (passeiosalugareshistéricos,
prédios antigos, museus e outros monumentos), embora sejam importantes, ndo
podem ser aplicadas em algumas regides de nosso pais dada as barreiras que a
pobrezaimpde sobre os estudantes das camadas populares, assim como para aquelas
cidades e escolas que estdao localizadas em municipios empobrecidos pela ganancia
de grupos oligarquicos que dominam a politica, a economia e a vida daqueles que
nestas cidades vivem.
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Em suma, promover um estado de consciéncia e entendimento acerca da
realidade da formacdo de professores(as) e dos recursos que podem ser utilizados na
pratica pedagdgica escolar, como o caso do livro didatico e as reflexdes produzidas
em narrativas por estudantes de pedagogia, mostrou-se relevante e um potente meio
privilegiado de construcdo de saberes e conhecimentos na area do conhecimento de
Histoéria.

A pesquisa trouxe ainda modos outros de entender a construgdo e materializagao
do curriculo escolar, apontando necessidades formativas que se transmutaram em
reflexdes sobre as metodologias de ensinar a empreender na pratica pedagdgica
docente, descortinando um conjunto de possibilidades didaticas sobre o aprender,
ensinar, saber e conhecer na formacdo inicial docente e no cotidiano da pratica
pedagdgica escolar.

Os usos das escritas narrativas na formacao docente, e no contexto deste trabalho
que se deu na construgdo de conhecimentos histérico-educacionais, possibilitaram
tecer estados de consciéncia pelo sujeito, de tal modo que aliou percepc¢bes de si,
como também desencadeou criticas do que considera pertinente ressignificar e de
outros tantos referenciais que ndo faziam parte do seu rol de saberes. Por isso sua
pertinéncia, na qual emergem conhecimentos potentes, legitimos e democraticos
para a construcao de novas e diferentes abordagens didaticas, avaliativas e
curriculares no contexto educacional e, sobretudo, na formag¢dao docente, como,
principalmente, na promocdo de uma reflexividade que ¢é (trans)formadora,
democratica, solidaria e emancipatdria para quem pesquisa, estuda, ensina e forma
professores(as), como para quem esta diretamente antenado(a) com as mudangas,
demandas e necessidades que permeiam os contextos formativos da docéncia, da
educacao escolar e da prépria vida e formagdao humana como um todo.

Referéncias

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de historia: fundamentos e métodos.
2. ed. S3o Paulo: Cortez, 2008.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei
no09.394,de20de dezembrode 1996, que estabelece as diretrizes e bases daeducacao
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica «Historia e Cultura Afro-Brasileira», e dd outras providéncias. Didrio Oficial
da Unido, Brasilia, DF, 10 jan. 2003. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/leis/2003/110.639.htm. Acesso em: 17 jan. 2024.

Histdria & Ensino, Londrina, v. 31, n. 1, p. 77-101, jan./jun. 2025 | 99


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm

Joelson de Sousa Morais | José Carlos Aragdo Silva| Cristiane Dias Martins da Costa

CHOPPIN, Alain. Histéria dos livros e das edi¢cdes didaticas: sobre o estado da arte.
Educacgdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 30, n. 3, p. 549-566, set./dez. 2004. Disponivel
em: https://www.scielo.br/i/ep/a/GNrkGpgQnmdcxwKQ4VDTgNQ/. Acesso em: 22
jan. 2024.

CLANDININ, Jean; CONNELLY, F. Michael. Pesquisa narrativa: experiéncia e histdria
na pesquisa qualitativa. Traducdo: Grupo de Pesquisa Narrativa e Educacdo de
Professores ILEEL/UFU. 2. ed. rev. Uberlandia: EDUFU, 2015.

DILTHEY, Wilhelm. A construg¢do do mundo histdrico nas ciéncias humanas. Tradugao
Marco Casanova. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2010.

FONSECA, Thais Nivia de Lima e. O livro didatico de histéria: lugar de memdria
e formador de identidades. SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA, 20., 1999,
Florianépolis. Anais [...]. Floriandpolis: ANPUH, 1999. v 1, p. 203-212. Disponivel
em: https://anpuh.org.br/uploads/anais-simposios/pdf/2019-01/1547483138
ae317e3b2ed4edf412dc25d6c7a2dbdf.pdf. Acesso em: 22 jan. 2024.

GOODSON, Ivor F. Curriculo, narrativa pessoal e futuro social. Tradutor: Henrique
Carvalho Calado; revisdao da traducdo: Maria Inés Petrucci-Rosa e José Pereira de
Queiroz. Campinas: Editora da Unicamp, 2019.

MAGALHAES, Justino. O livro e a cultura escolar, mediacdo entre curriculo e docéncia.
In.: CASTRO, César Augusto; CASTELLANQOS, Samuel Luis Veldsquez (org.). Histdria da
escola: métodos, disciplinas, curriculos e espacos de leitura. S3o Luis: EDUFMA: Café
& Lapis, 2018. p. 301-322.

NORA, Pierre. Entre memdria e histéria: a problematica dos lugares. Traducgao de:
Yara Aun Khoury. Projeto Histdria, Sao Paulo, v. 10, p. 7-28, dez. 1993. Disponivel
em: https://revistas.pucsp.br/index.php/revph/article/view/12101. Acesso em: 6
fev. 2024.

PAIM, Elison Antonio. Lembrando, eu existo. In.: OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de
(coord.). Histdria: ensino fundamental. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria
de Educacao Basica, 2010. p. 83-104.

RALEJO, Adriana Soares; MELLO, Rafaela Albergaria; AMORIM, Mariana de
Oliveira. BNCC e ensino de histdria: horizontes possiveis. Educar em Revista,
Curitiba, v. 37, p. 1-19, 2021. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/er/
a/4j\VvMMkVMzjLGYRrrBnKnft/. Acesso em: 17 jan. 2024.

RAMOS, Marcia Elisa Teté; CAINELLI, Marlene Rosa; OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira
de. As sociedades indigenas nos livros didaticos de histéria: entre avancos, lacunas e
desafios. Revista Historia Hoje, Sao Paulo, v. 7, n. 14, p. 63-85, 2018. Disponivel em:
https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/471/281. Acesso em: 17 jan. 2024.

RICOEUR, Paul. Tempo e narrativa. Tradugdao Claudia Berliner. S3o Paulo: Editora
WMF Martins Fontes, 2010. v. 1.

Historia & Ensino, Londrina, v. 31, n. 1, p. 77-101, jan./jun. 2025 | 100


https://www.scielo.br/j/ep/a/GNrkGpgQnmdcxwKQ4VDTgNQ/
https://anpuh.org.br/uploads/anais-simposios/pdf/2019-01/1547483138_ae317e3b2ed4edf412dc25d6c7a2dbdf.pdf
https://anpuh.org.br/uploads/anais-simposios/pdf/2019-01/1547483138_ae317e3b2ed4edf412dc25d6c7a2dbdf.pdf
https://revistas.pucsp.br/index.php/revph/article/view/12101
https://www.scielo.br/j/er/a/4jVvMMkVMzjLGYRrrBnKnft/
https://www.scielo.br/j/er/a/4jVvMMkVMzjLGYRrrBnKnft/
https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/471/281

Livros Didaticos De Histdria E Narrativas Sobre O Ensinar A Luz De
Estudantes De Pedagogia

Joelson de Sousa Morais | José Carlos Aragdo Silva| Cristiane Dias Martins da Costa

SANTOS, Boaventura de Sousa. A gramdtica do tempo: para uma nova cultura
politica. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. S3o Paulo: Editora

Contexto, 2017, 160 p.

Nota

! A pesquisa desenvolvida pelas autoras buscou analisar 14 fichas consolidadas do processo de
avaliagdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2017, centrando a discussdo sobre a
forma como a temética indigena é tratada no Manual do Professor e no Livro do Aluno.
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