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THE PPP’S IN HISTORY DEGREE COURSES AS A
DEVICE: DIALOG AND POSSIBILITIES BETWEEN
THEORY AND HISTORY TEACHING

LAS LICENCIATURAS DE HISTORIA COMO
DISPOSITIVO: DIALOGO Y POSIBILIDADES ENTRE
TEORIA Y ENSENANZA DE LA HISTORIA

Resumo: O presente artigo é resultado das pesquisas desenvolvidas no projeto A
historia ensinada: saberes docentes, livro diddtico e narrativas e se propde a analisar
os Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs) como um dispositivo. Para tanto, mobilizo
os estudos ja realizados no projeto sobre os PPPs e os didlogo com a literatura
realizada. Inspirado nas andlises promovidas por Michel Foucault (2004) e Giorgio
Agamben (2009) acerca do que é um dispositivo, o presente texto se propde a
contribuir com o debate que tematiza a Histéria como drea de conhecimento que
forma os professores para a atuacdo na Educagdo Basica. As analises sinalizam
a complexidade dos PPPs, apontam para o potencial operatério do conceito
dispositivo como uma chave de leitura para problematiza-los e demonstram a
potencialidade desses documentos para as pesquisas no campo do Ensino de Histéria.

Palavras-chave: Histdria; Dispositivo; PPPs; Ensino de Histéria; Formacao Docente
Inicial.

Abstract: This article is the result of research carried out in the project The History
Taught: teacher knowledge, textbook and narratives and proposes to analyze PPPs as
a device. For that, | use the studies already carried out in the project on PPPs and the
dialogue with the mobilized literature. Inspired by the analyzes promoted by Michel
Foucault (2004) and Giorgio Agamben (2009) about what a device is, this text proposes
to contribute to the debate that thematizes History as an area of knowledge that trains
teacherstoworkin EducationBasic. Theanalyzesindicate the complexity of PPPs, pointto
the operative potential of the device concept as areading key to problematize them, and
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demonstratethepotentialofthesedocumentsforresearchinthefieldofHistoryTeaching.
Keywords: History; Device; PPPs; History Teaching; Initial Teacher Training.

Resumen: Este articulo es el resultado de una investigacion realizada en el marco del
proyecto Historia ensefiada: saberes docentes, libros de texto y narrativas y tiene como
objetivo analizar los Proyectos Politicos Pedagdgicos (PPP) como dispositivo. Para ello,
movilizo los estudios ya realizados en el proyecto sobre los PPP y los pongo en didlogo
con la literatura. Inspirado en los analisis de Michel Foucault (2004) y Giorgio Agamben
(2009) sobre lo que es un dispositivo, este texto pretende contribuir al debate sobre la
Historia como drea de conocimiento que forma profesores paratrabajaren la Educacion
Basica. Los analisis destacan la complejidad de los PPP, sefialan el potencial operativo
del concepto de dispositivo como clave para problematizarlos y demuestran el potencial
de estos documentos para la investigacién en el campo de la Ensefianza de la Historia.

Palabras clave: Historia; Dispositivo; PPP; Ensefianza de la Historia; Formacion inicial
del profesorado.
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Introducao

A educacdo, e o ensino de Histdria em especial, tém sofrido diferentes ataques.
Recentemente foi aprovado o projeto que formaliza o chamado Novo Ensino Médio
no qual as discussdes dos/as pesquisadores/as especializados foram ignoradas. As
mudangas no Ensino Médio sdo resultantes do projeto politico decorrente do golpe
parlamentarde 2016. Com essas mudancgas, os estudantes matriculados no Novo Ensino
Médio, que continua algemado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estarao
sujeitos a uma experiéncia formativa que potencializa a dimensao tecnicista como
defende Santos (2021). Mas, tdo importante como fazer a critica a esses documentos
normativos é também direcionar o angulo de atencdo para refletir criticamente como
os cursos de licenciatura em Histéria tém efetivamente se preocupado com as questdes
gue envolvem o ensino de Historia e a formagdo do professor. Como os Projetos
Politicos Pedagodgicos desses cursos tém lidado com as questdes que envolvem o
ensino e a formacgao docente.

As vezes, é imperativo repetir algumas assertivas. O ensino de Histéria, ndo se
configurou como tema de interesse na ciéncia histérica como mostrou Jorn Risen
(2006) e a teoria da historia, como o contexto do Brasil, continua silenciando o
debate sobre ensino de Histéria, como apontou Cavalcanti (2021). H4 momentos em
gue é necessario retomar algumas reflexdes que, anteriormente, ja foram pautas de
importantes debates. No entanto, a repeticdo enredada com as demandas do tempo
presente, no qual elas se enunciam, ganha outras configura¢des e ndao se constitui em
simples reproducdo. A repeticdo ndo é, portanto, uma cépia do que foi dito e escrito
outrora. Se constitui, pois, em elaboracdo — ou reelaboracdo — quando se encontra
costurada pelos fios que tecem as redes do tempo e as linhas que costuram os espagos
em que ocorre a enunciagao.

A repeti¢do, aqui, desfruta de alguma “autenticidade”. Fago uso desse conceito
inspirado em Walter Benjamin (1994) ao analisar as singularidades do espaco e do
tempo, como condicionantes queimpelem asobras de arte um carater de autenticidade,
gue nenhuma cépia, por mais perfeita que fosse, seria capaz de reproduzir. Para ele,
“[...] o aqui e o agora constituiu o conteddo da sua autenticidade.” (Benjamin, 1994,
p. 167. Grifo nosso). Nessa perspectiva, essa escrita, essa enunciacdo, essa reflexdo,
mesmo repetindo algumas assertivas, se insere nesse “aqui” de lugar e nesse “agora”
de tempo quando estd sendo gestada. Nesse sentido, e apenas por esse, é uma
“repeticao criadora”.

Ademais, ndo podemos esquecer que essa repeticdo sé se torna possivel porque
outros/as pesquisadores/as ja iniciaram — e tantos outros seguem continuam — as
trilhas pelas quais caminhamos nesse espaco chamado Ensino de Histéria. Trilhas que
se ressignificam e se desdobram em veredas com a chegada de outros caminhantes e
outras perspectivas. Portanto, ndo se trata de uma repetigdo pura e simples do que ja
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foi asseverado. Nesse sentido, trata-se de uma “repeticao criadora”, cuja enunciacao
sé é possivel porque muitos colegas pesquisadores/as, criaram percursos pelos quais
as reflexdes do e sobre o ensino de Histéria mostram densidade e potencialidade ha
mais de 30 anos. Sem essas/esses caminhantes de outrora — e de agora — ndo seria
possivel repetir, enunciar, emitir, proclamar, proferir e criar esses questionamentos.

E situado nesse espaco de reflexdes, que as analises no presente artigo se inserem.
Entendo que é obrigacdo da ciéncia histérica, drea de conhecimento onde se forma
o/a professor/a de Histdria, colocar no centro do debate as questdes ligadas ao ensino
e a formagdao docente. Compreendo que deve ser uma demanda da(s) teoria(s) da
Histéria também se preocupar e problematizar as questdes concernentes ao ensino e
a docéncia do profissional formado nessa drea. Assim, o artigo é resultante de quase
uma década de pesquisas sobre o ensino de Histéria e a formacdo docente. Na primeira
parte do texto se estabelece um didalogo com alguns estudos que se aproximam dos
guestionamentos colocados. Na sequéncia o didlogo é tecido com alguns autores do
campo da teoria, em especial, Michel Foucault (2004) e Giorgio Agamben (2009) a
partir do conceito de dispositivo, de modo a estabelecer um primeiro movimento de
aproximacao para problematizar os PPP’s apreendendo-os como dispositivos politico-
epistémicos na e sobre a pesquisa acerca do/a professor/a de Historia. Trata-se da
analise de 27 PPP’s’ que vem sendo problematizados no referido projeto ha quase uma
década de estudos.

Situando e ampliando o debate

E necessdrio repetir mais uma vez — e quantas vezes mais sejam necessdrias — que
o Ensino de Histdria estd sob ataque. E urgente repetir que precisamos repensar os
modelos de formacao inicial. E necessario repetir que os cursos de formagao inicial
de professores de Histdria tém sua responsabilidade nas relacdes politica-epistémicas
pelas quais também se constrdi a docéncia na Educacdo Basica. Até quando uma parte
dos colegas que sao professores dos cursos de licenciaturas vao permanecer trancados
em seus castelos, falando para si mesmos, ignorando que precisamos repensar os
modelos de formacdo inicial onde formamos nossos professores para atuarem na
escola basica? Sabemos que esta discussdo vem sendo pautada ha mais de trinta
anos por diferentes pesquisadores/as no campo do Ensino de Histéria. Todavia, os
efeitos ainda estdo longe de serem aqueles desejados por quem habita esse espago de
producdo de saber, denominado de Ensino de Histdria.

E urgente que os departamentos e/ou as faculdades responsaveis pela formacdo dos
professores assumam de vez que nossos modelos de desenhos curriculares continuam
formando professores sem levar em conta as mudangas pelas quais a sociedade tem
passado. Os PPPs dos cursos de licenciatura estdo configurados como se os professores
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por eles formados fossem lecionar Histdria no alvorecer do século XIX. Fagamos um
esforco — pela honestidade intelectual que deve reger nossas praticas — para olhar
as matrizes curriculares que estdo desenhadas em nossas faculdades. Reconhegcamos
gue dialogamos muito pouco ou quase nada com o debate especializado com outros
saberes que sdo necessarios a docéncia na Educacdo Basica. As disciplinas de Teoria
da Histéria, como mostrou Cavalcanti (2021), ndo tém sinalizado interesse pelo Ensino
de Historia.

E preciso desenhar, pintar, gesticular, narrar, expressar e repetir que, para ser
professor, ndo basta conhecermos os conteudos historiograficos. Isso nao significa
dizer que o conhecimento de nossa drea é de menor importancia. Obvio que n3o.
Como defendia Paulo Freire (2019) desde a década de 1970, ninguém ensina o que
ndo sabe, o que ndo conhece. Mas, definitivamente, o professor que entra em uma
sala de aula do 62 ano do ensino fundamental, que domina apenas os conhecimentos
da historiografia do chamado mundo Antigo Classico, podera ter dificuldades para dar
uma aula para 40 ou 50 alunos (sobre os quais pouco ou nada conhece).

Pelos PPP’s analisados no projeto de pesquisa, também é possivel, que esse
professor ndo conheca os debates acerca de como se aprende Histdria, ou o que
significa aprender historicamente e, até mesmo, o que significa aprender. Os cursos
de licenciatura dos campi sede das universidades federais, que compdem o corpus
documental da pesquisa, ndo oferecem nenhuma disciplina obrigatdria voltada
especificamente para o debate sobre o que é aprendizagem histérica (Cavalcanti,
2022). O exemplo dos conteudos ligados a chamada antiguidade — e considerada
classica — ndo aparece aqui por acaso. Nos curriculos da Educagdo Bdsica, os nossos
estudantes do 62 ano tém aulas, predominantemente, da chamada Histdria Antiga. Por
gue serd? Precisamos refletir a quem, de fato, interessa ministrar aulas de Histdria para
criancas de, aproximadamente, 10 anos de idade, sobre aquilo que, por convencao e
interesse politico-epistemoldgico, é chamado de Histéria Antiga, Medieval, Moderna
ou Contemporanea.

Assim como, muitas vezes, as responsabilidades das fraturas indesejadas sdo
atribuidas aos outros, também costumamos ouvir que o problema reside na escola,
nas condicdes de trabalho dos professores da Educagdo Basica, e segue a lista de
apontamentos. Dificilmente, em situagdes como essas, presenciamos posturas que
interrogam como nés — professores do magistério dito superior — estamos formando
os professores que atuam na Educacdo Bdsica. A ignorancia ou presuncgdo leva sempre
a apontar o problema no outro, externo a nds. Uma olhada rapida nos Projetos
Politicos Pedagogicos (PPPs) dos cursos em que atuamos seria suficiente para mostrar
que a situacdo é bem mais complexa do que se supunha, e que todos nds temos
responsabilidade nessa ceara. Ndo constatamos, via de regra, colegas que interrogam
a configuragao da prépria matriz curricular pela qual lecionamos todos os semestres.
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N3do costuma ser ponto de reflexdo compreender a sele¢do e distribuicdo dos saberes
dentro dos PPPs.

Naturalizou-se uma formatacdo em que — a despeito de poucas mudangas —
comecamos a instrumentalizar os professores, nas primeiras disciplinas, com os
conteudos da Histéria Antiga, mais a disciplina de Introdugdo aos Estudos Historicos.
De forma mais especifica, trata-se de uma configuracdo — definida pela colonizagao
europeia da Histdria que instituiu uma proposta de ciéncia e determinou o que era
a Histdria Antiga — que mantemos desde a criagcdo dos primeiros cursos de Histdria
no Brasil (Nascimento, 2013). Esse sequenciamento segue nas disciplinas seguintes
gue tematizam a chamada Histéria Medieval, mesmo que o nome de batismo dos
componentes curriculares seja diferente. Os textos das ementas sinalizam ser a
experiéncia medieval o foco de andlise.

Mas, em nada contribui a postura que, cotidianamente, presenciamos quando
nossos colegas de departamento expressam que nada podemos fazer porque o
problema é do curriculo da Educacdo Basica. Para muitos dos profissionais que
formam professores, o curriculo é uma entidade abstrata, sobre a qual diversos
professores formadores ignoram completamente. Em situacdo andloga, costuma-se
dizer que a responsabilidade maior é do livro didatico de Histéria. Esse material é
facilmente localizado e rapidamente atacado. E possivel encontrar um exemplar e
mostrar, no sumario, a distribuicdo dos contelddos. Ainda costumamos ouvir assertivas
gue asseveram ser o livro didatico composto por um texto raso, simplista, superficial,
cronoldgico e que ndo ajuda o estudante a entender a histéria nem o professor a
trabalhar criticamente. Essas expressdes dizem mais dos sujeitos que as enunciam
do que do enunciado. Muitos ignoram completamente o que implica produzir uma
narrativa didatica que sera transformada em livro didatico para criangas e professores/
as, como ja demonstrou Choppin (2004, 2009) e Cavalcanti (2016).

Quando ndo é suficiente apontar o curriculo e os livros didaticos como os
responsaveis, o foco recai na escola, desvalorizada, desprestigiada, desgovernada e
tantos “des”. Ao cardapio, ainda é acrescido que os estudantes estdo desestimulados,
ndo querem aprender e ndo respeitam os professores. Logo, a responsabilidade ndo é
daqueles que trabalham na universidade, que fazem pesquisas e publicam. Portanto,
nada ou quase nada pode ser feito. Obviamente, a escola e os livros didaticos se
constituem em questdes necessarias e urgentes para o debate. Ndo se trata de nega-
las. Trata-se de trazer para nosso campo de atuag¢do o que nos compete nessas relagoes.
E necessario, mais uma vez, problematizar como nossos PPPs tratam a docéncia. E
preciso, pois, refletir qual o lugar atribuido a escola, como tema de interesse, sendo
ela o espaco de atuacdo daqueles profissionais formados por nés. Nos percursos de
formacdo inicial, em que momentos ha espacos para estudar/problematizar o aluno,
aquele que serd atendido pelos professores por nds formados, os jovens em periodo
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de escolarizacdo bdsica? Qual o espaco atribuido para a reflexdo sobre aprendizagem?
Sim, temos que repetir mais uma vez ou mais uma centena de vezes: esses saberes nao
sdo priorizados nos cursos de formacao inicial do professor de Histdria.

Os colegas — professores do magistério considerado superior — conhecem bem
a assertiva que diz ser a Histéria filha do tempo. Quase um jargao, convenhamos.
Parece, em certo sentido, que o uso dessa assertiva naturalizou seu significado. Se a
Histéria é filha do tempo, significa, entre outras coisas, que ela ndo tem vida perene.
Vai acabar seja la quando for, na temporalidade que for. A maioria dos colegas esquece
que fez concurso para professor do magistério superior, que tem a docéncia como eixo
estruturante do oficio e que os cursos em que atuamos existem porque ainda é preciso
formar professor para atuar na Educagao Basica.

O “tempo-pai” parece que esta dando sinais de que vai reduzir a vida util da “filha-
historia”. Ndo seria impossivel tramitar pelo congresso nacional — cuja configuragao
demonstra como uma parte cada vez maior dos nossos parlamentares estd sedenta por
projetos que violentam a educacdo publica e estrangulam a drea das humanidades em
especial — um projeto de lei para acabar com a obrigatoriedade do ensino de Historia
na Educacdo Basica, como uma matéria disciplinar, semelhante ao que ocorreu com a
proposta inicial do Novo Ensino Médio. Em um cendrio extremo como esse, 0s cursos
de licenciatura continuariam existindo? Defendo que, dentro do nosso quinhdo de
responsabilidade, a cada dia que ndo potencializamos o ensino de Histdria como lugar
de producdo de saber, espaco de atuagcao docente capaz de promover formas de ver,
sentir e viver, estamos contribuindo para diminuir a vida “Util” da Histdria no tempo. A
cada acdo que implica a manutencdo de Histéria distante das demandas do tempo em
gue vivemos, estamos ajudando o “pai” a sucumbir com a “filha”. A cada acao em que
ndo potencializamos compreender a dimensdo de formacdo de professor dessa area
de conhecimento, estamos dando nossa contribuicdo para reduzir a vida da ciéncia
histdrica na luta interminavel contra o tempo.

As pesquisas que problematizam os percursos de formacao inicial do professor
de Histdria mostram como essa tematica é apreendida e representada nos cursos
de licenciatura. Marieta de Moraes Ferreira e Renato Franco (2008) destacam que
o ensino ainda ocupa um lugar de pouca expressividade nos departamentos de
Histéria das grandes universidades. Renilson Rosa Ribeiro (2015) ressalta o lugar de
invisibilidade ocupado pela docéncia, como espag¢o de atuacdo do historiador nos
cursos de licenciatura em Histdria. Mauro Cezar Coelho e Wilma de Nazaré Baia
Coelho (2018) mostram como os saberes tedrico-historiograficos ocupam maior parte
da distribuicdo do tempo entre os demais componentes destinados aos outros saberes
da docéncia. Essa reflexdo também foi apontada por Fldvia Caimi (2013) e Angela
Ferreira (2014). Erinaldo Cavalcanti (2019) mostra de que forma o ensino de Histéria
ainda ocupa um lugar de menor expressividade no arranjo das disciplinas obrigatérias
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nos PPPs de Histdria de uma parte das universidades federais no Brasil. Uma situacao
idéntica ao espag¢o ocupado pelo debate sobre os livros didaticos (Cavalcanti, 2018) e a
aprendizagem (Cavalcanti, 2022) nos cursos de formacao inicial analisados pelo autor.

A partir das pesquisas sobre os PPPs, desenvolvidas no projeto A Histéria ensinada:
saberes docentes, livros didaticos e narrativa, e do didlogo com a literatura mobilizada,
pretendo ampliar as reflexdes acerca dos PPPs dos cursos de Histéria, experimentando
a possibilidade de apreendé-los como dispositivos. Entender os PPPs como dispositivos
pode contribuir para ampliar as reflexdes sobre as praticas e rela¢gdes que corroboram
e concorrem com o processo de formagao inicial do professor de Histdria. Inspirado
nas analises promovidas por Michel Foucault (2004) e Giorgio Agamben (2009) acerca
do que é um dispositivo, o presente texto se propde a contribuir com o debate que
tematiza a Histéria como area de conhecimento que forma os professores para a
atuacdo na Educacdo Basica.

O que é um dispositivo? Notas iniciais e aproximagodes analiticas

Para Michel Foucault (2004, p. 244) o dispositivo apresenta, necessariamente, trés
aspectos, que consistem em:

[I] um conjunto heterogéneo que engloba discursos, instituicdes,
organizacdes arquitetonicas, decisbes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos [...]. O disposto é a rede que pode
se estabelecer entre esses elementos.

[l1] Tal discurso pode aparecer como um programa de uma instituicao ou,
ao contrdrio, como elemento que permite justificar e mascara uma pratica
gue permanece muda.

[l1I] O dispositivo como um tipo de forma¢do que, em um determinado
momento histdrico, teve como fungdo principal responder a uma urgéncia.

O primeiro aspecto assinalado por Michel Foucault diz respeito a dimensao
heterogénea e discursiva do dispositivo, que engloba, entre outros elementos, normas
e enunciados cientificos. Entendo ser possivel estabelecer uma vizinhanca entre
essas dimensdes com os PPPs de Histdria. Ao analisa-los, percebe-se o quanto sao
heterogéneos esses documentos. Diferentes enunciados cientificos estdo presentes
sobre os mais variados temas que englobam os saberes presentes nos percursos de
formacado inicial. Uma analise comparativa entre os PPPs de cada instituicdo sinaliza,
igualmente, a diversidade de enunciados sobre os referidos saberes presentes em
cada documento.

Se tomarmos a Historia como uma instituicdo (Certeau, 2007), é possivel apreender
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os PPPs dos cursos, em que sdao formados seus profissionais, como um programa
pelo qual se define um conjunto de normas, procedimentos e escolhas, formatado
como uma pratica. Tal programa, ao mesmo tempo em que justifica sua configuragao,
permite o que considera vdlido e proibe o que institui como inadequado. Também é
possivel apreender a configuragdao dos PPPs como uma forma pela qual a instituicao
Histéria respondeu as demandas histdricas sobre o que se considera vdlido em relacao
ao profissional formado nesse lugar de saber/poder.

Giorgio Agamben (2009) é outro filésofo que permite estabelecer um didlogo no
que se refere a esse dispositivo. Em uma reflexao direta com Michel Foucault, ele
reforca as assertivas foucaultianas sobre o dispositivo e amplia o entendimento sobre
esse conceito. Em suas palavras:

Chamarei literalmente de dispositivo qualquer coisa que tenha de algum
modo a capacidade de capturar, orientar, determinar, interceptar, modelar,
controlar e assegurar os gestos, as condutas, as opinides e os discursos
dos seres viventes. Ndo somente, portanto, as prisGes, os manicomios, o
Pandptico, as escolas, a confissdo, as fabricas, as disciplinas, as medidas
juridicas etc., cuja conexdao com o poder é em certo sentido evidente,
mas também a caneta, a escritura, a literatura, a filosofia, a agricultura, o
cigarro, a navegacao, os computadores, os telefones celulares e — por que
ndo — a propria linguagem, que talvez é o mais antigo dos dispositivos [...]
(Agamben, 2009, p. 40-41).

Como assevera Giorgio Agamben, o dispositivo pode ser qualquer coisa que tenha o
poder de interferir no ordenamento das relagdes sociais, alterando sua configuragao.
Além daqueles ligados as instituicdes (francesas) pesquisadas por Michel Foucault,
como a prisdo, a escola e a psiquiatria (para citar apenas trés exemplos), os dispositivos
sdo redes de rela¢cdes de poder capazes de produzir, definir, interferir, condicionar
posturas, construir formas de ver, sentir e ser. E, sobretudo, com esse sentido alargado
do que é dispositivo que compreendo ser possivel estabelecer algumas aproximacoes
com os PPPs. Esses seriam dispositivos capazes de produzir formas de ser e maneiras
de atuar dos profissionais formados nos cursos de licenciatura em Historia.

Apreender os PPPs como dispositivo implica entendé-los como uma construgao que
ndo obedece a leis ou relacdes de cardter determinista, pois sua construcdo envolve
diferentes campos de forga. Suas sentencgas enunciativas compdem discursos acerca
das fungbes a serem desempenhadas pelos profissionais ali formados. Todavia, a
construcdo dessas funcdes, feita por meio de um conjunto variado de componentes
curriculares, obedece, por sua vez, a outras relacdes que, mesmo estando conectadas
ao PPP como dispositivo, a ele ndo se subordinam de maneira determinista. Entre
os enunciados desse dispositivo e sua exequibilidade, ha outras relacdes com outros
sujeitos e praticas que criam campos de tensdo, resisténcia e possibilidades de
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execugao.

As aproximacgdes, aqui experimentadas, se constituem em uma opgdo possivel de
leitura e interpretacdo acerca dos PPPs como “lugar” de formacgao dos professores de
Histéria. Os PPPs podem, em certa medida, se constituirem em dispositivos produtores
de regras, normas, procedimentos, enunciados e fundamentos acerca da formagao
dos professores de Historia. Neles, encontramos um conjunto de principios e cédigos
pelos quais se constituem os percursos de formacdo inicial. Os PPPs definem quais
saberes devem compor os dominios dos profissionais formados nessa area. Elaboram
enunciados que definem o que (quais saberes) e quando (em qual momento) devem
ser experienciados nos cursos de licenciatura em Histodria.

Como um dispositivo, os PPPs instituem normas regulatdrias para definir os critérios
considerados validos na obtengao dos rendimentos produzidos pelos profissionais em
formacgdo. Assim, definem os parametros pelos quais se avanga e/ou se recua em cada
etapa. Em suma, sdo mecanismos produtores de critérios para atribuicdo de conceitos
(ou notas) que passam a representar rendimentos satisfatorios ou ndo. No entanto, vale
ressaltar que esses critérios, principios e fundamentos ndo obedecem as leis de forma
mecanica. A despeito dos principios definidores de rendimentos, como “excelente”,
“bom”, “regular” ou “insuficiente”, sua construcdo/execucdo obedece a variadas
forcas e situacoes. Depende de muitas variaveis, como o docente responsavel por cada
disciplina, os procedimentos adotados, as estratégias realizadas, o envolvimento de
cada licenciando e os critérios avaliativos. No entanto, ndo se pode negar que sua
legitimidade estd fundamentada nas normas instituidas e enunciadas nos e pelos PPPs
para que o licenciando obtenha os saberes entendidos como necessarios ao exercicio
profissional.

Outro principio instituidor dos PPPs como dispositivo pode ser identificado em sua
funcdo de sele¢do. Obedecendo a um conjunto amplo e heterogéneo de varidveis, os
PPPs selecionam quais passados se ensinam em cada momento dos cursos de formacao.
Por meio da definicao das disciplinas obrigatdrias e optativas, entra em cena um sutil e
sofisticado poder que define quais contelidos devem compor as tematicas de estudos
guando se selecionam as disciplinas obrigatdrias e as eletivas. Assim, esse poderoso
mecanismo seleciona quais conhecimentos farao parte dos saberes dos professores
em formacdo.

Uma olhada cuidadosa para as disciplinas obrigatérias nos permite perceber
a astucia desse poder que define quais passados serdo estudados e aprendidos na
formacao inicial. Aqui, também vale a ressalva de que esse poder ndo é absoluto. O que
implica reconhecer que existem possibilidades para resisténcias, sobretudo quando
os docentes vao elaborar seus planos de curso para cada disciplina. Todavia, ndo ha
como negar que os PPPs tém o poder de selecionar os saberes acerca das histdrias
a serem ensinadas quando definem disciplinas como “Histdéria Antiga”, “Historia
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Medieval”, “Histéria Moderna”, “Histéria Contemporanea”, “Histdoria da América”,
“Brasil Colonia”, “Brasil Império”, “Brasil Republica”, “Teoria da Histéria” para citar
as consideradas cldssicas. A margem para os desvios existe, pois nenhum poder é
absoluto. Os professores responsaveis por disciplinas como essas tém a possibilidade
de definir o “que” ensinar em cada uma delas, mas em alguma medida fardao cumprir
a oferta dos componentes obrigatdrios presentes nos referidos PPPs.

Outra dimensdo importante efetivada pelos PPPs diz respeito ao seu poder
de classificar. Resultantes de intensas disputas, eles classificam saberes entre
obrigatdrios e optativos. Em alguma medida, esses documentos contribuem para a
definicdo de sentidos que atribuem a certos componentes curriculares o status de
mais ou menos importante. Da mesma forma que também corrobora a classificacao
dos conhecimentos ao alocar certas discussGes como pertencentes a Historia e outras
a Educacdo, Psicologia. Portanto, os saberes sobre docéncia, por exemplo, quando
sdo alocados em disciplinas oferecidas pela Educagdo, estdo sinalizando que nao
competem a Histdria discuti-los.

Os colegas professores responsdveis pelos PPPs classificam as disciplinas atribuindo-
Ihes um tempo maior ou menor de estudos, pois algumas desfrutam do dobro de tempo
em comparacdo com outras. Para certas tematicas, ha trés componentes curriculares,
ao passo que, para outras, apenas uma disciplina. Ainda encontramos, nos PPPs, as
normativas que classificam os rendimentos (ou aproveitamentos) dos profissionais
em formacdo, atribuindo-lhes conceitos, como “Excelente”, “Bom”, “Regular” ou
“Insuficiente” para os saberes em construcdo, ou estratificando-os em notas de zero
a 10. Por certo, essas normativas estdo atreladas a outras regras institucionais e nao
sdo crias dos PPPs, mas neles se encontram e contribuem para a definicdao de sentidos
sobre variadas questdes dos respectivos cursos.

Esse poder de classificacdo implica, diretamente, a apropriacdo do tempo. Ele se
desdobra em uma forca capaz de distribuir saberes, funcdes e principios durante
o periodo de formacdo inicial. Mas, também essa distribuicdo é capaz de provocar
ressonancias nas atividades desenvolvidas pelos professores quando estiverem
atuando, a medida em que sua concepc¢do de tempo a ser estudado e aprendido
teve sua gestacdao nas experiéncias durante o periodo de formacao inicial. Ou seja,
o conjunto de saberes e fundamentos tedrico-historiograficos, selecionado pelos
desenhos curriculares dos PPPs, em alguma medida interfere na forma pela qual
os professores irdo proceder com a selegdo e distribuicio do tempo no que tange a

escolha dos conhecimentos a serem ensinados na Educacdo Basica.

Toda selecdo promove alguma forma de hierarquia. Escolher implica,
necessariamente, selecionar saberes, tempos, contelddos e procedimentos, e, ao
mesmo tempo, deixar de fora outros tempos, saberes e dominios. Ao selecionar os
saberes que sdo alcados ao lugar de conhecimento obrigatdrio nas disciplinas, os PPPs
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demonstram uma sutil hierarquia em que se percebem os conhecimentos entendidos
como importantes e a distribuicdo do tempo para cada tematica a ser estudada.
Como sinalizado, algumas desfrutam do triplo de tempo em determinados PPPs. Por
exemplo, sobre os “tempos modernos” ou “contemporaneos”, em alguns PPPs, sdo
alocadas trés disciplinas obrigatdrias, ao passo que, para outros tempos, apenas uma.
N3do cabe, aqui, discutir qual tematica é merecedora de mais ou menos tempo para
estudo, mas somente registrar, para evitar que se naturalize, como se identifica uma
hierarquia na selecdo e distribuicdo do tempo por temas de estudos nos PPPs.

Outra dimensdao importante pela qual os PPPs podem ser apreendidos como
dispositivo diz respeito a funcdo de controle que desempenham nos percursos de
formacao inicial. Esses documentos operam como uma espécie de plataforma que
controla, até certa medida, os conteldos e temas a serem estudados, a distribuicdo
do tempo por disciplina ofertada, bem como a alocacdo de atividades classificadas
como praticas e tedricas. Eles definem a quantidade de componentes curriculares e,
por meio de suas ementas, sinalizam objetivos de estudo, enunciados historiograficos
e temas a serem problematizados em cada disciplina.

Da mesma forma, operam certo controle na indicacdo de um conjunto de referéncias
bibliograficas para cada temdtica. Por meio das indica¢cGes bdsicas e complementares,
os PPPs oferecem uma lupa pela qual deseja que sejam vislumbras certas perspectivas
tedricas, epistemolégicas e historiograficas. Através desses mecanismos, os PPPs
mobilizam sutis estratégias de controle a partir das quais vao se lapidando formas de
ver e entender o oficio construido nesse lugar. Assim, apresenta-se um conjunto de
indicacdes de leituras consideradas referéncias para cada tematica a ser estudada em
um dado momento do percurso de formacao inicial. Por outro lado, também mostra
sua concepcao de Histdéria, como area de conhecimento, suas vinculagbes tedricas e
metodoldgicas. lIgualmente, exerce um controle na formagao e mobilizagdo de um
Iéxico gramatical que passa a operar pelas prdticas vocabulares dos profissionais em
formacdo por meio da disponibilizacdo de categorias conceituais, embasamentos
analiticos e fundamentos epistemoldgicos.

Os PPPs, como dispositivos, sdo constituidos por uma relacdo indissociavel de
saber-poder. Operam por meio de distintos elementos pelos quais se constituem e se
legitimam. Os PPPs produzem e ddo a ver um conjunto de saberes reconhecidos como
necessarios ao exercicio da profissdo dos professores. Oferecem, para cada momento
da formacdo inicial, os conhecimentos minimos necessdrios e considerados validos
para cada tematica a ser estudada no conjunto das disciplinas ofertadas. Esses saberes,
articulados as praticas de ensino, produzem um poder que, uma vez mobilizado pelos
profissionais da drea, passa a ser reconhecido por uma “comunidade de saber”. Essa é
outra dimensdo pela qual os PPPs podem ser apreendidos como um dispositivo.

A relacdo saber-poder foi apontada por Michel Foucault como constitutiva dos
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dispositivos. Para ele,

O dispositivo, portanto, estd sempre inscrito em um jogo de poder, estando
sempre, no entanto, ligado a uma ou a configuracées de saber que dele
nascem mas que igualmente o condicionam. E isto o dispositivo: estratégias
de relagGes de forgas sustentando tipos de saber e sendo sustentadas por
eles (Foucault, 2007, p. 246).

Para os PPPs, trata-se de uma relacdo de saber-poder que promove a inteligibilidade
necessdria para que os profissionais formados atuem e falem em nome de uma
categoria profissional que tém a docéncia como campo de atuagao.

No entanto, é oportuno reforgar que essas reflexdes, aqui colocadas, ndo desejam
se apresentar como um modelo a ser seguido. S3o, antes, uma possibilidade existente
para o trato dos PPPs, tomando-os como dispositivos. Mas, é imperativo que se leve
em consideracdao o necessario cuidado para evitar aproximagdes mecanicas entre as
guestdes problematizadas pelos filésofos aqui acionados e os PPPs analisados.

Como em qualquer debate tedrico-epistemoldgico, é necessario que os didlogos
entre diferentes autores e o objeto de pesquisa de cada trabalho ndo sejam mobilizados
de forma automadtica. De tal modo, esse cuidado evita que as aproximacdes e os
distanciamentos sejam operados levando em consideracdo as possibilidades existentes.
Por mais dbvio que seja, deve-se considerar que esses filésofos ndo pesquisaram os
PPPs dos cursos de formacgao inicial de professor de Histdria no Brasil. Isso implica que
os procedimentos realizados precisam ser cuidadosamente articulados. Os PPPs tém
praticas que selecionam, classificam, hierarquizam, nomeiam, definem procedimentos
e instituem formas de ser e pensar dos profissionais formados; contudo, é necessario
compreender as relacbes de forcas especificas a partir das quais essas praticas sdo
construidas, legitimadas e reconhecidas. Ou seja, é indispensavel compreender,
por meio das pesquisas, as relacdoes de poder constituidoras dos PPPs para, assim,
estabelecer as vizinhangas possiveis.

Os PPPs precisam ser apreendidos como linha de chegada de um percurso trilhado
em cada lugar de producdo. Em outras palavras, para cada agao sinalizada, sentenca
anunciada ou defini¢ao instituida, ha um conjunto de forgas que se digladiou durante
a caminhada construida. Se determinado PPP define quatro disciplinas para Historia
Moderna ou Histéria Contemporanea, tdo importante como entender essa formatacgao
é compreender as disputas internas que permitiram essa configuragao. Portanto, nao
devem ser entendidos como um fim, um instrumento pronto e acabado, mas como o
resultado de trajetos, escolhas, negociacdes e disputas entre professores e professoras
gue configuram os cursos em que sdo construidos. De tal modo, apreender os PPPs
enquanto dispositivos é entendé-los como um instrumento construido por meio de
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varidveis forgas, evitando que sejam apreendidos como regulamentos construidos
naturalmente e desprovidos de intencionalidades. Para entendé-los, é preciso analisar
seu processo de construgao.

Os PPPs como fonte documental

Além da possibilidade analitica de apreender os PPPs como dispositivo, esses
podem se constituir em documentos potentes para a pesquisa no campo do Ensino
de Histéria. A depender da perspectiva adotada, os PPPs podem ser operacionalizados
como vestigios documentais resultantes das relacGes praticadas nos departamentos e/
ou nas faculdades no que se refere a formacao dos professores de Histéria.

Esses documentos podem ser apreendidos como indicios das rela¢des de poder do
seu lugar de producdo. Inspirado em Carlo Ginzburg (2001), é possivel compreender
os PPPs como indicios das disputas que envolvem docentes, faculdades, instituicdes e,
inclusive, o Ministério da Educacdo, por meio de leis, pareceres, decretos e normas sobre
os cursos de formacado docente. Portanto, os PPPs ndo podem ser operacionalizados
como sindnimos de verdade. Tampouco espelham uma realidade, como se dela fosse
uma copia. Ndo sdo reflexo de uma suposta realidade que se encontra presente nas
faculdades e/ou nos departamentos. Eles sdo tragos constituintes das praticas que
concorrem para criar os percursos formativos dos professores de Histdria. Sdo registros
fragmentarios que representam parte das disputas que envolvem as condi¢cdes que
permitem, nesse tipo de documento, inserir algumas informag¢des ao passo que
proibem outras.

Essa leitura permite que ndo se atribua uma critica aos PPPs, como se neles residisse
uma lacuna. Nesse sentido, ndo é operatério mobilizar uma interpretacdo cujo
fundamento seria sinalizar que ha uma falha ou um espaco a ser preenchido. Ou seja,
como se tais documentos estivessem vazios ou demonstrassem uma auséncia (como
se fosse possivel encontrar um documento completo). Dito de outra forma, também
deve-se evitar apreender os PPPs de forma essencializada. Eles sdo o que sdo. Dao a
ver e permitem ler uma parte da configuracdo acerca dos instrumentos documentais
gue representam um conjunto de praticas sobre o processo de formacdo inicial dos
professores de Histdria. Sinalizam o que foi selecionado — dentre as possibilidades
existentes — para configurar os percursos formativos desses profissionais.

Outra dimensdo importante a ser considerada diz respeito a evitar analises que
sinalizem a existéncia de qualquer elemento que condicione uma relacdo mecanica
entre o que se encontra escrito e prescrito nos PPPs dos cursos e sua exequibilidade.
Entre o que esta prescrito e o que é experienciado, existe um universo de tensées,
negociacdes e arranjos que promovem outras configura¢cdes para as disciplinas. Ha
muitas praticas desenvolvidas que ndo se encontram descritas nos documentos. Ha
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muitos sujeitos atuando nesse palco e a encenagdo ndo segue a determinacao irrestrita
do roteiro oficial.

Ndo podemos esquecer outra varidvel importante nessas relagdes: a execucdo
das disciplinas, nos cursos de licenciatura, também obedece ao conjunto de praticas
ligadas a elaboragdo dos “Planos de Cursos”, construidos pelos docentes responsaveis.
Nesse sentido, cada docente responsdvel pela oferta da disciplina possui autonomia
para alterar e redefinir o plano de trabalho. De tal forma, hd uma dinamicidade viva e
constante que atualiza as atividades indicadas, os objetivos propostos e as referéncias
sugeridas. Portanto, os PPPs precisam ser pensados como vestigios, como indicios
de um universo tenso, denso e complexo de questdes em permanentes disputas e
metamorfoses.

Essa especificidade ndao implica, todavia, diminuir a importancia dos PPPs. Da
mesma forma que nao significa diminuir a relevancia dos enunciados que constituem
esses documentos. Ndo. Os PPPs demonstram e ddo a ver uma interpretacdo acerca do
entendimento da Histdria como ciéncia, como lugar de formacado docente. Permitem
compreender como os docentes que atuaram na construgdo de cada um desses
projetos entendiam — e entendem — o que deve ser importante para os profissionais
gue se formam professores de Histéria.

Qualquer analise dos PPPs precisa considerar as varidveis do processo de construgao.
Se atentar para o lugar social de sua producgdo é sine qua non. Isso implica destinar
atencdo as intencionalidades constituintes dos PPPs. Sua producdo é resultante de
muitas forcas, distintas percepcdes e variadas maos; trata-se de um documento
elaborado por muitos professores e professoras. Nesse sentido, a perspectiva do
documento-monumento, defendida por Jacques Le Goff, é uma via interessante de
andlise. Para esse historiador, “[...] o documento n3o é indcuo. E antes de mais nada
o resultado de uma montagem” (Le Goff, 1990, p. 427). Assim como uma construg¢do
elaborada ou uma montagem produzida, os documentos ndo podem ser apreendidos
como cépias da verdade. Nas palavras do autor, ndo existe documento-verdade.
Portanto, “[...] cabe ao historiador n3o fazer o papel de ingénuo. [...] E preciso comecar
por desmontar, demolir esta montagem, desestruturar esta construcdo e analisar as
condicOes de producdo dos documentos-monumentos” (Le Goff, 1990, p. 472-473).

Como qualquer outro documento, os PPPs necessitam ser criteriosa e
cuidadosamente analisados. Esses documentos oferecem uma dada representacdo
sobre os cursos e departamentos de Histdria nas universidades do Brasil. Tais matrizes
apresentam uma série de discursos e praticas que ajudam a conformar um conjunto
de elementos que constituem o “fazer Histéria” como ciéncia, que forma professores
em nossas universidades.

Entender os PPPs, enquanto dispositivos, significa apreendé-los como uma espécie

Histéria & Ensino, Londrina, v. 29, n. 2, p. 041-060, jul-dez. 2023 | 55



Erinaldo Cavalcanti

de plataforma politica, social e cultural para a formacdo do professor de Historia.
E, como tal, é fortemente disputada, concorrida, desde a gestacdo de seu nome,
pois ora atende como matriz curricular, ora como PPP ou PPC. N3do s6 no ambito do
debate semantico ela é objeto de disputa. Na construcdo — e na execucdo — desse
dispositivo, ha distintas forcas que promovem encaminhamentos que ndo dependem
das relagdes de poder tecidas dentro dos departamentos — ou das faculdades — onde
s3o construidos os PPPs. E o caso de pareceres e normativas dos conselhos superiores
de educacdo que definem certas praticas a serem executadas. Mas, como dispositivo
politico, um conjunto de escolhas, decisGes e procedimentos na exequibilidade
dos PPPs, ndo corresponde ao roteiro das normas prescritas, mesmo que com elas
mantenha diferentes relacoes.

Entre muitos exemplos, podem ser citadas as normas que definem 400 horas de
praticas como componente curricular. A execucao dessa formativa obedece a muitas
relacdes de forcas. Ha PPPs que agrupam as horas definidas no parecer regulatério, no
estagio supervisionado; ha outros que ndo demonstram como e onde sdo empregadas
as 400 horas, e tantos outros alocam em forma de disciplinas de conteudo teérico
sobre variadas tematicas. Como dispositivo, ele é dinamico e eldstico nas maneiras
pelas quais executam os percursos formativos. As disputas sobre o que e como executar
cada varidvel de seu programa envolvem distintos grupos de docentes, variadas
perspectivas de formacao e diferentes concepgdes sobre o que deve configurar nos
desenhos curriculares a partir dos quais sdao formados os professore de Historia.

Os PPPs, enquanto dispositivos, sdo polissémicos ndo apenas em seus significados,
pois ndo desfrutam de consenso sobre os saberes que devem garantir para formar
os professores de Histdria. As disciplinas obrigatdrias que se identificam nos cursos
de licenciatura sinalizam que s3do os saberes ligados aos conhecimentos tedrico-
historiograficos os que ocupam maior parcela do tempo na distribuicdo dos conteldos
a serem estudados. Ha espacos que sdo mais ou menos flexiveis, o que permite maior
possibilidade de reordenamento.

Os PPPs oferecem e ddo a ler uma dada configuracdo que as licenciaturas
em Histdria adquiriram. Demonstram a concepcdo de Histéria por meio de seus
enunciados, suas disciplinas e seus ementarios. Expressam suas filiacdes tedricas
e conceituais. Sinalizam aproximacdes e distanciamentos com variadas acepgoes
de Histéria. Indicam o que consideram importante na formacao dos graduados em
Historia. Informam quais questdes sdo obrigatdérias para o profissional da area e quais
guestdes sdo optativas. Apresentam as diferentes concepgdes das categorias analiticas
gue formam essa ciéncia, como “correntes historiograficas”, “narrativa”, “documento”,
“fato/acontecimento”, “tempo” (para citar algumas). Portanto, os PPPs expressam,
também, a distribuicdo dos conteudos oferecidos em cada periodo da formacao inicial

do professor de Histdria. Por conseguinte, quando oferecem as disciplinas obrigatdrias,
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com suas respectivas cargas-horarias, objetivos e referéncias de leituras, também
apresentam as tematicas apontadas para os estudos em cada momento; o tempo
destinado as reflexdes de cada tema, e o que é visto como necessario, em termos de
leitura, para a compreensao de seus objetivos de estudo.

Conclusoes iniciais

Quem atua ou atuou nos cursos de licenciatura e esteve envolvido com mudancas
nos PPPs conhece bem como sdo tensas as relagdes quando se pleiteiam alteracdes
substanciais que envolvem insercdo ou retiradas de disciplinas. Ha situacbes em que
alguns colegas demonstram comportamento de posse sobre certos componentes
curriculares, e sdo capazes de arregimentar um exército, se necessario for, para que
certas disciplinas ndo sejam alteradas em termos de oferta e/ou de carga horaria.

A reflexao, aqui colocada, ndo é para defender a inclusdo ou extracdo de um ou
outro componente curricular, de uma ou outra tematica. Trata-se de problematizar
gue os arranjos atuais dos cursos de licenciatura sao produtos das relagdes de poder e,
portanto, sdo construgdes histdéricas e como tal, ndo podem ser vistos como naturais.
Assim, é necessario desnaturalizar, porque continuamos com arranjos curriculares
formatados com disciplinas que mais parecem inveng¢des divinas e sagradas, como se
n3o pudessem ser alteradas. E nesse sentido que cabe questionar sempre a quem, de
fato, interessa a manutencdo dessa configuracdo pela qual formamos os professores de
Historia no Brasil. Deve-se questionar a quem, de fato, interessa continuar ensinando o
gue ensinamos nos cursos de licenciatura. A quais relacdes de poder interessa manter
essa formatagdo com cursos que continuam (com raras exceg¢des) tendo a Europa
como modelo e referente, seja em termos de conteudos estudados ou de referéncias

bibliograficas utilizadas.

E imperativo problematizar, portanto, qual a dificuldade em potencializar questdes
gue envolvam o ensino de Histéria, uma vez que essa é a principal atividade exercida
pelos profissionais formados nos cursos de licenciatura. Qual a dificuldade em
problematizar e oferecer disciplinas sobre a escola como construcao histérica — como
objeto de estudo — sendo ela o principal lugar de atuacao dos profissionais formados
nessa area? Qual a dificuldade em estudar de forma propositiva, nos percursos de
formacdo inicial, as questdes que envolvem aprendizagem histérica, uma vez que os
professores precisardao lidar com essa demanda quando estiverem no exercicio da
docéncia na Educag¢do Basica?

Uma parte dos colegas que atua na formacgao inicial — professores formadores
dos cursos de licenciatura — desconhece, completamente, o que é dar aula em uma
escola da Educacdo Bdsica. Uma parte deles ndo sabe o que é ensinar Histéria para
criancgas e jovens, como bem destacou Margarida de Oliveira e Itamar Freitas (2013).
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Da mesma forma, uma parte dos professores dos cursos de licenciatura em Histéria
ndo sabe o que significa a escola como espac¢o de atuacdo e produgao de saber, nem
o0 que é aprendizagem histdrica. Nesse sentido, concordo com Flavia Caimi (2015)
guando assevera que para ensinar Histdria a um estudante da Educacdao Basica é
necessario saber de Histéria, saber de ensino e saber do estudante. Pela configuracao
em que se encontram os PPPs que compdem o projeto de pesquisa que desenvolvo,
fica bastante perceptivel que apenas os saberes de Histdria tém sido priorizados nos
cursos de formacado inicial. De tal modo, compreender as rela¢gbes constituintes dos
PPPs talvez seja um caminho para tensionar certos sentidos e significados, que se
pretendem naturais, sobre os saberes selecionados nos percursos de formacao inicial.
Por conseguinte, apreender esses documentos como dispositivos politico-epistémicos
parece ser uma alternativa vidvel para realizar o bom combate, tensionar as relacdes e
ampliar as possibilidades de mudancas.

No entanto, é oportuno destacar que as reflexdes, aqui apresentadas, sdo um
“experimento analitico” que ndo tem a finalidade de apresentar uma receita para o
debate sobre os PPPs, menos ainda sobre o conceito de dispositivo. Trata-se de uma
aproximacao inicial e possivel que pode contribuir com os debates que tematizam
esses documentos e os apreendem como instrumentos complexos que ndao desfrutam
de consenso sobre as analises a eles dispensadas.
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Notas

Gostaria de agradecer aos/as pareceristas que avaliaram este artigo. Apontaram sugestdes que

tornaram o texto melhor. A pratica de avaliacdo duplo-cego, tdo necessaria e pouco reconhecida,
na maioria das vezes permite contarmos com a contribuicdo significativa de muitos colegas que
desenvolvem pesquisas préximas e analises vizinhas as nossas. As vezes, em menor proporc3o,
acontece de alguns avaliadores/as adotarem como parametro sua filiacdo e interpretacdo
tedrica — como se a teoria fosse Unica e monolitica — condicionando o texto em andlise a essa
variavel para uma aprovacdo ou reprovacdo, independente das criticas e sugestdes que toda
escrita sempre estard submetida quando se pretende tornar publica.

Doutor em Histéria (UFPE), Professor da Universidade Federal do Para (UFPA).
O projeto utiliza um PPP dos cursos de Histéria dos campi sede de cada universidade federal

mais antiga por Estado (que tenha disponibilizado o referido documento em seus sites) mais o
documento da Universidade de Brasilia.
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