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RESUMO: A pesquisa cujos resultados sao apresentados neste artigo teve como objetivo
conhecer a apropriacdo que estudantes do 5° ano do ensino fundamental de uma escola
da rede publica municipal na cidade do Jaboatdo dos Guararapes, situada na Regido
Metropolitana do Recife em Pernambuco tém sobre as nogGes de temporalidade historica.
A investigacdo contou com apoio de pesquisas que discutem a relevancia da articulacdo
entre o desenvolvimento do pensamento histérico da crianca e o ensino dos
conhecimentos histoéricos. Foi desenvolvida por meio de observacGes de aulas, entrevista
com a professora e vivéncia de uma atividade com os estudantes. Os dados foram
analisados a partir dos referenciais da analise tematica, propostos por Bardin (1977). Os
resultados apontaram que os estudantes compreendem o tempo apoiando-se em sua
dimensdo cronoldgica e linear e que a sequenciacdo de fatos depende da presenca de
elementos concretos, apresentados de forma ordenada. A construcdo das nocgbes de
simultaneidade circunscreve-se a acontecimentos do tempo presente, mas ndo abarcam
eventos do passado, e o entendimento sobre a temporalidade histérica estaria em fase
inicial de sua construgdo, em razdao da predominancia da dimensdo cronoldgica na
compreensao da nogao de tempo.

Palavras-Chave: Ensino de histéria. Temporalidade histérica. Desenvolvimento do
pensamento histoérico.

ABSTRACT: The research whose results are presented in this article aimed to know the
appropriation that students of the 5th year of elementary school of a public school in the
city of Jaboatdo dos Guararapes, located in the Metropolitan Region of Recife in
Pernambuco have on the notions of temporality historical. The investigation was
supported by research that discuss the relevance of the articulation between the
development of the child's historical thought and the teaching of historical knowledge. It
was developed through classroom observations, interviews with the teacher and an
activity with students. The data were analyzed using the thematic analysis references,
proposed by Bardin (1977). The results showed that students understand time based on
its chronological and linear dimension and that the sequencing of facts depends on the
presence of concrete elements, presented in an orderly manner. The construction of
notions of simultaneity is limited to events in the present time, not encompassing events
from the past, and the understanding of historical temporality would be in the initial
phase of its construction, due to the predominance of the chronological dimension in
understanding the notion of time.
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Introducao

Este artigo resulta de uma pesquisa que teve como objetivo investigar a
compreensao que estudantes de uma turma do 5° ano do ensino fundamental
tém a respeito das nocdes de temporalidade histérica. A investigacdo parte da
consideracao de que a relevancia do ensino das nocdes de tempo nos anos
iniciais tem sido objeto de inquietacdes entre professores e professoras de
histéria ha algum tempo; que pesquisas realizadas nas ultimas duas décadas
tém apontado a necessidade de desenvolvimento do pensamento histérico das
criangcas desde os primeiros anos da escolaridade, e que as nogdes de tempo
integram os conteddos de ensino de propostas curriculares para essa etapa de
ensino (BRASIL, 1997; PERNAMBUCO, 2013; RECIFE, 2015).

De acordo com professores e professoras de historia dos anos finais do
ensino fundamental, o processo de aquisicao das nogdes de tempo tem se
configurado como um dos principais desafios para o ensino e a aprendizagem dos
conteuldos da disciplina. Isso porque as criangas ao chegarem a segunda fase da
escolaridade fundamental ainda apresentam dificuldades de compreensao sobre
a periodizacao histérica, sobre o estabelecimento de relagcdes entre
acontecimentos de diferentes periodos e, principalmente, sobre as relagdes entre
presente e passado.

Embora seja parte integrante da vida das criangas desde muito cedo, uma
vez que organiza suas rotinas e acompanha as transformagdes em suas
vivéncias, as aprendizagens sobre o tempo envolvem certo grau de
complexidade. Dessa complexidade decorre que, para se referirem ao tempo,
0S pequenos recorram a episédios mais imediatos de suas experiéncias, fazendo
com que o tempo se confunda com elementos significativos como uma
brincadeira, a chegada de alguém esperado, a hora de passear.

Essas rotinas proporcionam a construcao das nocdes de anterioridade e
posterioridade, de sequenciagao dos acontecimentos e, posteriormente, de
percepcgao do tempo, fazendo com que a crianga passe da fase do tempo vivido,

caracterizada pela auséncia de consciéncia do tempo, para a etapa do tempo
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percebido, quando ja abstrai relacbes temporais. Nesse sentido, Scaldaferri
(2008, p. 53) afirma que:

A nocdo do tempo histérico social, aquele que as sociedades
humanas imprimem a época em que vivem, relacionando-o com o
seu passado e o seu futuro, um tempo de simultaneidade de
mudangas e permanéncias, € por demais abstrato e estranho a
compreensao infantil.

No entanto, o nivel de abstracdao envolvido nas aprendizagens sobre o
tempo ndo quer dizer que essas aprendizagens ndo sejam acessiveis as criangas
peguenas. Significa reconhecer que ndo se trata de algo natural, mas de um
conhecimento construido socialmente que deve ser ensinado, e que a escola tem
papel fundamental nessas aprendizagens.

Nesse sentido, pensar sobre o ensino de historia desde os anos iniciais
implica compreender que sua aprendizagem esta apoiada no entendimento dos
estudantes de que as agdes humanas estdo situadas no tempo e por esta razao
sao histdricas. N3o seria o caso de ensinar sobre os acontecimentos como se
esses por si sO respondessem pela aprendizagem histérica, mas de considerar
gue a historicidade dos acontecimentos estd vinculada a temporalidade; que a
aprendizagem significativa de um conteldo depende de levarmos em conta as
ideias histéricas que o estudante ja detém. Ou seja, considerar seu
conhecimento sobre o tempo, o espaco e a histéria. Os saberes histéricos nesse
caso se configuram como uma dimensao do conhecimento que se articula com
outras problematicas da vida social. Abarcam aspectos que privilegiam a
dimensdo histérica do fazer humano e revelam a importancia de seu ensino
desde os primeiros anos da escolaridade.

Por outro lado, precisamos anotar que nas ultimas décadas tornou-se
crescente o numero de pesquisas voltadas para o campo do ensino de histéria e,
particularmente, para o ensino da disciplina nos anos iniciais do ensino
fundamental, como afirmam Silva e Fonseca (2010). As descobertas dessas
pesquisas dao a conhecer, entre outros aspectos, as razoes pelas quais o ensino
de histdria ndo se reduz a repeticao e reproducdao de memorias passadas, sem
articulacdo com as memorias dos proprios estudantes. Nesse sentido, os autores

afirmam que:
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Cresceu a pesquisa cientifica cujo objetivo de estudo é o ensino e
a aprendizagem de Histdria; passou-se a valorizar, cada vez mais,
a cultura escolar, os saberes e as praticas educativas,
desenvolvidos em diferentes lugares por docentes e outros atores
do processo educativo. Essa foi uma conquista importante porque
reafirmou, entre nds, a concepcdao de que ensinar Histdria ndo é
apenas repetir, reproduzir conhecimentos eruditos produzidos
noutros espacos: existe também uma producdo escolar (SILVA;
FONSECA, 2010, p. 14).

No entanto, durante algum tempo o ensino dos conhecimentos histéricos
nos primeiros anos da escolaridade foi alvo de duvidas referentes a capacidade
de abstracao das criancas para aprenderem sobre o tempo, o espaco e a(s)
cultura(s) que, mediadas pelas relagdes sociais, vao tecendo mudangas e
permanéncias que anunciam marcas do tempo nas semelhancas e diferencas
entre passado e presente.

Na contracorrente desse pensamento, no campo da chamada educacgao
histérica, Cooper (2006), na Inglaterra; Cainelli (2006) e Oliveira (2005), ambas
no Brasil, entre outros, demonstraram através de suas pesquisas que as criancas
nos anos iniciais da escolaridade ndo sé aprendem sobre as relagdes entre
presente e passado, como sao capazes de sequenciar imagens, formular
narrativas, fazer inferéncias sobre fontes, levantar hipoteses e estabelecer
deducles. Para isso, no entanto, o ensino de histéria precisa estar ancorado na
articulacao entre o desenvolvimento do pensamento histérico da crianca e o
ensino dos conhecimentos historicos.

Para Cooper (2006), as criangas sao capazes de desenvolver argumentos e
produzir inferéncias sobre fontes historicas se forem ensinadas sobre como fazé-
lo. A autora entende que um bom comeco para esse ensino seria ajudar as
criancas a refletirem sobre o tempo a partir das mudancas em sua propria
histéria de vida. Para isso, os estudantes deveriam ser provocados a contar
histérias, narrar acontecimentos aos quais atribuem significado para
relacionarem tais acontecimentos ao tempo passado e fazerem uso da linguagem
do tempo.

Nessa diregao, Abud (2004, p. 19) afirma que a aprendizagem dos
conhecimentos histéricos tem como “objetivo situar o aluno no momento

histérico em que vive”. Entretanto, algumas praticas desenvolvidas nas escolas
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apoiam-se na crenca de que datar fatos é suficiente para que os estudantes
consigam se localizar temporalmente. Com base nessa compreensao, exige-se
gue os estudantes memorizem datas referentes a acontecimentos historicos,
entretanto, segundo a autora, situar-se historicamente é compreender que os
acontecimentos que surgem a sua volta fluem de uma dinamica de relagdes
proximas e distantes que se estabelecem numa variedade temporal.

Por sua vez, Siman (2005), embora esteja em outro campo de investigagao,
também argumenta que a compreensdao sobre o tempo permite ao estudante
estabelecer relagdes entre fatos do passado e acontecimentos vividos no
presente; oportuniza reconhecer que no tempo histérico ha coexisténcia de
diferentes tempos - passado, presente e futuro - ocupando simultaneamente
diferentes espacgos. Favorece o entendimento de que o tempo vivido tem ritmos
e duracdes proprias, porque pensar historicamente supde a capacidade de
identificar mudancas e permanéncias, diferencas e semelhancas entre passado,
presente e futuro.

Assim, ao incluir as vivéncias cotidianas dos estudantes nas aulas de
histéria, possibilitamos que estes passem a se localizar temporal e socialmente.
Ou seja, as aprendizagens dos conhecimentos histéricos envolvem
necessariamente aprendizagens sobre o tempo e sdo necessarias a vida social,
uma vez que o tempo opera como organizador dos varios aspectos da vida
humana, entre os quais os estudantes podem reconhecer a organizagao temporal
do cotidiano de suas familias, da escola, do trabalho (BERGAMASCHI, 2000).

No entanto, na contracorrente do que apontam as pesquisas citadas, o
ensino de histdria ainda convive na atualidade com os dilemas que lhe foram
criados desde a sua insercao como disciplina nos curriculos oficiais das escolas
brasileiras no final do século XIX. Criada para atender aos objetivos de formacao
de uma identidade nacional com predominancia de conteudos relativos a historia
patria e a constituicdo do povo brasileiro, o ensino de histéria acabou por se
consolidar como um ensino voltado as questdes politicas, apoiado em fatos
isolados, cuja aprendizagem nao representava o desenvolvimento do
pensamento histérico dos/as estudantes.

Nao obstante as mudancas observadas nas formas de pensar o ensino de

histéria, a partir da segunda metade do século XX e, principalmente, apds Lei
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9394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), o
ensino de histéria ainda convive com resquicios de um passado marcado por
praticas de transmissao, memorizagao e reproducao de conteudos.

Por outro lado, o retorno do ensino de histéria aos curriculos dos anos
iniciais do ensino fundamental definido pela LDB, se fez presente na edigcao dos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), que orientou a época, a
elaboracdo de propostas curriculares de estados e municipios, apontando como

objetivos do ensino de histoéria:

Identificar o proprio grupo de convivio e as relagbes que
estabelecem com outros tempos e espacgos; Organizar alguns
repertérios histérico-culturais que Ilhes permitam localizar
acontecimentos numa multiplicidade de tempo, de modo a
formular explicagdes para algumas questbes do presente e do
passado; Reconhecer mudancas e permanéncias nas vivéncias
humanas, presentes na sua realidade e em outras comunidades,
proximas ou distantes no tempo e no espago (BRASIL, 1997,
p.33).

Com apoio em pesquisas mais recentes, que também apontam entre os
conteudos de histdria o ensino sobre relagdes temporais, nos Parametros para a
Educacdo Basica do Estado de Pernambuco as dezenove expectativas de

aprendizagem de histéria estao previstas para serem trabalhadas a partir dos

anos iniciais. Entre elas destacamos:

Reconhecer e utilizar medidas de tempo, usadas pelos homens e
mulheres, em seu cotidiano e, pelos historiadores em seus escritos
(dia, més, semana, ano, década, século, milénio, era) (EA-1);
Analisar a relacdo entre diferentes maneiras de vivenciar,
apreender, organizar, regular, representar o tempo cotidiano e
diferentes contextos socioecondmicos e culturais (EA-9);
Estabelecer relagdo entre o passado e o presente, por meio da
percepcdo de continuidades, transformacdes, diferencas e
semelhancgas (EA-17) (PERNAMBUCO, 2013, p. 51-52).

De igual modo, o ensino e as aprendizagens sobre o tempo em sua
dimensdo quantitativa, mas também sociocultural estdo previstos na Politica de

Ensino da Rede Municipal do Recife, expressas nos seguintes objetivos:

Reconhecer medidas convencionais de tempo, utilizadas pelas
pessoas em seu cotidiano, em diferentes tempos e espagos, e na
construcdo das narrativas; Identificar, a partir de fontes diversas,
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mudancas e permanéncias no Recife de ontem e de hoje;
Estabelecer relagdes entre o tempo presente e o passado, a partir
do estudo de fontes histéricas diversas; Relacionar passado e
presente, identificando mudangas e permanéncias entre periodos
histéricos (RECIFE, 2015, p. 230-234).

Com referéncia nos trés elementos anteriormente apontados - inquietagoes
de professores de histdria, pesquisas desenvolvidas nas ultimas décadas e
propostas curriculares de histéria - tivemos como campo empirico desta
investigacdo uma escola publica do municipio de Jaboatdo dos Guararapes,
situada na Regido Metropolitana do Recife em Pernambuco. Apds o
consentimento da gestdo da escola e a anuéncia da docente de uma turma do 5°
ano, observamos aulas de historia durante vinte horas, realizamos uma
entrevista semiestruturada com a professora e vivenciamos uma atividade com
os dezoito estudantes da turma. Interessa-nos destacar que todo processo de
coleta dos dados foi pautado pelo respeito e acompanhado dos cuidados devidos
aos participantes da pesquisa. De igual modo, registramos a aceitacdao e o
acolhimento as pesquisadoras em todo o periodo que estivemos na escola. Os
dados foram analisados a partir dos referenciais da analise tematica, propostos
por Bardin (1977).

1. A aprendizagem da temporalidade historica

O que ja sabem as criancas sobre o tempo ao iniciarem o ensino
fundamental? O que aprendem sobre o tempo fora da escola e como lidam com
essas aprendizagens? De que forma arranjam suas vidas e percebem a
organizacao da vida em familia pautada pelo tempo? Serda que compreendem o
tempo como organizador de suas agdes cotidianas e das acOes sociais mais
amplas? De que forma podemos ajuda-las a progredirem em suas aprendizagens
sobre o tempo para melhor compreenderem a dinamica da vida em sociedade?
Talvez essas questOes devessem fazer parte da nossa programacao de ensino
para os anos iniciais do ensino fundamental desde seu inicio, considerando que o
entendimento sobre a temporalidade dos acontecimentos constitui fator basilar

para compreensdo da historia.

Historia & Ensino, Londrina, v. 26, n. 1, p. 200-225, jan./jun. 2020

206



Ensino de Historia e Desenvolvimento do Pensamento Histdrico nos Anos Iniciais

Segundo Cooper (2006), para as criangas pequenas o tempo se apresenta
como natural, parece fazer parte da natureza como outros elementos que nela
existem. Isso porque, a crianga vive o tempo, mas ainda nao abstrai sua
existéncia, ou a forma como o tempo funciona na organizacdo da vida cotidiana.
Na escola a uniformidade temporal traz a marca das rotinas que sdao construidas
e que favorecem a compreensdao das criangas sobre relacdes de ordenagao e
duracdo dos acontecimentos breves. Mas, e em relacdo a vida coletiva, como
promover a progressao das aprendizagens das criangas sobre o tempo?

Inicialmente parece necessario considerar que nos primeiros anos do ensino
fundamental os estudantes conseguem compreender relacdes temporais -
ordenacao, duracao e simultaneidade - necessarias a construcdo do conceito de
tempo histdérico. No entanto, por se tratar de aprendizagens complexas,
precisamos levar em conta que as nocdes de tempo sao apropriadas de forma
gradual e relativamente lenta. Trata-se de um processo que nao diz respeito
apenas a vivéncia das rotinas escolares, embora estas representem importantes
elementos para iniciar experiéncias didaticas de aprendizagem sobre tais nogdes
e conceitos, de forma dialogada com as vivéncias cotidianas dos estudantes.

Assim, a compreensao sobre ordem ou sucessdao favorece o
desenvolvimento da ideia de cronologia que contribui para o entendimento sobre
o tempo histérico, no entanto representa apenas uma de suas dimensoes.
Embora necessaria a percepcao sobre a historicidade dos acontecimentos, a
cronologia constitui a ordenacao de fatos em uma sequéncia linear. A apreensao
do tempo historico, porém, requer o entendimento de outras relagdes, sobretudo
da dimensao social presente no tempo da acao humana.

Do mesmo modo, além de assimilar acontecimentos a partir da identificagao
de uma sequéncia que aponta o que aconteceu antes e depois, o estudante
devera ser provocado, desde os anos iniciais da escolaridade a avangar no
sentido de perceber a duragao dos eventos. Carece de aprender que a duragao
representa o intervalo de tempo em que um acontecimento se processa e, a
exemplo da cronologia, também pode ser calculada e quantificada. Ademais,
essa aprendizagem abrange o discernimento de que esse intervalo nem sempre é
uniforme, podendo variar de acordo com os ritmos das acdes de pessoas e

grupos. Outra relagao temporal essencial para a compreensdo de que o tempo é
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uma construcdo histérica e cultural é a simultaneidade. Esta implica a capacidade
de perceber que dois acontecimentos podem acontecer ao mesmo tempo - no
presente ou no passado - em diferentes espacos, proximos ou distantes.

A aprendizagem dessas nocdes é importante para que o estudante consiga
perceber o tempo como um continuum, possa datar acontecimentos, quantificar
sua duracao, calcular a velocidade das mudangas e das permanéncias, relacionar
presente, passado e futuro. Contudo, tais nogdes nao sao suficientes para a
compreensao sobre a temporalidade historica, cujo entendimento excede o
dominio das medidas do tempo e abarca a atribuicdo de sentido que envolve
sensibilidade, afetividade, imaginagao.

Desse modo, considerando que o tempo nao é marcado por acontecimentos
isolados, mas dimensionado pelas transformacdes que as pessoas e grupos
realizam em seu espaco social, ao ensinar histéria, precisamos considerar que o
tempo caracteriza-se como uma invencao humana, uma convencao social. Como
afirma Bergamaschi (2000, p. 4), trata-se de “uma construgdo sociocultural, que
se apresenta de distintas formas na sociedade desde épocas remotas e que
modula a vida das pessoas de diferentes maneiras”.

Se o tempo possui uma dimensdo sociocultural, podemos inferir que as
pessoas através de suas agdes organizam novas e diferentes maneiras de viver,
pois a temporalidade histérica possui uma relagdo com o tempo vivido, com sua
duracao e ritmos proprios. Nesse sentido, o tempo histérico € um tempo
multiplo, abarca outros tempos. E sua compreensao apoia-se em elementos da
subjetividade dos estudantes, depende de uma sensibilidade que favoreca a
percepcao dos sinais das transformacdes ocorridas, gerando novos sentidos para
a histéria.

Por esta razdao, a aprendizagem sobre a temporalidade histdrica envolve a
identificacdo do estudante com sua proépria historicidade. Ao sentir-se inserido na
histéria a partir das memodrias individuais de sua existéncia, de sua familia e de
outros grupos de convivio, as criancas atribuem sentido as aprendizagens sobre
o tempo e estara desenvolvendo o pensamento historico.

Essa tomada de consciéncia possibilita perceber alteracdes em outros
grupos e essa percepcao favorece o entendimento de que a apropriagao e a

utilizacao do tempo sao culturais, que a maneira como 0S grupos se organizam e
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se transformam é diversa, pois a forma de viver das pessoas e dos grupos
resulta de diferentes relagdes. Isso porque o tempo possui uma representagao
simbdlica no espaco, construida e mediada pelas relacdes sociais.

Assim, o estudante compreenderd que diferentes sociedades vivenciam
acontecimentos - politicos, econémicos, culturais — que sdo tecidos no interior
dos grupos e que podem ser percebidos a partir do estudo do que acontece em
sua prépria realidade social. Essas aprendizagens possibilitam compreender o
tempo como construgdo social que abarca mudancas e permanéncias;
continuidades, descontinuidades e rupturas; permitem perceber diferencas entre
espacos, tempos e épocas; compreender outras sociedades atuais proximas e
distantes, e também aquelas que existiram no passado.

Como afirma Siman (2005, p. 118) “a histéria, que faz do tempo a sua
figura central, opera transformagdes no tempo vivido, cujos registros e tracos
sao encontrados na memodria individual e coletiva”. Assim, ao pensar
historicamente o estudante supde identificar uma relagdao de ruptura entre o
presente, o passado e o futuro, desenvolve a capacidade de identificar a
simultaneidade dos acontecimentos da vida social em diferentes contextos.
Contudo, “no plano de desenvolvimento cognitivo, o entendimento da relacao
entre o tempo vivido e o tempo historico, ou da relagdo entre a meméoria
individual e coletiva se da de forma lenta e linear” (SIMAN, 2005, p. 120).

Nessa direcao, entendemos que se 0s anos iniciais da escolaridade
fundamental constituem o periodo propicio para construcao das nocgbes basicas
necessarias a aprendizagem da histéria, precisamos considerar que as nogdes de
tempo estdo na base da formacdao do pensamento histérico. Ancoram a
percepcdo da existéncia de diferentes ritmos e épocas, € a compreensdo de que
o tempo revela transformacdes sociais, mas também permanéncias entre modos

de vida, organizacdo do espaco e vida em sociedade.

2. Entre a escuta e a observacao: o que revelam as aulas de histéria?

A realizacao da pesquisa se deu em uma turma de 5° ano por entendermos
que nessa fase da escolaridade a compreensao das criancas sobre o tempo ja
nao depende de referéncia direta ao acontecimento imediato, ou seja, ao tempo

vivido. De igual modo, inferimos que o0s estudantes teriam vivenciado
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experiéncias de aprendizagem sobre o tempo nos anos anteriores e estariam na
transicdao entre a percepgao e a concepgao do tempo.

As observacoes das aulas de histéria tomaram como objetos de analise as
metodologias de ensino adotadas pela professora da turma, os recursos didaticos
utilizados nas aulas e as formas de interagao dos estudantes entre si e destes
com a docente.

No que concerne as metodologias de ensino observamos variacdes discretas
nas aulas que, em geral, envolviam a leitura coletiva de um capitulo do livro
didatico e a realizacao de atividades do proprio livro. Em uma dessas leituras, o
livro Pernambuco e muitas Histdrias: historia do estado de Pernambuco* tratava
sobre povos indigenas. Além da leitura, a professora solicitou que os estudantes
localizassem os nomes das tribos de Pernambuco em um mapa do proprio livro e
lancou algumas perguntas sobre a identificacdo de caracteristicas fisicas e acoes
dos indigenas apresentadas nas imagens. As perguntas, contudo, ndo envolviam
a problematizacao do conteldo, nem faziam mencao a temporalidade historica
representada, aos diferentes modos de vida das populagdes indigenas ou as
mudancas e permanéncias observadas em através do tempo.

A leitura do texto didatico apenas constatava a presenca indigena no
Estado, sem registro ou problematizacao sobre as relagdes sociais inerentes aos
processos histéricos. No entanto, como afirma Freitas (2010, p. 160) “os
indigenas sao sujeitos da experiéncia brasileira. J& estavam por aqui quando os
portugueses desembarcaram no século XVI”. Para o autor, “o problema é que
esse papel de sujeito da histéria, no passado distante e no presente recente da
histéria do Brasil ndo vem sendo devidamente reconhecido pelos historiadores e
professores de Histéria ao longo do periodo republicano” (FREITAS, 2010, p.160-
161).

Por outro lado, observamos que as aulas de histéria eram guiadas pelo livro
didatico que, como afirma Fonseca (2003, p. 50), assumiu "a forma do curriculo
e do saber na escola”, embora devesse ser um entre outros artefatos culturais
que podem contribuir para o ensino e a aprendizagem dos conhecimentos

histéricos. Isso porque, ainda que necessario, o livro didatico de modo geral ndo

40s livros adotados pela escola eram: Vesentini, Martins e Pécora ([2011]) e Cavalcanti ([2011]).
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apresenta elementos que estimulem a participacao dos estudantes nas
atividades, provoquem sua curiosidade, ou promovam o debate.

Nesse sentido, algumas questdes levantadas pelos estudantes durante as
aulas se destacaram, tal como, quando um deles perguntou: — “professora, 12
mil anos é pouco tempo?” E a professora respondeu: — "ndo, 12 mil anos ndo é
pouco tempo”. Diante da indagacdo envolvendo a mensuragao do tempo nos
perguntamos, se a resposta tivesse incluido uma comparacdo com o tempo de
existéncia do municipio ou do pais, por exemplo, ndo teria favorecido a
compreensao dos estudantes sobre a dimensdao temporal? Isso porque,
entendemos que a aprendizagem dos conhecimentos histéricos, assim como “o
processo de investigacdao histdérica envolve a compreensao de conceitos do
tempo: a mensuracao do tempo, as continuidades e mudangas, as causas e
efeitos de eventos e de mudancas ao longo do tempo, semelhancas e diferencas
entre periodos”, como defende Cooper (2006, p. 175).

A situacao analisada nos leva a argumentar em favor de um planejamento
de aula, cujos conteudos, etapas e distribuicdo do tempo para as atividades,
tenham como ponto de partida os conhecimentos que os estudantes detém e a
previsdo de possiveis questdes a serem por eles levantadas. Nesse sentido,

Zamboni e Oliveira (2009, p. 125) defendem que:

o planejamento das atividades, através de anotacbes escritas,
formas pelas quais, concretizamos nossa temporalidade, podem
influenciar para a constituicdo de uma relacdo especifica com o
tempo na aprendizagem quanto a capacidade de planejamento e
organizagao, porque estabelece uma diferenciacdo entre o tempo
vivido.

Em outra aula, o assunto abordado - a Inconfidéncia Mineira - seguiu a
mesma metodologia da aula anterior. Na ocasiao, os estudantes demonstraram
dificuldades de concentracdao tanto durante a leitura como na realizagao da
atividade, talvez em razdo do distanciamento temporal do periodo tratado ou da
auséncia de uma contextualizacdo que os aproximasse do entendimento sobre o
espaco e o tempo histérico a partir de situacdes analogas. A aula nos levou a
concordar com Corréa (2005, p. 3), quando afirma que “o tempo pode ser
organizado e analisado, para efeito de estudo sob diferentes enfoques”. Dentre

esses enfoques podemos destacar: a) o tempo vivido, do qual fazem parte os
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individuos e suas experiéncias concretas vivenciadas em cada momento; b) o
tempo percebido que se refere a uma reconstrugao dos acontecimentos
histéricos a partir de referéncias na prépria historicidade e c) o tempo refletido,
concebido, que envolve uma mediacao entre o tempo presente e as memorias
das dimensodes temporais que devem ser resgatadas.

Na aula seguinte a professora tratou sobre o dia do trabalhador, a partir de
estratégia metodoldgica mais participativa e sem uso do livro didatico. Lembrou
aos estudantes que havia solicitado para aquele dia uma roupa que
representasse uma profissao, porém apenas uma estudante levou um jaleco para
representar a profissdo de médica. A professora indagou sobre a importancia da
profissao e o que ela representa para a sociedade. A estudante respondeu que
ser médica é uma profissdo muito importante, porque os médicos podem curar
as pessoas quando elas estdo doentes e os demais estudantes participaram da
apresentacao da colega. Nessa aula, embora o tema fosse o dia do trabalhador,
nao houve nenhuma discussdo sobre o conceito de trabalho no tempo presente
ou em outros tempos, sobre as mudangas nas formas e relagdes de trabalho ao
longo do tempo, sobre diferentes profissdes ou ainda sobre direitos e deveres do
trabalhador. Nesse sentido, considerando que acontecimentos e objetos
existentes no mundo mudam com o tempo e que elementos que existem hoje,
necessariamente ndo existiram no passado ou existirdo no futuro, entendemos
gue para os estudantes do ensino fundamental essa discussao seria crucial tanto
para a aprendizagem sobre o conceito de trabalho, como para o desenvolvimento
do pensamento histérico. Isso porque concordamos com Miranda (2010, p. 372)
quando afirma que “pensar os processos educativos em relacdo a Historia
implica, grosso modo, educar a crianca para compreender e lidar com dimensoes
do tempo que se revelam no entendimento da mudanca”.

Conversando entre si nesse dia, os estudantes discutiam sobre os dias dos

meses, ou sobre a quantidade de dias de cada més. Um estudante disse: — "as
datas existem até o dia 31” e outro estudante respondeu: — "ndo sdo todos os
meses que terminam em 31, hd um més que vai até o dia 28 ou 29”. Essa
conversa revelou que, por um lado, os estudantes ainda nao haviam consolidado
aprendizagens referentes ao tempo cronoldgico referente aos meses do ano, pois

expressavam curiosidade e duvidas em relagcdo ao niumero de dias de cada més e
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aos nomes dos meses do ano, uma vez que nao citaram o nome do més que tem
28 ou 29 dias. Por outro lado, a conversa mostrou também que os estudantes
problematizam aspectos sobre a existéncia e contagem do tempo; refletem sobre
o tempo e tém curiosidade de compreender formas de organizacdo do tempo.
Como afirma Cooper (2006), as criangas transferem seus aprendizados para as
conversas nos seus grupos, fazem observagoes, dedugdes e sugestdes sobre o
desconhecido a partir das informagdes e conhecimentos que detém.

Em mais uma aula observada o assunto dizia respeito ao dia a dia dos
africanos escravizados no Brasil. Ao fazer a leitura, a professora explicou
algumas questdes sobre o cotidiano dos escravizados e sua rotina de trabalho.
Destacou que essas pessoas trabalhavam quinze horas por dia, mas que aos
domingos e feriados nao costumavam trabalhar. A partir dessa fala, um
estudante questionou dizendo: — “os escravos deviam trabalhar todos os dias,
porque eles eram escravos”. Em contraposicdo a seriedade da afirmacao feita
pelo estudante, que expressou uma compreensao bastante equivocada sobre a
condicao humana do escravizado, a professora encerrou a leitura e a explicagao
do assunto sem provocar nenhuma reflexdo sobre essa fala. A esse respeito,
Conceigao (2010, p. 144) afirma que “abordar na escola, e em particular no
ensino de Histdria, a cultura afro-brasileira é de capital importancia”. Contudo, a

|\\

autora considera essencial “nds professores nos apropriarmos de uma literatura
de revisao desse aspecto, como requisito para as releituras que precisamos fazer
ao abordar o assunto em sala de aula”.

Desse modo, no que se refere as metodologias de ensino, as observagdes
nos permitiram identificar necessidades de aprendizagem dos estudantes que
parecem se ressentir da manutencdo de um ensino de histéria pautado na
transmissdo de conteudos, cujas marcas apontam para a necessidade de
problematizacao e contextualizacao e para lacunas em relagdo a exemplos e
comparagoes.

Em relacdo aos recursos didaticos, cabe anotar que a escola campo da
pesquisa pertence a uma rede municipal de ensino e esta situada em um bairro
periférico da cidade, com isso afirmamos que tais recursos sdo escassos. No
entanto, indagamos sobre os acervos das obras complementares - formados por

obras literarias — disponibilizadas as redes publicas de ensino, além de outros
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materiais do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), cuja distribuicao
apresentou certa regularidade na ultima década. Esse questionamento decorre
do fato de termos observado na escola apenas livros didaticos e mapas.

Em que pese a escassez de recursos didaticos, hd que se discutir também
seu aproveitamento nas aulas. Em determinada ocasidao, a professora, ao fazer
uma anotacao na lousa sobre o municipio de Jaboatdo dos Guararapes, foi
perguntada pelos estudantes em relacao ao porqué do nome da cidade conter as
palavras "dos Guararapes"”, a docente respondeu de forma evasiva e continuou a
escrever sem atender a curiosidade das criancas. A gestora da escola - que
passava em frente a sala durante a aula - informou a docente sobre a existéncia
de um mapa do municipio que poderia ser utilizado naquela aula e o enviou para
a sala. Contudo, a docente apenas o pendurou na parede e nao faz uso do
recurso didatico.

Na ocasido, além de nao fazer uso do mapa para explorar aspectos do
municipio, a docente deixou de promover uma situacdo didatica sobre as nogoes
de tempo advinda da prépria curiosidade dos estudantes. Isso porque o
municipio quando elevado a categoria de Cidade em 1884 recebeu o nome de
Jaboatdo, mas passou a se chamar Jaboatdo dos Guararapes, a partir de 1989,
em homenagem aos Montes Guararapes, local da realizacao de batalhas
histéricas. Assim, a problematizacao e a contextualizacdo da mudanca do nome
do municipio, além de atender a curiosidade dos estudantes, despertaria maior
interesse para outras descobertas, por se tratar do municipio onde se localiza a
escola e no qual residem as criancas, o que possivelmente suscitaria nelas o
sentimento de pertencimento ao local.

Além disso, possibilitaria aos estudantes compreenderem que a histéria é
uma construcdo aberta as transformacdes sociais e culturais, e que da mesma
forma que o nome e a bandeira do municipio mudaram, outros elementos e
aspectos sociais transformam-se com o tempo. Assim, se entendemos que cabe
ao ensino de histéria, situar o estudante na construcdao do mundo e desenvolver
seu sentimento de amor pela histéria da qual fazem parte, devemos concordar
que, nessa direcdo, os conhecimentos histoéricos estariam contribuindo para uma
formacao critica desse estudante. Nesse sentido, Zamboni e Fonseca (2010, p.

342) afirmam que:
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[...] consideramos pertinente introduzir a crianca no “mundo
formal” do conhecimento histérico: familiariza-la com o uso de um
vocabulario histérico; desperta-la para a importancia das fontes e
dos documentos e de conhecer nogdes, conceitos, suportes modos
de construcdo do conhecimento histérico.

Embora ndao deixemos de reconhecer as dificuldades enfrentadas pela
professora diante das condigdes de trabalho com uma turma de dezoito
estudantes e com recursos escassos, as formas de interagdao entre os estudantes
e destes com a docente ndao nos pareceram ser as mais favoraveis as
aprendizagem sobre o tempo. Isso porque, além da complexidade e grau de
abstragao, envolvidos na construgcdao das nogOes temporais, ora as criangas
discutiam duavidas entre si sem a mediacdo da docente, ora as duvidas e
guestionamentos das criangas escapavam a uma problematizacao no decorrer da

aula e nao se transformavam em objeto de discussao e ensino.

3. Ensino e aprendizagem dos conhecimentos historicos: o dialogo com a

professora

Na entrevista realizada com a professora abordamos aspectos que foram
expressos em questdes referentes: a) aos desafios de ensinar historia nos anos
iniciais; b) aos recursos e estratégias metodoldgicas utilizadas no ensino dos
conhecimentos histéricos; c) a abordagem do livro didatico em relacdo ao
conceito de tempo; d) aos conteudos de ensino e as dificuldades de
aprendizagem das criancgas sobre o conceito de tempo.

De acordo com a docente, os estudantes apresentavam muita dificuldade
para compreender os conteldos de histéria e seus conceitos. Apontou como
problema a dificuldade de compreensdao sobre as relagdes temporais, ou seja, o
entendimento sobre as relagdes entre passado e presente. No entanto, a docente
destacou o desafio de “ensinar, explicar aos estudantes, com dificuldades de
leitura e escrita. Mesmo que vocé leia e explique os fatos, a crianca parece nao
compreender as relagcbes temporais, as sociedades e os fatos estudados”.

Nesse aspecto observamos certo distanciamento entre as aulas ministradas
pela docente e sua fala, uma vez que nas aulas a necessidade de

problematizacao e de exploragao de questdes levantadas pelos estudantes se fez
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notar, conduzindo-nos a algumas reflexdes. Se os estudantes apresentavam
dificuldades de compreensao sobre a relacdao entre passado e presente, ndo seria
0 caso de proporcionar mais situacdes de ensino sobre as relagdes temporais?
Que estratégias de ensino poderiam ser adotadas para ajudar os estudantes a se
apropriarem do conceito de tempo? Por que nao ajudar os estudantes a
superarem as dificuldades com a leitura a partir de textos da literatura infantil?
Nesse sentido, Fonseca (2003, p. 167), destaca que “uma das possibilidades
metodoldgicas interessantes é a literatura infantil. Varias obras literarias
enfocam problemas sociais, ao mesmo tempo em que cangdes, fotografias,
filmes acessiveis ao universo infanto-juvenil permitem ricas analises”.

Em relacdo aos recursos e as estratégias metodoldgicas utilizadas, a
professora corrobora o que haviamos observado. O uso do livro didatico é
frequente nas aulas de histéria e os conteldos do livro vdo estabelecendo a
sequéncia dos conhecimentos ensinados. Ainda que a docente tenha afirmado
utilizar "o prdprio livro e a linha do tempo bem trabalhada com datas pessoais,
fotos e pinturas do livro didatico”, nas praticas observadas registramos o uso do
livro didatico em todas as aulas. Como podemos observar no extrato de fala a
seguir, a docente revela uma representacdo bastante positiva do livro didatico ao
declarar que este “"aborda tudo claramente, e que traz explicacbes claras para os
estudantes”. A esse respeito, Fonseca (2003, p. 164) argumenta que precisamos

reconhecer

nao s6 a estreita ligagdo entre os saberes escolares e a vida social,
mas também a necessidade de (re) construirmos nosso conceito
de ensino e aprendizagem. As metodologias de ensino na
atualidade exigem permanente atualizagdo, constante investigacao
e continua incorporacdo de diferentes fontes em sala de aula.

A respeito dos conteldos de ensino de histéria a professora relata que "sdo
varios os conteudos, mas os temas de conteudos africanos, as artes e a Historia
de nosso Estado sao considerados como sendo os mais importantes para o
aprendizado dos alunos”. Nesse aspecto sua fala também se revelou distante da
organizacao de conteldos observada durante a pesquisa quando vivenciamos
aulas mais pautadas pelo livro didatico que pelas necessidades de aprendizagem

dos estudantes. Nesse sentido, Nemi e Martins (1996, p. 35) afirmam que a sala
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de aula é

[...] um espaco privilegiado para o debate, para a apropriacao e
sistematizacdo dos conteldos e experiéncias vividas no dia a dia.
O aluno poderd conhecer melhor o seu mundo questionando as
informagdes que recebe de seu meio e realizando atividades,
individuais e em grupo.

No que concerne as dificuldades enfrentadas pelos estudantes para a
aprendizagem sobre o conceito de tempo, a professora afirma que "o estudante
néo consegue fazer relacdo temporal do passado com o presente”. Nao obstante,
registramos momentos de inquietacao dos estudantes em relacdo a contagem do
tempo, datacdo e sequéncia de acontecimentos. Nesse sentido, concordamos
com Miranda (2010) quando afirma que, ao chegar a escola, o estudante traz
uma bagagem de experiéncias de natureza diversa que, grosso modo, se
converte em memodria capaz de justificar e constituir habitos e atitudes que se
repetem. Isso quer dizer que a aprendizagem sobre a temporalidade histérica
nao se da apenas no espaco escolar, mas no convivio com a familia e a
comunidade; em contato com os meios de comunicacdo e com as narrativas
presentes no cotidiano. No entanto, é na escola que este comeca a lidar de
forma sistematizada com medidores temporais, como horas, semanas, meses e
anos, isto é, passa a operar formalmente com o tempo cronolégico que
possibilita ao estudante situar-se temporalmente pela datacao, cronologia e
periodizacao como dimensdes do tempo social e favorece a aprendizagem sobre

o tempo historico.

4. As aprendizagens sobre a temporalidade histérica revelada pelos
estudantes

Na terceira fase da pesquisa, apds acordo com a professora e com as
criangas, realizamos uma atividade com os dezoito estudantes da turma
objetivando apreender a compreensdao que as criangcas ja haviam construido
sobre a historicidade do tempo. Na atividade foram apresentadas trés imagens
sobre as quais fizemos algumas indagacgoes relativas as nocdes de ordenacdo e
simultaneidade, reconhecimento de semelhancgas e diferencas, observadas entre

espacos e tempos.
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Além das indagagdes pautadas nas imagens, apresentamos duas questodes
referenciadas em acontecimentos da vida cotidiana dos estudantes, por meio das
quais verificamos quais aprendizagens demonstravam em relacdo as nogdes de
cronologia e simultaneidade com base em acontecimentos da vida familiar. Por
fim, duas perguntas, relacionadas a dados histéricos do municipio, diziam
respeito a relacao entre passado e presente.

Inicialmente foram apresentadas trés imagens para que os estudantes
identificassem se eram representativas de um mesmo espaco e/ou de um
mesmo tempo. As imagens retratavam espacos diferentes e tempos diversos,
tendo em comum apenas a edificacgdo da sede da prefeitura do municipio,
escolhida em razao das marcantes diferencas apresentadas nos varios tempos e

da proposicdo para elaboragdao de uma sequéncia.

Imagem 1 - Prédio da Prefeitura (1992) Imagem 2 - Prédin da Prefeitiira (1932)

Fonte: Van-hoeven Ferreira Veloso, Pago
Municipal, 1991.

Fonte: Leonir Angelo Lunardi, Antigo
Prédio da Prefeitura de Jaboatdo dos

Guararapes - PE. s/d.

Imagem 3 - Prédio da Prefeitura (2015)

Fonte: Arthur Mota, Prefeitura de
Jaboatao, 2017.

Ao serem indagados se as imagens representavam um mesmo espaco, dez

estudantes afirmaram que sim, embora ndo houvesse elementos comuns
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representados nesses espagos. As respostas da maioria indicaram dificuldades no
estabelecimento da relagao entre tempo e espago, que sdao categorias
indissociaveis quando se trata do reconhecimento de diferencas e semelhangas.
Em relagcdo ao espaco, essas dificuldades sugerem que os estudantes nao
apresentavam dominio de dimensdes espaciais como lateralidade, verticalidade e
horizontalidade, que os ajudariam a distinguir elementos representados.

Por outro lado, um estudante tomou como referéncia uma dimensdao mais
ampla para identificar o espaco representado como sendo um espaco unico: "é o
espaco de Jaboatdo”, enquanto outras sete criangas afirmaram tratar-se de
espacos diferentes.

Em relacao ao tempo representado, a maioria dos estudantes alegou nao se
tratar de um mesmo tempo histérico e suas falas revelaram diferentes
estratégias para compreensado e justificativa da resposta. Assim, a maioria dos
estudantes recorreu as datas apresentadas nas imagens para afirmar que ndo é
o mesmo tempo histérico "porque o ano é diferente” (3 estudantes); "porque as
datas sdo diferentes” (2 estudantes); "porque cada um tem o tempo diferente”
(1 estudante); "porque é uma data diferente da outra” (1 estudante) “porque
ndo é da mesma época da outra” (1 estudante). Nas respostas desse grupo o
conhecimento referente ao tempo revelou-se vinculado a datacdo, ou seja, se as
datas que representam os anos dos acontecimentos sao diferentes, as criangas
deduzem que o tempo historico é também diferente. Nesse caso, a historicidade
do tempo estaria sendo reconhecida pelos marcadores temporais expressos nas
medidas de tempo, isto €, no ano marcado na identificacdo da imagem. Nesse

sentido, Miranda (2010, p. 371) afirma que:

[...] aquilo que a crianca estabelece como parédmetro de
entendimento do passado e/ou da mudanca assenta-se, muitas
vezes, nas relacgdes que se estabelecem entre suas praticas de
sociabilidade, os saberes escolarizados, os multiplos lugares de
memdéria que criam sentidos a moderna experiéncia o viver no
espaco urbano e a industria cultural que gravita em torno da
escola.

Um dos estudantes se utilizou da comparacao entre as trés datas para
declarar que nao se trata do mesmo tempo histoérico "porgque uma é mais nova

gue a outra” (E-11). Com isso, o estudante estaria talvez se aproximando do
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entendimento de que o tempo é também produtor de mudancas, isto é, o
elemento mais novo é diferente do mais antigo, embora nao tenha estabelecido
nenhuma relagao entre as diferengas observadas e as acdes sociais nelas
presentes. Outro estudante afirmou sem justificar a resposta, que as imagens
"ndo representavam um mesmo tempo histérico” (E-13), no entanto, mesmo
sem explicar as razdes, utilizou a linguagem do tempo, valendo-se da propria
pergunta formulada.

Algumas falas revelaram a emergéncia da categoria mudanca, uma vez que
varios estudantes apoiaram suas respostas na observacdao das mudancas
expressas nas imagens e afirmaram ndo se tratar do mesmo tempo histérico
“"porque ao longo do tempo tudo mudou” (E-02); “porque mudaram” (E-10);
"porque cada imagem representa um tipo de modificacao do tempo” (E-12);
"porque se passaram varias cenas e mudou” (E-15). Para esse grupo a mudanca
nao estaria referenciada nas datas, mas naquilo que esta retratado nas imagens
como resultado da agcao humana, ou seja, as mudangas sao observadas nas
varias cenas, na modificacdo representada na imagem, no continuum do tempo.
Para Miranda (2010, p. 372), "o entendimento dessa mudanga nao se origina,
contudo, no interior do espaco escolar e deriva de seu estar no mundo, suas
praticas de sociabilidade que sao, muitas vezes, anteriores e/ou paralelas a
escola".

Com base nas mesmas imagens, os estudantes deveriam responder o que
havia de comum entre elas e todos identificaram a sede da prefeitura do
municipio, corroborando a ideia de que as vivéncias individuais e as praticas de
sociabilidade ancoram a compreensdo sobre as mudancas, mas também sobre as
permanéncias. As representacdes da prefeitura foram escolhidas para que os
estudantes pudessem formular uma sequéncia a partir das datas. A maioria dos
estudantes demonstrou dificuldades na elaboracdo da sequéncia, justificando que
"ndo é possivel saber pelas datas que sdo apresentadas” (E-5); “"a imagem 2 é
mais velha que a 1 e a 3 ndo esta na ordem correta” (E-2); “as duas primeiras
imagens sdo antigas e a outra é nova” (E-12). Outros trés estudantes, embora
ndo tenham ordenado as datas, afirmaram ser possivel estabelecer uma

sequéncia "porque cada imagem tem seu tempo”.
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Quando perguntados sobre o que é o tempo, a maioria dos estudantes
associou o tempo a medida, ao tempo cronolégico, relacionando sempre as horas
e ao relogio. No entanto, observamos que a compreensdo sobre a relagdo entre
passado e presente estaria em processo de construgdo, pois as criangas
recorreram ao reldgio para explicar sobre o tempo, mas estariam representando
o passado através das expressOes: um tempo antigo, grande, muito antigo,
coisas que passaram. Assim, para alguns estudantes o tempo "é a medida que
eu faco no reldgio e o tempo antigo” (E-6); “"é um tempo grande, muito antigo”.
(E-13).

Para outros estudantes, a mudanca na paisagem foi a referéncia para
relacionar passado, presente e futuro, como nessas falas: "o tempo passa, mas
nao para, o tempo vai passando e as coisas vao evoluindo como vemos nas
imagens” (E-2); “"sdo as horas, sdo as coisas que passaram e vao acontecer” (E-
5); "o que se passa no mundo, e o mundo muda para todos viver” (E-8).

Nessas afirmacdes os estudantes demonstraram compreensao sobre o
tempo cronoldégico mais imediato e sobre as mudancas que podem ser
observadas com referéncia na relacdo entre o tempo passado e o tempo presente
e até uma sinalizacdo para o futuro como no relato de E-5. Porém, ao
identificarem as mudancas, as criancas ndo apontaram elementos de
permanéncia, a mudanca é compreendida como algo linear e que atinge a
totalidade dos elementos. De acordo com um dos estudantes, o tempo
representa "mudancas do passado para o presente porque mudou tudo” (E-10).

Podemos deduzir das falas analisadas que para compreender a historicidade
do tempo o estudante precisa aprender sobre as relagdes temporais e atribuir
sentido ao tempo da acdo humana; reconhecer mudancas, mas também
permanéncias; perceber continuidades e rupturas. Contudo, podemos inferir
também que parte dessas aprendizagens sobre o tempo foi se construindo em
suas vivéncias cotidianas, na construcao de suas préprias histérias. Como no
dizer de Miranda (2010), o tempo e o passado se revestem de um alto grau de
abstracao e sua inteligibilidade s6 se faz possivel no ambito da duragcao da nossa
vida subjetiva. Para Cainelli (2006, p. 65), "a questao da temporalidade e da
forma como as criancas entendem a passagem do tempo esta relacionada com a

experiéncia familiar".
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Quando perguntados se o municipio de Jaboatdo dos Guararapes era novo
ou antigo, a maioria dos estudantes identificou a cidade do Jaboatao dos
Guararapes como uma cidade antiga porque "“tem 422 anos” (6 estudantes);
"existe ha muitos anos atras” (3 estudantes). "foi descoberta ha muito tempo
atras” (E-5); Cinco estudantes compararam O municipio com o0 pais e
responderam que a cidade é nova, porque o Brasil tem "mais anos”.

Na questdao que indagava qual o mais antigo, o Brasil ou o municipio do
Jaboatdao dos Guararapes a maioria dos estudantes mostrou compreensao,
comparou datas e estabeleceu a sequéncia do que vem antes e depois, ligando
sempre as respostas a numeros, associando tempo e data. Nessa questao
percebemos que algumas criangcas buscavam apoio em um elemento concreto
para reconhecimento da sequéncia temporal.

A construcdao da nogao de simultaneidade referenciada em acontecimentos
da vida cotidiana dos estudantes apontou respostas ancoradas somente em
eventos do tempo presente. As criancas relataram atividades vivenciadas em
conjunto com membros da familia, ou seja, atividades coletivas desenvolvidas ao
mesmo tempo, como ir a escola, brincar, comer e tomar banho. Entendemos que
as criancas deveriam compreender a historicidade do tempo a partir de sua
propria rotina e, nesse sentido, podemos lancar mao de lembrancas de
comemoracoes em familia, de parentes mais velhos, de fotos de diferentes
momentos. Isso porque o tempo esta definitivamente ligado a vida humana e
guando a crianca investiga sua propria histéria, adquire nocao de fatos, espacos
e tempos. Para Miranda (2010, p. 372), "é, sobretudo, pela via das praticas de
memodria a que se encontra submetida no interior desse estar no mundo que a
crianca estabelece um primeiro sentido a respeito da varidvel tempo" e uma das
fontes primeiras dessas praticas de memoria é a familia.

Assim, se por um lado a aprendizagem sobre a historicidade do tempo nao
é tarefa exclusiva da escola por se tratar de um processo iniciado desde muito
cedo na vida das criangas e estd associada as suas praticas de sociabilidades e
as suas memorias, por outro lado, entendemos que a escola e, em especial, o

ensino de histéria tem grande responsabilidade na efetivacdo desse aprendizado.
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Consideracoes finais

Nesta pesquisa buscamos nos aproximar da compreensao que estudantes
de uma turma do 5° ano do ensino fundamental tém a respeito das nogdes de
temporalidade histérica. Dos resultados da investigagdo emergiram alguns
achados sobre os quais consideramos pertinente refletir.

Anotamos inicialmente que, nao obstante os indicativos de estudos das
Ultimas décadas sobre o ensino de histéria nos anos iniciais do ensino
fundamental, bem como a concordancia em torno da relevancia do conceito de
tempo para a aprendizagem histdrica, nossos resultados corroboram a ideia de
gue ainda ha um longo caminho a ser percorrido pela pesquisa e pela formagao
docente.

Isso porque nossas analises apontaram que os estudantes compreendem o
tempo apoiando-se em sua dimensdo cronoldgica e linear e que a sequenciagao
de fatos depende da presenca de elementos concretos, apresentados de forma
ordenada. A construcao das nocdes de simultaneidade estaria circunscrita a
acontecimentos da vida cotidiana dos estudantes no tempo presente, nao sendo
percebida em eventos do passado, e o entendimento sobre a temporalidade
histérica estaria em fase inicial de sua construgao, em razdao da predominancia
da dimensao cronoldgica na compreensao da nogao de tempo.

Desse modo, entendemos que a diversificagao de procedimentos de ensino
podera contribuir significativamente para a consolidacdo de aprendizagens
significativas sobre as nocOes e relagdes temporais necessarias a construcao do
conceito de tempo histoérico. Essa diversificacdo, de outra parte, requer o acesso
do estudante a diferentes fontes e linguagens por meio das quais possa refletir
sobre diferentes tempos e espacos, expressos em artefatos, brinquedos,
vestimentas, aderecos, fotografias, videos, filmes, musicas, literatura, recortes
de noticias, reportagens, entre muitos outros elementos que revelem diferentes
modos de vida e comportamentos sociais que deixaram marcas no tempo.

Entendemos ainda que a consciéncia de viver a historia é a chave para a
compreensao sobre a historicidade dos acontecimentos e para que os estudantes
passem a se sentir autores e coautores de histdrias individuais e coletivas que

sao diversificadas e construidas no decorrer do tempo.
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