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RESUMEN

El articulo trata de la naturaleza de la investigacitn en didactica de la historia
y otras ciencias sociales. Se plantea la posibilidad de construir un 4mbito
especifico de conocimiento cientifico. Hace una propuesta de dmbitos de
investigacion y lineas de investigacion en este campo del conocimiento. Estos
campos se centran en cinco apartados: Investigaciones en métodos y técnicas.
Investigaciones basicas, investigaciones relacionadas con el profesorado,
investigaciones relacionadas con el alumnado y, por dltimo, investigaciones en
campos no formales de la educacién.

Palabras clave: Epistemologfa, didactica de 1 historia, diddctica de las ciencias
soctales, metodologfa, investigacién

Introduccién

La cientificidad de las ciencias sociales es una cuestién actual que tiene
su explicacion, no sélo en resoluciones de presente, sino también en el devenir
histdrico. Bien podrfa decirse que, desde finales del siglo XVIII, existe una
constante secular, evidente en el terreno del pensamiento; la podemos formular
en forma de pregunta: jpueden los seres humanos conseguir un conocimiento
objetivo sobre la realidad social que ellos mismos crean y recrean? Parece
16gico pensar que el proceso de ensefianza/aprendizaje, en determinado contexto
socio-institucional y en un marco cultural v de representacion social puede ser
entendido como una realizacion social susceptible de ser conocida y analizada
desde 1o que podemos denominar ciencias sociales, de las que su diddctica,
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formard parte integrante. Soy consciente que no es objetivo de 1« investigacién
en Didactica de las Ciencias Sociales establecer leyes universales, 11 tan solo
u'enemles pero si que es posible establecer normas que, delimitando y expresando
el campo de sus condiciones contextuales, pueden tener un cierto vz
gereralizacidn. Por lo tanic pued 1arse que los resultad
investigacion en este drnbito pueds ar el estatus de cono
cientifico. Y pueden hacerlo, porque la calificacién de lo cientifico
determinado conocimiento no lada por Ia exactitud e inapelabilidad
del resultado finalmente conseguido, sino por el camino que se ha trazado
para [abricarlo, es decit, por la aplicacién de un método: el método cientitico.
Pero, para definir el cardcter cientifico de la didéctica es imprescindible
determinar cudles son sus elementos peculiares dentro de las ciencias sociales
que establecen los rasgos de su propia diversidad, ya que Jas ciencias sociales
son una unidad cimentada en la diversidad. Quiere decir esto que la
realidad existe objetivamente, al de nuestra voluntad, que una parte
de esa realidad global tiene unas ca ticas particulares, que son
aquellas que se derivan de la pre i de los seres humaﬂos', :
r‘mommam@u, genéricamente, ial; y, por Gltimo, que lo social es v
objetivo, capaz de ser analizado v & do unitariamente desde 12 di
contribucién de varias disciplinas (puntos de vista o sensibilidades), segiin el
tema particular objeto de estudio. De ahf que nos atrevamos a hablar de
ciencias sociales para el estudio de 1o social y no de nna (Tinica y exclusiva)
ciencia social. La unidad de la realidad social se estudia desde la diversidad de
las disciplinas concretas sin menoscabar la primera. La unidad estd en el
objeto y la diversidad en los enfoques, en los puntos de vista.
¢Qué rasgo espectfico (diversidad) distingue nuestra disciplina d
Lo resumiré en dos elementos: en prim sar el cardcter de clencia
que tiene la didéctica en gener: nerfectamente aplicable 2 la de
clencias sociales. Como sefiala : La vocacién de intervencién de
Diddctica debe presidir Ia configuracidn de los proyectos y lineas
investigacion. El cardcter pragmdtico, de utilidad social, (...) debe primat sobre
cualquier ofro aspecto a la hora de seleccionar los nticless de contenidos y
temas sobre los que volcar la investigacién? . En segundo lugar, remarcar su
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cardcter tecnologico. Fs tecnoldgicola aplicacion sistemdtica del conocimiento
ieniiiico’ . Asf pues, podemos afirmar que se sitda en el campo de ia ciencia
con un claro coraponente tecnoldgico, definiendo éste, como lo hace P. Bunge,
como el campo de investigacion, disefio o planificacion que utiliza
conocimientos cientfficos con el fin de controlar cosas, procesos, de disefiar
artefacios v de concebir operaciones. Se basa, asf mismo, en disefios y modelos

itienen los minimos de rigor metodoligico, adecuados a las caracierfsticas
propias de la did4ctica con evaluacitn de deiLZi»dOo y estd en continua relacion
e inferacci6n con la praxis®,

En sintesis, [a Diddctica de 1as Ciencias Sociales puede ser considerada
como un saber cienf‘ﬂ*""ﬂ? de cardcter tecnoldgico, al que se une un hacer
técnico. Como saber cientifico recibe aportaciones de otras ciencias sociales,
elabora conceptos e, inc Iu 50, teorfas descriptivas o explicativas a partir de los
resultados de 1a investigacion. Como saber tecnoldgico se apoya en modelos y
disefios progresivamente riguroscs, con evaluacion de resultados, cuya
aplicabilidad lo sitan en una relacion dialéctica con Iz préctica. Y, por tiltimo,
es un hacer técnico que se nuire de norrnas, reglas, etc. derivadas de los
diversos saberes cientificos implicados, en Gitima instancia, constituyen los
aspectos practicos de intervencién en la actividad docente.

Si lo sefialado hace referencia a la caracterizacién de la disciplina como
conocimiento cientifico, conviene expresar, como necesaria matizacion, algunas
reflexiones que estdn en la base del tipo y Ia calidad de los conocimientos que
pueden obtenerse a través de la investigacién.Hay cuatro aspectos
determinadores del saber, cuando hablamos desde la 6ptica de los contenidos -
y resultados de las investigaciones en Did4ctica de las Ciencias Sociales,
entendidos como niicleos conceptuales y teorias descriptivas y explicativas. Son
los siguientes:

1- No serd posible abordar la explicacion de los procesos de ensefianza/
aprendizaje en los temas histérico/geogrifico/sociales fuera de la
investigacién de estos proceses. Pero no tan sélo la investigacién de los

w

Las ciencias sociales (geografia, historia, sociologfa, psicologfa, antropologia etc.) son a la Didactica de las
Giencias Sociales lo que las de la naturaleza son a las ingenierfas (conocimiento tecnoldgico). Podemos
de este modo encontrar cierta similitud entre ambos tipos de relacion.
Mario Bunge, Seudociencia e ideologia Madrid. Alianza 1985. p. 33
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procesos diddcticos sino también la de los mismos fenémenos histéricos,
geograficos y sociales. La explicacién desde la investigacion diddctica y de
las diversas ciencies sociales implicadas es pues un fugar central e inevitable
para el conocimiento didéctico.

2- En segundo lugar, se trata de un dmbito de conocimiento caracterizado
por una cierta provisionalidad. La dependencia histdrica, hoy por hoy, de
nuestras preteorias, la oposicién terca de la realidad a nuestros designios,
las dificultades memdo Ogicas en la determinacién de los procesos de
investigacitn, en fin, todo aguetlc que nos lleva a defender un cierto
eclecticismo y un phn alismo tedrico y metodoldgico (sies que puede habiar
ya en estos términos), nos obliga 2 mantener un cierto nivel de
provisionalidad en las conclusiones. Si ésto es asi en todas las ciencias
sociales 0 de la naturaleza, en la Didactica de las Ciencias Sociales este
rasgo es mucho mds destacado.

3- La Historia, la Geograffa y el conjunto de las Ciencias sociales constituyen
un conocimiento ligado a problemas actuales ¢ a su origen, lo que provoca
que sea complicado determinar la barrera entre conocimiento cientifico, la
ideologfa y la opinidn (interesada o no). Esta circunstancia condiciona la
investigacion sobre su ensefianza, lo que necesariamente determi
relatividad en cuanto a objeto de conocimiento y, sobre todo, de |
resultados de las investigaci

4- Como conocimiento estruciurado académicamente, se trata de un 4rea
nueva; pero como ambito de investigacion cientifica estd casi en su
nacimiento, por lo que no es posible establecer, como hacen los mis
insensatos, «afirmaciones seguras» o «teorfas» consolidadas, justamente
porque éstas se estdn generando actualmente y necesitan ser contrastados
y un cierto grado de maduracion que sélo da el paso del tiempo. Es, pues,
un conocimiento en formacion que vive una evidente actualidad en su
estado de consolidacién.

e5.

Estas cuatro caracteristicas, inevitabilidad, provisionalidad, rel
y actualidad, reflejan el cardcte amjouco de la Diddctica de las Cien
Sociales y nos previenen frente a p lanteamlemos extremos: eludir la per
de andlisis correcta -evitabilidad- puede conducirnos 2 planteannentos

«especulativos». Conceder a los resultados de la investigacion una atencién
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excluyente -definitividad- puede abocarnos al reduccionismo y dogmatismo
explicativo. Promover los contenidos bdsicos como seguros e inmutables puede
llevarnos al doctrinarismo o a la mera ideologizacion.

Un 4rea que inicia su construccién teérica

Si es cierto lo sefialado, hay que reconocer que nuestra drea de
conocimierito se encuentra en un estado de arranque, y todavia no ha alcanzado
un grado aceptable de madurez. La razén es la inexistencia de un corpus
tedrico, suficientemente consensuado y debatido por el conjunto de
investigadores. De hecho, uno de los problemas mds acuciantes con los que
contamos es, desde mi punto de vista, la falta de un acuerdo sobre cudles son
los nticleos conceptuales sobre los que trabajar y los principales problemas a
dilucidar. Pero a ello debe afiadirse: el poco desarrollo de los métodos y técnicas
de investigacion, adaptadas o generadas desde la propia drea; la relativa
colonizacion metodoldgica de otras ciencias sociales; la poca importancia que,
hasta el presente, se le ha dado a las peculiaridades tanto conceptuales como
epistemoldgicas de las ciencias que se trata de ensefiar; y, por ltimo, la fuerte
impregnacién de ideologfas pedagdgicas que pervierten, en ocasiones de manera
determinante, el propio planteamiento de los temas de estudio.

No obstante, en las tltimas décadas, el camino recotrido ha sido mucho
y los métodos de investigacion actuales hacen posible la consecucién de
resultados sistemdticos y explicativos de una cierta relevancia. Podemos afirmar
que se ha dado una significativa produccién de investigaciones y de trabajos de
innovacion que contribuyen a superar los viejos tGpicos en relacion a la
ensefianza y aprendizaje de las disciplinas del drea. Estdn surgiendo niicleos
de reflexion interesantes en diversas universidades europeas y americanas. Se
han comenzado a generar lineas de investigacion que comienzan a producir
algunas aportaciones al conocimiento que, sin duda, puede equipararse a los
resultados de los trabajos de investigacién de otras Ciencias sociales.

En Espaifia, este proceso también se estd comenzando a dar v, en los
tiltimos siete u ocho afios, son ya més de una cincuenta las tesis doctorales las
que han abordado problemas especificos de 1a didactica del 4rea. Es cierto que
todavia no se ha encontrado un camino propio y, en ocasiones, las investigaciones
estdn realizadas desde la dptica exclusiva de otras disciplinas cercanas y
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alimentadoras de la Didéctica, como es el caso de la Psicologfa, lo que ha sido,
en muchos casos, muy beneficioso. El proceso de potenciacion de los
departamentos universitarios, la configuracion de algunos grupos de
investigacion, o la meritoria labor de muchos profesores de Educacion Primaria
y de Secundaria, que han intentado formalizar su accién didactica, abre una
perspectiva esperanzadora. Pero no debemos dejarnos deslumbrar por el vigoroso
movimiento que se manifiesta con la aparicion de cientos de publicaciones en
revistas, actas de jornadas o libros referidos al tema. Ello no significa
necesariamente una importante generacion de ideas y de aportaciones
valiosas para configurar un ambito propio y riguroso de investigacion.
Seis son las caracteristicas que pueden describir la produccién de articulos
y libros, referidos a 1a Did4ctica de las Ciencias Sociales en el contexto espafiol:

1. Se han publicado el ochenta por cien de los titulos en diddctica del 4rea en
los quince tltimos afios. Quiere ésto decir que la mayor parte de lo escrito
en nuestro pafs se ha producido en un tiempo extremadamente breve para
lo que es habitual e, incluso, razonable en un campo cientifico.

2. Las bibliograffas que se citan en los distintos articulos o libros, contienen
un porcentaje muy pequefio de referencias biliograficas de otros paises’.

3. El ntimero total de obras que se citan habitualmente es muy reducido. Es
dificil sumar mds de cuatrocientas referencias bibliogréficas, si acumulamos
las que proceden de articulos, tesis doctorales, repertorios bibliograficos, o
proyectos docentes para el acceso a plazas de profesores de Didactica de las
Ciencias Sociales.

4. Aunque no es habitual, hemos encontrado en varias ocasiones que un
mismo articulo, con pequefios cambios de matiz o de redaccion, se ha
publicado por un mismo autor en varias ocasiones. Se da el caso extremo
de la repeticién de un mismo articulo® en cinco ocasiones. Este hecho no
deja de resultar poco comin en el mundo cientifico.

5. Através de material impreso, es diffcil seguir un debate o discusion cientifica
sobre el drea, o sobre temas especificos de ésta. Hay, no obstante, algunas

5 Naturalmente esta afirmacion es una generalizacion. Encontramos autores que se encuentran perfectamente
situados en el contexto cientifico internacional e incluso son citados con profusion en los principales paises
en los que se investiga la Didactica de las Ciencias Sociales, en especial desde la vertiente mds psicoldgica.
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excepciones; citaremos aqui dos: a) La cuestién de los contenidos histéricos
y geograficos ante las reformas de programas que ha llevado a cabo la
administracion. b) Mds lejana en el tiempo, el debate sobre algunas
cuestiones relacionadas con la ensefianza del medio. No quiero decir que
no se expresen puntos de vista en los diferentes articulos, lo que quiero
indicar es que no se estructuran discusiones cientificas de un cierto calado
y con una mayoritaria resolucién, siempre apoyada en investigaciones
concretas, que la de por concluida.

Por (ltimo, el hecho de haber vivido una época de reforma del Sistema
Educativo en sus aspectos curriculares y de ordenacion académica, ha
condicionado mucho las preocupaciones de los publicantes. Gran parte de
la produccién se define por la toma de posicién ante el nuevo marco
curricular y sus diversos aspectos.

¢Qué conclusiones provisionales podemos avanzar de los rasgos descritos?.

No estamos en situacién de ofrecer valoraciones acabadas, pero si algunas
consideraciones que pueden servir de hipétesis, pendientes de verificacion.

a) En primer lugar, la explosion de literatura y opinién que se ha producido

tiltimamente sobre estos temas, no significa que se haya generado un gran
ciimulo de ideas y propuestas nuevas. En realidad, creemos que se puede
afirmar que existe una cierta inflacion de papel y una cierta escasez de
métodos y reflexiones didécticas originales y rigurosamente realizadas.

b) En segundo lugar, el hecho de no existir una abundancia de ideas y

0)

postulados sugerentes, por un lado y, por otro, la imposibilidad de establecer
puntos centrales de discusion y reflexion cientifica sobre los problemas del
area, nos lleva a confirmar la idea que preside el titulo de este apartado:
“Un drea que inicia su construccion tedrica”.

En tercer lugar, el relativo aislamiento o desconocimiento respecto a la
produccién que, en este dmbito, se realiza en otros paises produce una
natural reiteracion de ideas y una cierta endogamia intelectual. Existen

6

Cuando digo: «repeticién de un mismo articulo», me refiero a su estructura y propuestas, lo que no supone
una idéntica redaccién, aunque es cierto que, en algiin caso, se producen «montajes» de ordenador
incorporando parrafos literales.
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dos excepciones a esta caracteristica: la mayor riqueza bibliografica en las
tesis doctorales y las referencias a autores del campo de 1a psicologfa, que se
han popularizado en los tltimos afios de la mano de los divalgadores de la
reforma del sistema educativo.

d) Por 1ltimo, el excesivo condicionamiento, por un lado, de los aspectos
contingentes relacionados con las decisiones de-1a administracion respecto
alos cambios en el Sistema Educativo y, por otro, las expansiones que otras
Giencias sociales intentan sobre campos que no les son tradicionalmente
propios. Ambos aspectos reducen la necesaria auténomfa relativa que debe
presidir el discurrir del trabajo cientifico.

Lo que acabamos de sefialar no debe entenderse como una critica al
colectivo de profesionales interesados por el tema. Es totalmente explicable y,
en cierta manera 16gico que se produzca esta situacion. Las razones son variadas
y algunas estdn en relacion directa con la falta de apoyo y valoracién que las
did4cticas especiticas han tenido hasta el presente en el contexto de la universidad
espafiola. Ello ha provocado que no se haya podido generar todavia la suficiente

investigacion y reflexion tedrica que produzca la «masa critica» que impulse 4
' nuestra 4rea de conocimiento a una situacion de «normalidad» en el mundo
académico y cientifico.

Listos rasgos, propios del objeto de estudio y de su contexto
socioinstitucuional, hacen que, para poder producir 12 sinergia suficiente que
permita la consiiuccién de un canmipo propio v consolidado, sea necesario
existencia de un debate fecundo y una constante comunicacién y
aprovechamiento de 1a reflexion que pueda establecer y, sobre tode, consensuar
lineas de investigacion y puntos de debate v reflexitn en el seno de la corporacitn
profesional, interesada en trabajar profundamente estos aspectos de la educacion.

Debe sefialarse que en Espaiia, actualmente, los instrumentos de
comunicacién e intercambio son poco potentes y no existen demasiados Grganos
de difusidn especializados. Es cierto que se celebran periédicamente jornadas y
reuniones pero, en la mayor parte de los casos, poseen un caracter divulgativo o
de informacidn reiterada y, por lo tanto, de sobras conocida en determinados
circulos. Es imprescindible ir orientando algunos de estos encuentros a la discusion
cientifica y a la delimitacién de preblemas conceptuales v metodoldgicos.
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Por otra parte, procede la creacién de publicaciones que tengan como
finalidad la posibilidad de someter a los criterios de la comunidad las propias
aportaciones y las investigaciones que se vayan produciendo. Ligado a esta necesidad,
se hace cada vez mas urgente la sistematizacion del conocimiento hasta ahora
producido, y la sefializacién de los caminos a recorrer, tanto por los que andan por
un terreno mds epistemoldgico, como de aquellos que lo hacen mds en el campo
préctico o experimental, principal base de trabajo para la Did4ctica de las Ciencias
Sociales. S6lo asi se producira el avance que, en un terreno como éste, debe darse por
la viz de la acumulacién, el contraste y el discernimiento.

Campos para la investigacién en Didéctica de las Ciencias Sociales

A continuacién, y de manera muy esquemdtica, apuntaré los dmbitos
en los que, desde mi punto de vista, pueden situarse las futuras investigaciones
en Diddctica de las Ciencias Sociales. Trataré de ofrecer una propuesta general
de los campos de investigacion que se podrfan desarrollar desde un departamento
de Diddctica de las Ciencias Sociales. La situacién actual no permite, todavia,
una agrupacién ciara, con criterios de especializacion, ya que la mayor parte
de lo realizado se ha hecho desde impulsos o preocupaciones personales o, en
otros casos, de planteamientos de investigacion nacidos de otras disciplinas
sociales, que han querido situar sus aportaciones en la Didactica de las Ciencias
Sociales. Es todavia complicado poder contextualizar los avances que se han
producido en la investigacion en un hipotético cuerpo tedrico del 4rea. Por
ello, el contenido de las lineas siguientes debe verse con un alto grado de
provisionalidad.

La progresiva consolidacién de los departamentos de Did4ctica de las
Ciencias Sociales en el seno de facultades universitarias, y la cada vez mds
numerosa produccion de investigaciones y tesis doctorales, provocard, sin duda,
una futura y més solida estructuracién de los campos y lineas de investigacién.
En la base de este proceso debe fijarse un objetivo afiadido, que debe ser comiin
a toda investigacin en el 4rea: la urgente tarea de promover un campo
propio y especifico, dotindole de marcos amplios que permitan Ia
generacion de conceptos, y que promuevan elementos reflexion y de
incidencia practica en Ia accion diddctica. Todo ello, siendo conscientes del
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largo camine gue la construccin de un cuerpo tedrico estable y consensuado
va a exigir y el papel que, en este proceso, tiene cada una de las iniciativas y
propuestas de trabajo.

Partiendo de esta premisa sefialaré, de manera escueta, cinco posibles
dmbitos de trabajo que, poco a poco, deberdn ir concretdndose en lineas de
investigacién, en programas ¥, nor fili aciones concretas. 5o

los siguientes:

— Disefio y desarrollo curricular en sus diversas etapas, dress v disciplinas
educativas.

— Construccién de conceptos v elementos que centrer: ¢l confenido relacional
y polivalente de la Didactica de las Clencias Sociale:

—  Estudios sobre comportamiento y desarrollo de la profesmnahdﬂd docente
en lo referente a Ia ensefianza de 1as Historia, Geograffa y Ciencias Sociales.

— Investigaciones ligadas a 1a concepciones de la Historia y la mogmﬁa u
otras Ciencias Sociales entre el alumnado, v 1a evaluacién de los
aprenciz:

— Investi

nes sobre 1a diddciica del patrimonio.

S

1. Invesiigaciones sobre temas de disefio y desarrollo curricular en sus
diversas eizpas v disciplings ad

La produccion de recursos didicticos o la produccién de disefios v
materiales curriculares no son demasiado habituales en 12 investigacién
universitaria. En principio, no parece adecuado asignarle a este trabajo el
cardcter de investigacidn. La mayor pa de este tipo surge a parti
de innovaciones realizadas por 2l profesorado de las diversas etapas educativas.
De hecho, esta tarea forma parte de lo que es la labor profesional de todo
docente. Existen grupos estables de profesores que tienen como trabajo comiin,

desde hace ya muchos aios, lo que actuaimente se denomina el disefio y el
desarrollo curricular. Pensamos que este es ei mejor procedimiento para
enriguecer ¢f campo de los recurses v métodos did 5, en la medida g
planteamientos innovadores parien de la propia pri
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Pero teniendo en cuenta esta realidad, creo que existe una via interesante
y central en la investigacion didactica. Se trata de superar el marco de lo que
puede ser considerado innovacién educativa a un estadio que, incorporando
teorfa, método y, sobre todo, investigacién evaluativa, permita conclusiones
generalizables o andlisis de problemas basicos en la preparacién v ejecucion de
la ensefianza. Posiblerente, es en este tipo de trabajo donde mejor se adaptan
los métodos de la «action research». Con este planteamiento se podrdn
establecer procesos mds profundos y sistemdticos, que den origen a auténticas
investigaciones sobre los temas curriculares. L.a condicién «sine qua non»,
que debe estar presente en este tipo de estudios es la de compartir la
responsabilidad, —el proyecto de investigacion-, entre lo que podriamos
denominar investigador director o equipo central y el profesorado que ejerce la
accion practica en sus respectivas aulas. No es posible investigacién curricular,
en sentido amplio, si no es con la implicacién directa, delimitando funciones
investigadoras, entre los profesores/investigadores que imparten las clases y los
investigadores que ejercen su trabajo desde fuera de éste dmbito de trabajo
aunque siempre en completa interaccion con los primeros.

En realidad, se tratarfa de establecer andlisis sistematicos y propuestas
didécticas, dotados de un planteamiento metodoldgico correcto. En esta linea
es posible proponer actividades investigadoras ligadas a la did4ctica del 4rea.
Ast podemos destacar de los diez items del cuadro adjunto los cinco siguientes.

— Identificacion y diagnéstico de situaciones y problemas particulares en el
aula: ello puede suponer la exploracién de una cierta generalizacion de
problemas practicos, o menos précticos, ligados.con el desarrollo de la
ensefianza/aprendizaje de conceptos, métodos, técnicas y otros componentes
de la accién educativa.

— Desarrollar y probar modelos e hipdtesis sobre resolucion de problemas y
métodos en la ensefianza de las distintas Ciencias Sociales. En este apartado
incluimos la elaboracién y evaluacién de prototipos o disefios que sirvan
de test, experimentacién metodoldgica o de comprobacidn de propuestas y
planteamientos. '

— Estudio de materiales did4cticos desde diversas perspectivas de andlisis ligadas
alos contenidos, a la iconograffa, a los métodos, 2 las técnicas que conllevan,
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etc. hecho desde una posicién teérica y con un método de andlisis
documental y conceptual adecuado.

Estudios ligados al desarrollo del curriculum desde 1a Gptica de su
funcionamiento y consecuencias en el aula y en el centro docente, asf
como sus repercusiones en la accién social y comportamiento extraescolar
del alumnado.

Experimentacion y evaluacién de materiales diddcticos de caricter
multidisciplinar o interdisciplinar, que sitden los contenidos de las cada
una de las ciencias sociales implicadas en un contexto mds general, con
una dominante funcional o de aproximacién a complicados fenémenos
sociales.

Casi todo lo sefialado supone un tipo de investigacion para desarrollar la

ensefianza y procurar el maximo aprendizaje posible por parte de los alumnos.
Esta tarea es, actualmente, muy compleja, ya que incorpora multitud de pasos
y variables: desde la determinacion de contenidds didécticos, la planificacion y
disefio de las clases, 1a incorporacién de los métodos y estrategias adecuadas, la
elaboracién de secuenciaciones y unidades curriculares, el tratamiento de la
diversificacion curricular v el eterno problema de Ia evaluacidn. Todos ellos
pueden ser, al tiempo, tareas didacticas con mayor o menor grado de
planteamiento de investigacion, en este caso procesual, o tareas diddcticas que
se generan en el seno de un proyecto o planteamiento de investigacién con
ambicion de generalizacién y resolucion de problemas no singulares.
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Cuadro 1 — Investigaciones sobre temas de disefio y desarrollo curricular.

e Identificacién y diagndstico de situaciones y problemas particulares en el aula. Ello puede
suponer: la exploracién de problemas précticos, o menos practicos, ligados con el desarrollo de la
enseflanza/aprendizaje de conceptos, métodos, técnicas y otros corponentes de la accidn
educativa.

s Elaboracidn y evaluacién de prototipos o disefios diddcticos de diversa amplitud que sirvan de test,
experimentacién metodoldgica, o de comprobacidn de propuestas y planteamientos hipotéticos.

o Estudios ligados al desarrollo del curriculum desde la optica de su funcionamiento.

» Estudios sobre las consecuencias del proceso diddctico en el aula y en el centro docente, asi como
sus repercusiones en la accién social y comportamiento extraescolar del alumnado.

e Andlisis de materiales diddcticos desde diversas perspeciivas ligadas a los contenidos, a su
funcionamiento, a 1a iconografta, a los métodos, a las téenicas ete. que conlleva su utilizacion.

o Evaluacion del funcionamiento de métodos y estrategias diddcticas.

e Elaboraci6n, experimentacién y evaluacion de proyectos diddcticos tanto de cardcter disciplinar,
multidisciplinar o interdisciplinario

o Estudio del papel de las nuevas tecnologas de la comunicacién en los procesos diddcticos

o Elaboracidn, evaluacién y comparacion de modelos curriculares y planteamientos de

programacion.

®  Elaboracion, aplicacién y evaluacién de diversos recursos didécticos

2. Construccion de conceptos que centren el contenido relacional y
polivalente de la Didéctica de las Ciencias Sociales

Este campo es uno de los que, segtin como se formule, podria definirse
como de investigacion fundamental, si es que admitimos que en el 4rea de
Didéctica de las Ciencias Sociales pueda trazarse con claridad la linea que
separa los dos tipos de planteamientos mds habituales en otros campos
cientificos: 1a investigacién fundamental y la aplicada. No estoy seguro de que,
en nuestro caso, ésto sea asf. Probablemente tenga que darse siempre la
dominante tecnolégica. Como he sefialado anteriormente, ello supone una
utilizacion de las disciplnas sociales de manera semejante a la que hace la
ingenierfa con las ciencias de la naturaleza.

No obstante, dadas las peculiaridades multidisciplinares del 4rea, es
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complicado establecer, en el momento en que intentamos trazar contenidos
relacionales con un determinado grado de interdisciplinariedad, los lfmites de
los miicleos de aprendizaje que tienen caracterfsticas e, incluso, naturaleza
especial al definirlos por su objetivo funcional, relacionado con la educacién.
Es necesario abrir una campo de investigacion que se plantee la construccién
de contenidos, organizados desde la perspectiva educacional y aun didactica,
ligados con la estructura episternoldgica de las distintas Ciencias sociales.

Se trata de intentar establecer ideas y lfmites para poder dar pasos
posteriores en el terreno de las decisi rriculares, Segin la mds grotesca
visidn del disefio curricular, este problema f

rfa solucionado en la medida
que hay quién entiende 1as fuentes dei curriculum como si de vasijas se tratara,
de las que se va escanciando lo que se necesita en cada paso del disefio del
curriculum. Esta vision, ciertamente garbancera de la mecinica didéctica,
desconoce lo complicado de la definicién de los contenidos del aprendizaje
teniendo en cuenta y respetando la sustantividad disciplinar, tinica posibilidad
de mantener un cierto grado de coherencia y rigor en el conocirniento pero, al
mismo tiempo, realizando una relectura. Ello nos lleva a plantear Ia
construccion de nuevos concepios que se nutren de otros procedentes de
cada una de las ciencias sociales y que C()nfiguran funciones con un
amplio grado de comunicabilidad. Este tipo de trabajos conllevan un ti
de investigacion que se sitia en puntos de cos j,uenma entre lo sociolGgico, lo
epistemoldgico, lo especificamente didactico v, especialmente, lo propia de cada
ma de las ciencias sociales tratadas en el proceso de ensefianza/aprendizale.

También en este campo pueden ser investigadas las relaciones que se
establecen entre ideologia-sociedad-ensefianza de las ciencias sociales. El
clarificar los vinculos v las interrelaciones es uno de los puntos centrales, que
estdn en la base de cualquier planteamiento diddctico. Y, como es sabido, son
cuestiones que ni tan sélo se han planteado en el actual panorama de la
investigacion de esta diddctica especifica.

0
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Cuadro 2 — Construccién de conceptos que centren contei: iy *slacional v
polivalente de las Ciencias Sociales

e NUCLEOS Y DESARROLLO DE VALORES, FUNGIONES Y FINALIDADES
INTERVIENEN EN IAS CIENCIAS REFERENTES EN RELACION A 10S
VALORES, FUNCIONES Y FINALIDADES EDUCATIVAS DE 1AS DISCIPLINAS

SOCIALES |
® EI’ISL’EMOLOGEA DE IAS DISCIPLINAS REFERENTES Y PROCESOS
DIDACTICOS
s RELACIONES QUE SE ESTABLECEN ENTRE IDEOLOGTA Y ENSENANZA DE TAS
CIENCIAS SOCIALES.

e ANALISIS DE LOS CONTEXTOS CULTURALES, IDEOLOGICOS E
INTELECTUALES, Y SU RELACION CON LAS CONCEPCIONES DE TRASMISION
DE CONOCIMIENTOS Y VALORES SOCIALES

e ESTUDIO DE IAS POLIVALENCIAS Y DE LA ESTRUCTURA RELACIONAL DE
LOS CONTENIDOS DE TAS CIENCIAS SOCIALES Y SU IDENTTFICACION COMO
CONTENIDOS EDUCATIVOS

e HISTORIA DE LA DIDACTICA DE LAS DIVERSAS DISCIPLINAS SOCIALES

3. Estudios sobre comportamiento y desarrollo de 1a profesionalidad docente
en lo referente a 1a ensefianza de las Historia, Geograffa y Ciencias Sociales.

Los estudios ligados al pensamiento, actitudes y actividades del
profesorado de Geograffa e Historia han sido motivo de interés por parte de las
investigaciones hasta ahora realizadas. En realidad, el estudio sobre |2
profesionalidad docente puede abordarse desde muchas perspectivas y tiene
ya una cierta tradicion en la Sociologfa, la Psicologfa y la Pedagogia, por
lo tanto, deberfa determinarse qué aspectos pueden ser mds propios y
especificos para ser abordados desde la investigacion en Didéctica de las
Ciencias Sociales. Desde nuestro punto de vista, deben ser aquellos que
centren sus interrogantes sobre cuestiones relacionadas con los contenidos
o las técnicas especificas del drea.

En esta linea, se puede incluir gran parte las tematicas sobre
profesionalizacién docente que se concretaran en los aspectos especificos referidos
al pensamiento, formacién, habitos etc. del profesorado del profesorado de
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Geograffa e Historia, como son los siguientes items:

Bl tipo de conocimientos disciplinares que maneja
El tipo de formacién académica
La propia concepcidn de su trabajo
Cémo concibe lo que ensefia.
Andlisis de sus procesos para determinar st practica.
Estructura de la toma de decisiones.
Modelo de procesamiento de la informacion.
Andlisis de los procesos de planificacién
Definicion de sus relaciones con otros profesionales.
Su visién de los hechos sociales
Como relaciona su visién con el tipo de estructura conceptual que por su
adscripcion disciplinar debe tener
Desde otra perspectiva mds funcional, los tipos de investigaciones que

pueden hacerse sobre los apartados enumerados pueden ser de tres tipos’:

a)

b)

)

ve

Investigacion cientifica, en la que el profesor es un consumidor de la

investigacion. Muy propia para temas relacionados con la formacién y

actualizacién de los docentes.

Investigacion analitica, que no pretende descubrir leyes sino ampliar la

comprension del profesorado en los valores de su materia de ensefianza,

para la ensefianza, en este caso, de las ciencias sociales, la geograffa y la

historia.

Investigacion interpretativa en la que el profesorado participa no como

objeto de estudio, sino como intérprete de los fendmenos educativos que

van ligados a su tarea como docente.

En el cuadro 3 pueden verse ocho lineas de investigacion que tienen que

r con los estudios mas habituales sobre profesionalidad: temas de pensamiento,

de actividad didactica, de concepciones sobre la disciplina que imparte, en este
caso geograffa historia y otras ciencias sociales, etc.

~

Seguimos aqui, en parte, lo senalado por Feimen-Nemser referido a las investigaciones sobre formacién y
actualizacion del profesorado. Vid.: S. FEIMEN-NEMSER. «Teacher Preparation: structural and conceptual
alternatives» en: R. HOUSTON (Ed.) Handbook of Research on Teacher Education. New York.
Macmillan. 1990.
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Cuadro 5 - Caraclerizacion y desarrollo de la profesionalidad docentc def
profesorado de CCSS.

ANALISIS DE LA FORMACION INICIAL DEL PROFESORAD
SOCIALES; TIPO DE CONOCIMIENTOS DISCIPLINARES (U
FORMACION PEDAGOGICA ETC. %

o ANALISIS DE IA PRACTICA DOCENIE Y DE [0S PROCESOS PARA |
DETERMINAR LA ACCION DIDACTICA QUE REALIZA.

s ANAUSIS DE LA ESTRUCTURA TOMA DE DECISI
COMPORTAMIENUS ANTE PROBLEMAS HDUCATIVOS.

@ CONCEPGION Y PERCEPCION QUE EL PROFESORADO TIENEN DE 2
TRABAJO SU FUNCION SOCIAL Y DE COMO CREE SER PERCIBIDO POR §
ENTORNO.

© PENSAMIENTO Y ACCION: COHERENCIA E INCOHERENCIA DE SUS
CONCEPCIONES DIDACTICAS Y SU PRACTICA EDUCATIVA,

s DEFINICION DE 5US RELAGIONES CON /TROS PROFESIONA

o VISION DE LOS HECHOS SOCIALES Y SU REIACIGN CON LA TAREA DOCENTE.

o ESTUDIO SOBRE LA RELACION ENTRE FORMACION PERMANENTE Y
PRACTICA DOCENTE.

4. Investigaciones Hgadas 4 la c@me’;epu de la historia y la geograffa u
otras ciencias sociales entre el alummnado v 12 evaluacién de los aprendizajes.

Este punto abre un amplic campo, y quiza poco definido, de
tigaciones que tienen como denomi comtin al alumno en tanto

que mediador del aprendizaje. Las percepciones v lo que esperan los alumnos
de las materias de que trata la Did4ctica de las Ciencias Sociales son importantes
a la hora de definir todo el proceso de ensefianza/aprendizaje. En realidad, la
interpretacién que los alumnos hacen de lo que el profesor hace y de lo que
ensefia tienen un peso definitivo en el mayor o menor é&xito académico®. M.C.
Wittrock agrupa en tres tipos de cuestiones io que deberfa investigarse para
conocer qué hacen los alumnos con lo que se les intenta ensefiar, o c6mo
pueden ser ensefiados para mejorar sus procesos de pensaniento y sus destrezas

8 Merlin C. WITTROCK. Za investigacicn en la ensefianza, lll. Profesores y Alumnos. Barcelona. Paidds
Educador/MEC. 1990 Vid.: capitulo 71.
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intelectuales, He reals
attor a la Didactica de las Cienc

)

b

)

items’, de los

ias Sociales.

fnvestigar 1a influencia que tienen las perce
aluminos sobre los rendimientos académic trata del estudio de ias
visicnes v representaciones que se constr ; s6lo desde el aparat
escolar sino en el conjunto de influencias y focos de trasmision y reprod
cultural e ideoldgica, que, en el campo de los conceptos historic
tienen un especial dor 1 los procesos de ensefianza/ay
La relacion que se est sotivacion intrinseca v/
proceso de aprendizae «jﬂe en disciplinas apa
poco Gtiles como, 2 historia, es de especial i
construecion de fog pmmefmlemm didcticos.
fistudio de los procesos cognitivos sobre i ap: de concaptos claves
en la Didéctica de las Ciencias Sociales, como la causalidad, 1z formacitn
de concepios sociales, 1a intencionalidad de | ues humanas, el tema
10, el cambio v 14 continuidad uh mes sociales, ete. Este
i han reahza do hat nente desde la opum de
ido, como he sefialado an ;
UH ario, dlgums de és

s y expectativas de ios

uyer:

interesantes aporta
inconvenientes de ¢
acadéinicas de lo gue

Coneretando mds lo que podrfa incluitse en este campo, propongo nueve

que quiero destacar los signientes:
Las visiones — o representaciones- que pi
adultos sobre el mundo social, econdms
s v tensiones de las sociedades modernas.
Estudio sobre los aprendizajes de conceptos histdricos y sociales y los nii Jde
de significacidn, ¢ jidad, operatividad, contextualizacis
interiorizacion de &

nado.
Comparaciones entre 15

ner nifios, adolescentes v
, politico, etc. v los

de dificuliad de 11 co

? Ver cuadro niinwero 4.
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coneeptos entre diversas discipiings, tanto entre las de ciencias sc )
commo entre alguna de €stas y otras pertenecientes a las ciencias naturales o

historia, la geografia u ofras
ON10 ma@%{eﬁas de conocimiento académico,

académico 2 1z vi
novisién de iog

N0 281 gnamr?f
wencid de lo ar
is (ie ‘m ac

; *]’ldlld}e hste [lpu de f*studzos pue é 7arse compal ando f@me{m&
niveles académicos y orientaciones y dindmicas diddcticas.

Cuadro 4 - Concepciones, aprendizajes y significacion de las disciplinas soci

o VISIONES -0 REPRESENTACIONES- DI LOS NINOS, ADOLESCENTES Y ADULTOS SOBRE EL
MUNDO SOCIAL, FCONGMICO, CULTURAL, POLITICO, Y SOBRE IAS DISCIPLINAS
ACADEMICAS.

o ESTUDIO SOBRE LOS APRENDIZATES DE LOS CONOCIMIENTOS HISTORTCOS Y SOCIALES.

i NIVELES DE SIGNIFICACION, COMPLEJTDAD, OPERATIVIDAD, CONTEXTUALIZACION E |
INCOF

' o COMPARACIONES ENTRE LOS NIVELES DE DIFICULTAD DE LA COMPRENSION L
‘f CONCEPTOS ENTRE DIVERSAS DISCIPLINAS, TANTO ENTRE LAS DE CIENCIAS SOCIALES,

COMO ENTRE ALGUNA DE ESTAS Y OTRAS.

o NUEVAS FORMAS DE COMUNICACION Y APRENDIZAJE DE CONCEPTOS —HISTORICO
SOCIALES Y DE HABILIDADES INTELECTUALE!

o AFECTIVIDAD Y APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES.

e ESTUDIO DE 1AS ACTITUDES DEL ALUMNADO ANTE LA HISTORIA, LA GEOGRAF{A U OTRAS
CIENCIAS SOCIALES COMO ASIGNATURAS Y COMO AMBITOS DE CONOCIMIENTO
CULTURAL.

e  ESTUDIO SOBRE EL APRENDIZAJE E/INTERIORIZAC!(’)N DE VALORES, COMPORTAMIENTOS
SOCIALES Y POLITICOS, BN RELACION CON EX APRENDIZAJE DE 1AS CT ENCIAS SOCIALES:
GRADO DE TRANSFERENCIA DE 1O APRENDIDO EN EL AMBITO ACADEMICO A LA VIDA
COTIDIANA.

o FUNGIONAMIENTO DIDACTICO Y GRADO DE APRENDIZAJE DE CONCEPTOS CLAVE EN LAS
DIVERSAS ETAPAS EDUCATIVAS.

o APRENDIZAJE DE LOS DIVERSOS CONTENIDOS ¥ DE LAS METODOLOGIAS PROPIAS DE 1AS
DISCIPLINAS.

L

5. Tavestigaciones sobre la diddctica del patrimonio.

En este apartado quiero referirme a un nuevo campo de investigacién
que puede realizarce dentro del 4mbito de la Did4ctica de las Ciencias Sociales.
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Me refiero a los efectos educativos del turismo cultural o a los del uso, como
recurso educativo, de los bienes patrimoniales. Con mayor provisionalidad, si
cabe, establezco seis lineas" de las que quiero destacar las tres siguientes:

a) Laconfiguracién de recursos didacticos para la explicacion e interpretacion
del Patrimonio. Esta configuracién puede hacerse de manera puramente
técnica o planteada sobre a base de una investigacion que conceptualice
los objetivos, desarrolle modelos y prototipos, los experimente y los evalde.

b) La adecuacién (restauracion- reconstruccién, ambientacion etc.) de los
bienes patrimoniales bien sean museisticos, arqueologicos, urbanisticos,
monumentales, etnolégicos etc. Lo que implica investigaciones
multidisciplinares, ligadas con la arquitectura, arqueologfa, restauracion,
antropologfa, historia etc. La peculiaridad de este tipo de tarea serfa la
dominante funcional que se pretende de Ia recreacién o presentacion del
bien patrimonial.

¢) Estudio sobre las posibilidades diddcticas entre los diversos grupos de posibles
usuarios de los bienes patrimoniales. Determinar, asi mismo, la funcién
social, educativa e ideoldgica, que pueden resultar, tratadas como actividades
de ocio cultural. Este tipo de estudios exigen trabajos de campo sobre
diversos colectivos, para intentar determinar el tipo de percepcion y el grado
y manera en que se produce la contextualizacion de lo observado. Todo
ello considerando diversos estilos de visita y la propia configuracion de las
presentaciones musealizadas.

10 Ver cuadro ndmero 5.

152 Historia & Ensivo, Londrina, v. 9, p. 133-155, out. 2003



Cuadro 5 — Did4ctica patrimonial: espacios de representacion y desarrollo
comunicativo.

e LA CONFIGURACION, CARACIERIZACION Y ACTIVACION DE RECURSOS
DIDACTICOS PARA LA EXPLICACION E INTERPRETAGION DEL PATRIMONIO.

e A ADECUACION (RESTAURACION- RECONSTRUCCION, AMBIENTACION,
MUSEALIZACION E1C.) DE LOS BIENES PATRIMONIALES BIEN SFAN
MUSEISTICOS,  ARQUEOLOGICOS, URBANISTICOS, MONUMENTALES,
ETNOLOGICOS, MEDIOAMBIENTALES, ETC.

e ESTUDIO DE PUBLICOS: ACITTUDES, RUTINAS, APRENDIZAJES,
‘ MOTIVACIONES, INQUIETUDES, ETC

s  ELABORACION Y EVALUACION DE PROPUESTAS DIDACTICAS (METODOS,
MATERIALES, PROCESOS, ETC.) PARA LA UTILIZACION FORMATIVA DE LOS
[ISPACIOS DE REPRESENTACION PATRIMONIAL ENTRE LOS DIVERSOS
GRUPOS DE POSIBLES USUARIOS.

| ANALISIS DE LA FUNCION SOCIAL, EDUCATIVA, E IDEOLOGICA, QUE
PRODUCEN LAS ACTIVIDADES DE OCIO CULTURAL.

e ESTUDIOS DE IA FUNCION DE LOS BIENES PATRIMONIALES PARA LA
FORMACION DE ADULTOS Y PARA LA EDUCACION CIUDADANA.

No se agotan aqui, por supuesto, todas las posibilidades de investigacion
en Did4ctica de las Ciencias Sociales. He pretendido, al menos, establecer unos
campos que, como ya he sefialado, deberdn crecer, concretarse y atin desgajarse
para crear nuevos dmbitos y direcciones de trabajo.

B

Todos estos amplios campos de investigacién tienen, desde mi punto de
vista, el objetivo comtin de ser, al tiempo, un instrumento para la renovacion
educativa y una aportacion a la explicacion de fendmenos sociales. La reflexion
didéctica sigue siendo necesaria en la medida que la educacion es un factor
fundamental de articulacion y progreso social y cultural. En este contexto,
nuestra labor como investigadores en el drea de conocimiento, no es otra que
establecer hechos tedricamente relevantes mediante investigacién empirica,
eshozar y construir conceptos y actuar sobre la ensefianza y el aprendizaje,
guiados por el conocimiento tedrico y empirico que hemos alcanzado. Estas
serdn las conclusiones de nuestra labor investigadora.

Para concluir, quiero insistir en una consideracién general, ya apuntada
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anteriormente. Aunque cada investigador tiene sus preferencias en relacién al
enfoque de 1a investigacién diddctica, abogamos, en definitiva, por una cierta
tolerancia ante los diversas tendencias investigadoras. Ya nos hemos referido a
Ja relatividad y provisionalidad de las conclusiones de toda investigacion en un
campo como éste. El estado en el que se encuentra la Didéctica de las
Ciencias Sociales no permite posiciones excesivamente excluyentes. Aunque
existe el riesgo de caer en la ingenuidad de creer que es posible la integracion
0 la combinacion complementaria de los diversos planteamientos
investigadores, olvidando las diferentes concepciones de fondo, creemos
que es posible una relativa convivencia e incluso sintesis entre las distintas
visiones' que, posiblemente, serd mads fructifera, a pesar de los logicos
peligros de incoherencia, que las consecuencias, siempre funestas, del
sectarismo intelectual; seguramente Ia posicion mds estéril que puede haber
en el panorama de la investigacion en ciencias sociales.
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ABSTRACT

The article deals with the nature of the research in didactic of history and other
social sciences. It considers the possibility to construct a specific environment of
scientific knowledge. It proposes environments and lines of research in this field
of the knowledge. These fields are centered in five sections: researches in methods
and techniques; basic researches; researches related to the teaching staff;
researches related to the students; and, finally, researches in no formal fields of
the education.

Key words: Epistemology, didactic of history, didactic of social sciences,
methodology, research.
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