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las ciencias socl.ales1 

Joaquim Prats* 

RESUMEN 

El artículo trata de la naturaleza de la investigación en didáctica de la historia 
y otras ciencias sociales. Se plantea la posibilidad de construir un ámbito 
específico ele conocirniento científico. Hace una de âmbitos de 
investigaciôn y líncas de investigación en este campo dei cOlíocimiento. Estos 
camjlos se cen!I',m en cinco apartados: Investigaciones en métodos y t(;cnicas. 
Irm:stigaciones básicas, investigaciones relacionadas con el profesorado, 
invcstigaclOne:i relacionadas con el alumnado y, por último, investigaciones en 
campos no fOl'lDztles ck ia educación. 

Palabras clave: Epistemología, didáctica de la historia, didácUca ele las ciencias 
sociales, rnetodología, investigación 

Introducci6n 

La cientificidad de las clendas soei ales es una cuestión actual que tiene 
5U explicación, no 8ólo en resoluciones de presente, sino también en el devenir 
histórico. Bien podría decirse que, desde finales dei siglo XVIII. existe una 
constante secular, evidente en el terreno deI pensamiento; la formular 
en forma de prcgunta: dJueden los seres humanos cOllseguir un collocimiento 
objetivo sobre la realidacl social que ellos mismos crean y recrean? Parece 
lógico pensar que e) proceso de ensefíanza/aprendizaje, en detemlinado contexto 
socio-institucional yen un marco cultural yde repl'esentación social puecle ser 
entendido como una realización social susceptible de ser conocida y analizada 
desde lo que podemos denominar ciendas sociales, de las que su dicláctica, 

", Catedrático de Didáctica de las Ciencias Sociales., UniFersidad de Barcelona 
I 	 EI presente artículo esta basado en la ponencia publicada: Joaquim Prats. «La Investigación en Didáctica de las 

Ciencias Sociales» en :Asociación Universitaria dei Profesorado de Didácticade las Ciencias Sociales. LafoIDlación 
deI profesorado y la didáctica de las Ciencias Sociales. [Seí1Iia]: Díada Editora, 1997. 
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el campo de sus condiciones vnHV,CU'Uv0 pueden tener un cierto 
generalización, Por lo tanto 
investigación en este ámbito 
científico, Ypueden hacerJo, 
determinado conocimiento 

que los resultados 
,,,,,,,u,,.,(,, el estatus de conocllTiJenic 

GI}jfjcación de 10 científico 

dei resultado fjnalmente 
por ja exactitud e inape.labilidad 

lac;';U1UU, sino por el camino que se ha. 
de un 

formará consciente que no 
Ucncias Sociales establecer 

peno (11:(; establecernonnas 

para 

S()JJ li !li! 

realidad 

sus elementos peculiares 
de 511 propia diversida(1. 

en la 

de esa tli'lle unas características 
que se derivan de la acc1Gn de los seres humanos y 

denominamos, genéricamente, lo y, por último, que lo social es 
objetivo, capaz de ser unitariamente desde la 
contribución de varias vista o sensibilidades), 
tema particular objeto de qlle nos atrevamos a 
ciencias sociales para eI y no de una (única y 
ciencia social. La unidad de la se estudia desde la diversidad de 
las 

que tiene b clidácUca 
cienci as sociales, :njón 
Didáctíca debe presidir la de lOS proyectos y lÍne9s 
investigación, El carácter social, (, ..) debe sobre 
cualquier otro aspecto a la hora los núcleos de contenidos y 
temas sobre los que volcar la .u1V".0""'''~ . En segundo lugar, remarcar su 

] 	\'icente BENEDlTO. Introducción a la !JidúclIca. FundamentaCÍón teórica y disefío curhcuJaJ'. 
Barcelona, Ed, Barcanova, 1987, p. 56 
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carácter tecnológico. Es tecnológico la aplicación sistemática deI conocimiento 
científico'. Así pues, podemos que se sitúa en el campo de la ciencia 
COH lHl como 10 P Bunge, 

pJanificación que utiliza 
cO:i:)cimient.o~ cosas, procesos, disenar 
artefactos concebir operadones, Se basa, así mismo, en disenos y modelos 
que coní.ienc' llos mínimos de metodológico, adecuados características 
propias de la didáctica con de resultados y en continua relación 
e eon 

Süciales puede ser rn,',dr/",',u!" 

como un saber catácter aI que se 
técnico. Como saber científico recibc aportaciones de otms ciencias sOciales, 
elabora conceptos e, incluso, teorías deseriptivas o a partir de los 
resultados de la investigación. Como saber tecnológico se apoya en modelos y 
diseíios progresivarnente rigurosos, CUH evaluación de 
aplicabilidad lo sitúan cn relación COil la práctica 
2:; un hacer técnico flue se nutre de regias, etc. 
diversos saberes científicos implicados) en última 
aspectos práeticos de intervención en la actividad docente. 

Si lo sefialado hace referenda a la caracterización de la disciplina como 
cortocimiento científico, cOHviene eXpIeSa), nec:esaria matización, algl1nas 
reflexiones que están cn la base del tipo de los c:onocirnientos que 
pueden obtenerse a través de la investigación.Hay cuatro aspectos 
detemlinadores deI saber, cuando hablamos desde la óptica de los contenídos 
y resultados de las investigaciones en Didáctica de las Ciencias Sociales, 
entendidos como núcleos conceptuales yteorías descriptivas yexplicativas. Son 
los siguientes: 

1- No será posi!JJe abordar la explicac:ión de los procesos de er:sefianzal 
aprendizaje en los temas hist6rlco/geográfico/sociales fuera de la 
invesügación de estos procesos, Pero no tan só10 la investigación de los 

__ 	 _.u 

3 	 ti11 cicncias soci:lles (geografía. historia, süciología, psicología. antropología etc) son a la Didáctica de las 
Ciencias Sociales lo que h1; de ia naturaleza son a las ingenierí:ts (conocimiento tecnulógico). Podemos 
lle este modo encontrar cinta similitud entre ambos tipos de relación. 

II Mario Bunge, SeudocícIlcia e idcolugía Madrid. Alianza 19B5. p. 33 
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procesos didácticos sino también la de los misrnos '''n',"',",o,,,,, 11 ístóricos, 
geográficos y sociales, La explicación desde la didáctica yde 
las diversas cicncies sociales implicadas es pues un einevitable 
para el conocimiento didáctico. 

2- En segundo lugar, se trata de un ámbito de conocimiento caracterizado 
por una cierta provisionalidad. La dependencia histórica, hoy por hoy, de 
nuestras preteorías, la oposición terca de la realidad a nuestros designios, 
las dificultades metodológicas en la determinación de los procesos de 
investigación, en fin, todo aquello que nos !leva a defender un cierto 
eclecticismo yun pluralismo teórico ymetodológico es hablarse 
ya en estos , nos obliga a mantener Vil nivel de 
provisionalidad en las conclusiones. Si ésto así en ciencias 
socialcs o de la naturaleza, en la Didáctica CiellC;?cS Sociales este 
rasgo cs nlllcho más destacado. 

3- La la yel conjunto de las constituyen 
un conocimiento a problemas actuales o a su ia que provoca 
que sea complicado determinar la barrera entre conocimiento científico, la 
ideología y la opinión (interesada o no). Esta circunstancia condiciona la 
investigación sobre su ensefianza, lo que necesariamente determina Sli 

relatividad en cuanto a objeto de conocimiento y, sobre todo, de los 
resultados de las investigaciones. 

4- Como conocimiento estructurado académicamente, se trata de un área 
nueva: pero como ámbito de investigación científica está casi en :lU 

nacimiento, por lo que no es posible 
insensatos, seguras» o «teorÍas» 
porque éstas se están generando actualmente y 
yun cierto de maduración que sólo da e! 
un conocimiento en formación que vive una 
estado de 

Estas cuatra características, inevitabilidad, provisionalidad, Pa/'J'rt!11,W1n 

y actualidad, reflejan el carácter de Ia Didáctica de las Ciencias 
Sociales ynos previenen frente a planteamientos extremos: eludir la perspectiva 
de análisis correcta -evitabilidad- puede conducirnos a planteamientos 
«especulativos». Conceder a los resultados de la investigación una atención 
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excluyente -definitividad- puede abocamos aI reduccionismo y dogmatismo 
explicativo. Promover los contenidos básicos como seguros e inmutables puede 
!levamos aI doctrinarismo o a la mera ideo!ogización. 

Un área que inicia su construcción teórica 

Si es cierto lo senalado, hay que reconocer que nuestra área de 
conocimiento se encuentra en un estado de arranque, ytodavía no ha alcanzado 
UH grado aceptable de madurez. La razón es la inexistencia de nn corpus 
teórico, suficientemente consensuado y debatido por el conjunto de 
investigadores. De hecho, uno de los problemas más acuciantes con los que 
contamos es, desde mi punto de vista, la falta de un acuerdo sobre cuáles son 
los núcleos conceptuales sobre los que trabajar y los principales problemas a 
dilucidar. Pero a e110 debe anadirse: el poco desarrollo de los métodos ytécnicas 
de investigación, adaptadas o generadas desde la propia área; la relativa 
co!onización metodológica de otras ciencias sociales; la poca importancia que, 
hasta el presente, se le ha dado a las peculiaridades tanto conceptuales como 
epistemológicas de las ciencias que se trata de ensenar; y, por último, la fuerte 
impregnación de ideologías pedagógicas que pervierten, en ocasiones de manera 
determinante, el propio planteamiento de los temas de estudio. 

No obstante, en las últimas décadas, el camino recorrido !la sido mucho
f y los métodos de investigación actuales hacen posible la consecución de r resultados sistemáticos yexplicativos de una cierta relevancia. Podemos afirmar, 

que se ha dado una significativa producción de investigaciones yde trabajos de 
innovación que contribuyen a superar los viejos tópicos en relación a la 
ensenanza y aprendizaje de las disciplinas dei área. Están surgiendo núcleos 
de reflexión interesantes en diversas universidades europeas y americanas. Se 
ban comenzado a generar líneas de investigación que comienzan a producir 
algunas aportaciones aI conocimiento que, sin duda, puede equipararse a los 
resultados de los trabajos de investigación de otras Ciencias sociales. 

t En Espana, este proceso también se está comenzando a dar y, en los, 
últimos siete u ocho afios, son ya más de una cincuenta las tesis doctorales las 
que han abordado problemas específicos de la didáctica deI área. Es cierto que 
todavía no se ha encontrado un camino propio y, en ocasiones, las investigaciones 

r están realizadas desde la óptica exclusiva de otras disciplinas cercanas y 

HISTÓRIA & Ei\SINO, Londrina, v. 9, p. 133-155, OUt. 2003 137 



alimentadoras de la Didáctica, como es el caso de la Psicología, lo que ha sido, 
en muchos casos, muy beneficioso. El proceso de potenciación de los 
departamentos universitarios, la configuración de algunos grupos de 
investigación, ola meritoria labor de muchos profesores de Educación Primaria 
yde Secundaria, que han intentado formalizar su acción didáctica, abre una 
perspectiva esperanzadora. Pero nodebemos dejamos deslumbrar por el vigoroso 
movimiento que se manifiesta con la aparición de cientos de publicaciones en 
revistas, actas de jornadas o libros referidos aI tema. Ello no significa 
necesariamente una importante generación de ideas y de aportaciones 
valiosas para configurar un ámbito propio y riguroso de investigación. 

seis son las características que pueden describir la producción de artículos 
ylibros, referidos a la Didáctica de las Ciencias Sociales en el contexto espanol: 

1. 	 Se han publicado el ochenta por cien de los títulos en didáctica deI área en 
los quince últimos anos. Quiere ésto decir que la mayor parte de lo escrito 
en nuestro país se ha producido en un tiempo extremadamente breve para 
lo que es habitual e, incluso, razonable en un campo científico. 

2. 	 Las bibliografías que se citan en los distintos artículos o Iibros, contienen 
un porcentaje muy pequeno de referencias biliográficas de otros países5 • 

3. 	 El número total de obras que se citan habitualmente es muy reducido. Es 
difícil sumar más de cuatrocientas referencias bibliográficas, si acumulamos 
las que proceden de artículos, tesis doctorales, repertorios bibliográficos, o 
proyectos docentes para el acceso.a plazas de profesores de Didáctica de las 
Ciencias Sociales. 

4. 	 Aunque no es habitual, hemos encontrado en varias ocasiones que un 
mismo artículo, con pequenos cambios de matiz o de redacción, se ha 
publicado por un mismo autor en varias ocasiones. Se da el caso extremo 
de la repetición de un mismo artícul06 en cinco ocasiones. Este hecho no 
deja de resultar poco común en el mundo científico. 

S. 	 Através de material impreso, es difícil seguir un debate odiscusión científica 
sobre el área, o sobre temas específicos de ésta. Hay, no obstante, algunas 

5 Naturalmente esta afinnación es una generalización. Encontramos autores que se encuentran perfectamente 
situados en el contexto científico internacional eincluso son citados con profusi6n en los principales países 
enlos que se investiga la Didáctica de las Ciencias SOciales, en especial desde la vertiente más psicológica. 
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excepciones; citaremos aquí dos: a) La cuestión de los contenidos históricos 
y geográficos ante las reformas de programas que ha llevado a cabo la , 
administración. b) Más lejana en el tiempo, el debate sobre algunas 
cuestiones relacionadas con la ensefianza dei medio. No quiero decir que 
no se expresen puntos de vista en los diferentes artículos, lo que quiero 
indicar es que no se estructuran discusiones científicas de un cierto calado 
y con una mayoritaria resolución, siempre apoyada en investigaciones 
concretas, que la de por concluida. 

6. 	 Por último, el hecho de haber vivido una época de reforma dei Sistema 
Educativo en sus aspectos curriculares y de ordenación académica, ha 
condicionado mucho las preocupaciones de los publicantes. Gran parte de 
la producción se define por la toma de posición ante el nuevo marco 
curricular y sus diversos aspectos. 

lQué conclusiones provisionales podemos avanzar de los rasgos descritos? 
No estamos en situación de ofrecer valoraciones acabadas, pero sí algunas 
consideraciones que pueden servir de hipótesis, pendientes de verificación. 

a) 	 En primer lugar, la explosión de literatura yopinión que se ha producido 
últimamente sobre estos temas, no significa que se haya generado un gran 
cúmulo de ideas ypropuestas nuevas. En realidad, creemos que se puede 
afirmar que existe una cierta inflación de papel y una cierta escasez de 
métodos y reflexiones didácticas originales y rigurosamente realizadas. 

b) 	 En segundo lugar, el hecho de no existir una abundancia de ideas y 
postulados sugerentes, por un lado y, por otro, la imposibilidad de establecer 
puntos centrales de discusión yreflexión científica sobre los problemas dei 
área, nos lleva a confirmar la idea que preside el título de este apartado: 
"Un área que inicia su construcción teórica". 

c) 	 En tercer lugar, el relativo aislamiento o desconocimiento respecto a la 
producción que, en este ámbito, se realiza en otros países produce una 
natural reiteración de ideas y una cierta endogamia intelectual. Existen 

6 	Cuando digo: «repetición de un mismo artículo», me refiero asu estructura ypropuestas, lo que no supone 
una idéntica redacción, aunque es cierto que, en algún caso, se producen <<ffiontajes» de ordenador 
incorporando párrafos literales. 
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dos excepciones a esta característica: la mayor riqueza bibliográfica en las 
tesis doctorales ylas referencias a autores dei campo de la psícología, que se 
han popularizado CI1 ios últimos anos de la mano de los divulgadorcs de la 
reforma dei sistema educativo. 

d) 	 Por último, el excesívo condicionamiento, por un lado, de los aspectos 
contingentes relacionados con las decisiones de-la administración respecto 
a los cambios en el Sistema Educativo y, por otro, las expansíones que otras 
Ciencias sociales intentan sobre campos que no les son tradicionalmente 
propios. Ambos reducen la necesaria autónomía relativa que debe 
presidir el discurrir dei trabajo científico. 

Lo que acabamos de sefialar no debe entenderse como una crítica ai 
colectivo de profesionales interesados por el tema. Es totalmente explicable y, 
eíl cierta manera lógico que se produzca esta situadón. Las razones 50n 

algunas están en relaciôn directa con la falta de ,1POYO Yvaloración que las 
específicas han trr]ido hasta el presen te en e1 contexto de la 

espafioh EUo ha provocado que no se haya podido general' todavía la suficiente 
investígación yreflexión teórica que produzca la «masa crítica» que impulse a 
l1Uestra área de cOl1ocimiento a una situación de «normalidad» en e1 mundo 
acadêmico y científico. 

Estos rasgos, deI objeto de t:5tudio y de su contexto 
socioinstitucuional, hacen que, para poder la sinergia suficiem2 que 
permita la construcción de un campo propio y consolidado, sea necesario la 
existencia de un debate fecundo y una constante comunicación y 
aprovechamiento de la reflexión que pueda establecer y, sobre todo, consensual' 
líneas de investigación y de debate y el1 e1 seno de la cOlporación 
profe:iional, interesada en trabajar profundamente estos aspectos de la educación. 

Debe sefialarse que en Espana, los instrumentos de 
comunicación e intercambio son poco potentes yno existen demasiados órganos 
de difusión especializados. Es cierto que se ce1ebran periódicamente jornadas y 
reuniones pera, en la mayor parte de los casos, poseen un caráctcf divulgativo o 
de il1formación reiterada por lo tanto, de conocida en determinados 
círculos. Es imprescindible ir orientando algunos de estos encuentros a la discusión 

y a la de problemas ymetodológicos, 
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Por otra parte,procede lacreación de publicaciones que tengan como 
finalidad la PQsibilídad de someter aJos criterios de la comunídad las propías 
aportaciones ylas investigaciones que se vayan produciendo. Ligado aesta Ilecesidad, 

r 
se hace cada vez Inás urgente la sistematización dei conocimiento hasta ahora 
producido, yla sefialización de los caminos a recorrer, tanto por los que andan por 
un tenoeno más epistemológico, como de aquellos que lo hacen más en el campo 
práctico oexperimental, principal base de trabajo para la Didáctica de las Ciencias 

r 	 Sociales. Sólo así se producirá el avance que, en un terreno como éste, debe darse por 
la vía de la acumulación, el contraste yel discemimiento. 

r 
Campos para la investigación en Didáctica de las Ciencias Sociales 

r Acontinuación, y de manera muy esquemática, apuntaré los ámbitos 
en los que, desde mi punto de vista, pueden situarse las futuras investigaciones 
eu Didáctica de las Ciencias Socialeso Trataré de ofrecer una propuesta general 

f 	 de los campos de investigación que se podrían desarrollar desde UH departamento 

.. 	 de Didáctica de las Ciencias Sociales. La situación actual no permite, todavía, 
una agrupación clara, con criterios de especialización, ya que la mayor parte 
de lo realizado se ha hecho desde impulsos opreocupaciones personales o, en 

t 	 otros casos, de planteamientos de investigación nacidos de otras disciplinas, sociales, que han querido situar sus aportaciones en la Didáctica de las Ciencias 
Soeiales. Es todavía complicado poder contextualizar los avances que se han•, producido en la investigación en un hipotético cuerpo teórico del área. Por 
ello, el contenido de las líneas siguientes debe verse con un alto grado de 
provisionalidad. 

, La progresiva consolidación de los departamentos de Didáctica de las 
Ciencias Sociales en el seno de facultades universitarias, y la cada vez más 
numerosa producción de investigaciones ytesis doctorales, provocará, sin duda, 
una futura ymás sólida estructuración de los campos yHneas de investigación. 

r Enla base de este proceso debe fijarse un objetivo afiadido, que debe ser común 
~ a toda invesl:igación en el área: la urgente tarea de promover un campo , 

propio y específico, dotándole de marcos amplios que permítan la 
generación de cOllceptos, y que promuevan elementos reflexjón y de 
iUCÍdenCÍa práctica e11 la aCCÍón didáctica. Todo e110, siendo conscientes del 
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largo camino que la construcción de un cuerpo teórico estable yconsensuado 

los siguientes: 

I!iS'c~fío y en sus áreas y 

educativas. 

Construcción de conceptOS yelel-:1erltOS que centren eJ contenido relaciona! 

y de la Didáctica Ciencias Sociales. 

Estudios sobre comportamiento desarrollo de la profesionalidad docente 


y el papel que, en este proceso, tiene cada una de las iniciativas y 
ne 

Partiendo de 
âmbitos de que, poco a POCO, 
investigaciJt1, ca programas y, por 

maneta escueta, cinco 
11 en ííneas 

en investigaciones concretas. Scm 

en 10 'onscrÍ2:'lza de 

patrimonio. 

La producción de recursos ü.ldácticos o la 11""W."U.VH de disefíos 
la investigación 

el 

De hecho, esta larea forma profesional de todo 
docente. Existen grupos estables de ,-"·.,,t"'NWO< que tienen como trabajo común, 
desde hace muchos afios, lo actualmente se denomina el disefío y el 

que est" 
los 
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Pero leniendo en éuenta esta realidad, creo que existe una vía interesante 
ycentral en la investigación didáctica. Se trata de superar el Dlarco de lo que 
puede ser considerado innovación educativa a un estadio que, incorporando 
teoría, método y, sobre todo, investigación evaluativa, permita conclusiones 
generalizables o análisis de problemas básicos en la preparación yejecución de 
la ensefianza. Posiblemente, es en este tipo de trabajo donde mejor se adaptan 
los métodos de la «action research». Con este planteamiento se podrán 
establecer procesos más profundos ysistemáticos, que den origen a auténticas 
investigaciones sobre los temas curriculares. La condición «sine qua non», 
que debe estar presente en este tipo de estudios es la de compartir la 
responsabilidad, -el proyecto de investigación-, entre \0 que podríamos 
denominar investigador director oequipo central yel profesorado que ejerce la 
acción práctica en sus respectivas aulas. No es posible investigación curricular, 
en sentido amplio, si no es con la implicación directa, delimitando funciones 
investigadoras, entre los profesores/investigadores que imparten las clases ylos 
investigadores que ejercen su trabajo desde fuera de éste ámbito de trabajo 
aunque siempre en completa interacción con los primeros. 

En realidad, se trataría de establecer análisis sistemáticos ypropuestas 
didácticas, dotados de un planteamiento metodológico correcto. En esta línea 
es posible proponer actividades investigadoras ligadas a la didáctica dei área. 
A"í podemos destacar de los diez items dei cuadro adjunto los cinco siguientes. 

Identificación y diagnóstico de situaciones y problemas particulares en el 
aula: ello puede suponer la exploración de una cierta generalización de 
problemas prácticos, o menos prácticos, ligadoscon el desarrollo de la 
ensefianza/aprendizaje de conceptos, métodos, técnicas yotros componentes 
de la acción educativa. 
Desarrollar y probar modelos e hipótesis sobre reso!ución de problemas y 
métodos en la ensefianza de las distintas Ciencias Sociales. En este apartado 
incluimos la elaboración y evaluación de prototipos o disefíos que sirvan 
de test, experimentación metodológica o de comprobación de propuestas y 
planteamientos. 
Estudio de materiales didácticos desde diversas perspectivas de análisis ligadas 
a los contenidos, a la iconografía, a los métodos, a las técnicas que conllevan, 
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etc. hecho desde una posición teórica y con un método de análisis 
documental y cOTlceptual adecuado. 
Estudios ligados ai desarrollo deI curriculum desde la óptica de su 
funcionamiento y consecuencias en ei aula y en el centro docente, asÍ 
como sus repercusiones en la acción social ycomportamiento extraescolar 
dei alumnado. 
Experimentación y evaluación de materiales didácticos de carácter 
multidisciplinar o interdisciplinar, que sitúen los contenidos de las cada 
una de las ciencias sociales implicadas en un contexto más general, con 
una dominante funcional o de aproximaci6n a complicados fenómenos 
sociales. 

Casi todo lo seflalado supone un tipo de para desarrollar la 
ensenanza procurar el máximo aprendizaje posible por de los alumnos. 
Esta tarea es, actualmente, muy compleja, ya que de pasos 
yvariables: desde la determinación de contenidós didácticos, la planificación y 
diseno de las clases, la incorporación de los métodos yestrategias adecuadas, la 
elaboración de secuenciaciones y unidades curriculares, el tratamiento de Ia 
diversificación curricular y el eterno problema de la evaluación. Todos ellos 
pueden ser, ai tiempo, tareas didácticas con mayor o menor grado de 
planteamiento de investigación, en este caso procesual, o tareas didácticas que 
se generan en el seno de un proyecto o planteamiento de investigación con 
ambición de generalizacióll y resolución de probiemas DO 
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Cuadro 1- Investigaciones sobre temas de disefío y desarrollo curricular. 

-~~------

• 	 Identil'icación y diagnóstico de situaciones y problemas particulares en el aula. EUo puede 

suponcr: la exploración de problemas jJráclicos, o menos prácticos, ligados c(m el desarrollo de ia 

ensenanza/aprendizaje de conceptos, métodos, técnicas y otros componentes de la acción 

educativa. 

• 	 Elaboración yevaluación de prototipos o dü;enos didácticos de diversa amplitud que sirvan de test, 

experimentación metodológica, ode comprobación de ]lropllcstas yplanteanlicntos hipotéticos. 

• 	 Estudios ligados al desarrollo dei currículum desde la óptica de su funcionarniento. 

• 	 Estndios sobre las consecucncias dei proceso didáctico en el aula y en el centro docente, así como 

sus repercusiones en la acción social vcOlll]lortarniento extraescolar dei alumnado. 

• 	 Análisis de materiales didácticos desde diversa, perspectivas ligadas a los contenidos, a su 

funcionamiento, a la iconografía, a los métodos, a las técnicas etc. que conlleva su utilización. 

• 	 Evaluación dei funcionamiento de métodos)' estrategias didácticas. 

• 	 Elaboración. experimentación y evaluación de proyectos dirlácticos tanto de carácter disciplinar, 

multidisciplinar o interdisciplinario 

• 	 Estudio deI papel de las nllcvas tecnologías de la comunicación en los procesos didácticos
, 
, 

2. Construcción de conceptos que centren e1 contenido l'elacional 
polivalente de la Didáctica de las Ciencias Sociales 

Este campo es uno de los que, según como se formule, podría definirse 
como de investigación fundamental, si es que admitimos que en el área de 
Didáctica de las Ciencias Sociales pueda trazarse con c1aridad la Iínea que 
separa los dos tipos de planteamientos más habituaies en otros campos 
científicos: la investigación fundamental y la aplicada. No seguro de que, 
en nuestro caso, ésto sea así. Probablemente tenga que darse siempre la 
dominante tecnológica. Como he sefíalado anteriormente, ello supone una 
utilización de las disciplnas sociales de maner~ semejante a la que hace la 
ingeniería con las ciencias de ia naturaleza. 

No obstante, dadas las peculiaridades multidisciplinares dei área, es 
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complicado eu eI momento en que intentamos trazar contenidos 
Ufl determinado grado de límites de 

los núcleos de aprendizaje tienen características e, incluso, naturaleza 
especial aI definirios por su relacionado con la CUll""'AU"lL 

Es necesario abrir una campo de que se plantee la construcción 
de contenidos, organizados educacional y aun uma,""",,a, 

ligados con la estructura distintas Ciencias socialcs" 
Se trata de intentar ideas y límites para poder dar pasos 

posteriores en el terreno de las curriculares. Según la más 
visión este problema estaria la medida 
que hay fuentes del curriculum se tratara, 
de las que se escanciando lo que se necesita diseno deI 
curriculuJ11. Esta ciertamente garbancera didáctica, 
descof]ocC lo de la definición de deI aprendizaje 
teniendo ell cuenta y respetando la sustantividad posibilidad 
de mantener un cierto grado de rigor en eI conocimiento pero, aI 
rnismo tiempo, realizando una relectura. EIlo nos lleva a plantear la 
construcción de nuevos que se nutren de otros procedentes de 
cada una de las cíencias sociaJes y que conliguran funciones con un 
amplio grado de comunicabj/idad. Este de trabajos conllevan UH 

de investigación que se sitúa en de cont1uencia entre lo sociológico, 
epistemológico, lo específicamente didáctico y, especialmente, lo propia de cada 
una de la" ciencias tratadas en el proceso de 

También en este campo pueden ser 
establecen entre ideología-sociedad-ensefíanza 
clarificar los vínculos las interrelaciones es urlO de centrales, que 
están en la base de cualquier planteilmiento wU,,"""GV. Y, corno es sabido, son 
cuestiones que ni tan sólo se han planteado en el panorama de la 
investigación de esta didáct.ica especifica. 
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Cuadro 2 - Construcción de conceptos que centren conten".w:!acional y 
polivalente de las Ciencias Sociales 

1-;- ~g:~~~~E~~~i:NZr~O~F:~;:rE~tI ~1~~F;f LOS 
VALORES, FUNCIONES Y FINALIDADES EDUCATIVAS DE LAS DISCIPLINAS 
SClCIALES 

., El'ISTEMOLOGíA DE IAS IllSCIPLlNAS REFERENTES Y PROC?d', 
DIDÁCTICOS 

iII RELACIONES QUE SE ESTABLECEN ENTRE IDEOLOGÍA YENSEN.ANZA DE LAS 
(:JENClAS SOCIALES. 

Oi ANÁLISIS DE LOS CONTEXTOS CULTURALES, IDEOLÓGICOS 
INTELECT[jALES, YSU RELACIÓN CON LAS CONCEPCIONES DE TRASMISIÓN 
DE CONOCIMIENTOS YVALORES SOCIALES 

Oi 	 ESTUDIO DE LAS POLlVALENCIAS YDE IA ESTRUC11JRA REIACiONAL DE 
LOS CONTI\\!IDOS DE LAS ClENClAS SOCIALES YSU IDENTrnCACIÓN COMO 
CONTENIDOS EDUCATIVOS 

'" 	 HISTORlA DE LA DIDÁCTICA DE L!\S DIVERSAS DISCIPLINAS SOCIALES 

3. Estuwos sobre comportamiento ydesarrollo de la profesionaHdad docente 
en lo referente a la ensefianza de las Historia, Geografía yCiencias Sociales. 

Los estudios ligados al pensamiento, actitudes actividades 
profesorado de Geografía e Historia han sido motivo de interés por parte de las 
investigaciones hasta ahora realizadas. En realidad, el estudio sobre la 
profesionalidad puede abordarse muchas perspectivas y 
ya una cierta tradición en la Sociología, la Psicología y la Pedagogía, por 
lo tanto, debería determinarse qué aspectos pueden ser más propios y 
específicos para ser abordados desde la investigación en Didáctica de las 
Ciencias Sociales. Desde nuestro punto de deben ser aquellos que 
centren sus interrogantes sobre cuestiones relacionadas COH los contenidos 
o las técnicas específicas del área. 

En esta línea, se puede incluir gran parte las temáticas 
profesionalización docente que se concretaran en los aspectos específicos 
ai pensamiento, formación, hábitos etc. del profesorado deI profesorado de 
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Geografía e Historia, como son los siguientes items: 
EI tipo de conocimientos disciplinares que maneja 
El tipo de formación académica 
La propia concepción de su trabajo 
Cómo concibe lo que ensefía. 
Análisis de sus procesos para determinar su práctica. 
Estructura de la toma de decisiones. 
Modelo de procesamiento de la información. 
Análisis de los procesos de planificación 
Definición de sus relaciones con otros profesionales. 
Su visión de los hechos sociales 
Cómo relaciona su visión con el tipo de estructura conceptual que por su 
adscripción disciplinar debe tener 

Desde otra perspectiva más funcional, los tipos de investigaciones que 
pueden hacerse sobre los apartados enumerados pueden ser de tres tipos? : 

a) 	 Investigación científica, en la que el profesor es un consumidor de la 
investigación. Muy propia para temas relacionados con la formación y 
actualización de los docentes. 

b) 	 Investigación analítica, que no pretende descubrir leyes sino ampliar la 
comprensión deI profesorado en los valores de su materia de ensefíanza, 
para la ensefíanza, en este caso, de las ciencias sociales, la geografía y la 
historia. 

c) 	 Investigación interpretativa en la que el profesorado participa no como 
objeto de estudio, sino como intérprete de los fenómenos educativos que 
van ligados a su tarea como docente. 

En el cuadro 3pueden verse ocho líneas de investigación que tienen que 
ver con los estudios más habituales sobre profesionalidad: temas de pensamiento, 
de actividad didáctica, de concepciones sobre la disciplina que imparte, en este 
caso geografía historia yotras ciencias sociales, etc. 

7 	 Seguimos aquí, en parte, lo sefialado por Feimen-Nemser referido a las investigaciones sobre formación y 
actualización deI profesorado. Vid.: S. FEIMEN-NEMSER. «Teacher Preparation: structural and conceptual 
alternatives» en: R. HOUSTON (Ed.) Handbook of Research on Teacher Education. New York. 
Macmillan. 1990. 
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CON IA TI HEi" DGCE\JTE 

Y 

- Caracterizaciôn de la 
prok:·;oraüG de CCSS: 

!'fWFESORADt 
[;:~CIPLINARES 

.. 	 Y DE LOS 

'" ESTRl'CTlIRA DE LA DE 
COMPOlrlA'/íIE1\ !\NTE PROBLEr"lIlS,ITVOS. 

ANÁUSIS 
SOCIALES: 

QUE REALI7}; 
PROCESOS 

DECISIONES 

Pí:CPESORADO SU 
SU 

'" PFNSAMIENTO Y COllERENCIA E INCOHERENCIA DE SUS 
CONCEPCIONES DIDÁCTICAS Y3U PRÁCTICAEDUCATIVA 

e DE SPS RELACIONES CO]\! O'rROS PROFESIONAIFS. 

VISIÓNDF IlF.CHOS SOCIALES Y 

J ESTUDlO RELACIÓN, l'RÁCTICA DOCE!:,'fE. 

r
•, 
~ 4, Investigillciones Hgadas ~• 	 ciendas 

Este Ull ompo, poce 
investigaciones que tienen como denominador común ai alumno en tanto 
que aprendizaje, Las percepciones y lo que esperan los alumnos 
de las materias de que trata la Didáciica de las Ciencías son importantes 
a la hora de definir ci proceso de enselianz~lJ'aprendizaje, Eu la 
íntcljJretación que lo:; hacen de que el profesor hace y de 
ensefía tienen un peso defmitivo en el mayor o iIlenor êxito acadcmicod , M,C, 
Wittrock agrupa en tres tipos de cuestiones lo que deberfa investigarse para 
conocer quê hacen los alu111!los oon lo que se les intenta ensefíar, o CÓ1110 

pueden ser ensefíados para mejorar sus procesos de pensamiento ysus destrezas 

S 	 Merlin C. WITTROCK. La /;n:esli;i!,aCÍón en la ense'fitii'iztl. iH Frc:/esores y Alumnos, Barcctol1J. Paidós 
Edllcador/MEC. 1990 Vi". CélpÍltllo 71. 
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de 

a) investigar la influenci2: \)2fCeOGOnes y expectativas 
alumnos sobre los Se trata del estudh 

el 

b) 

algunas de éstas 
simplistas y 

'Jistóricos ysociales. 

Comparaciones entre 

nueVF 

cnadro número 4. 
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i, 

entre diversas tanto entre 
pertenecientes 

de ciencias sodales, 
ciencias naturales 

Cuadn} 4 - Concepciones, aprendizajes ysignificación de disciplinas sociale:. 

~\TJ~[\ ,\T!~) U REPRESEJ\1'fAC!OWS D~ LOS NINOS, ;IDOLESCEI17ES YADUI:roS SOBRE pr~ 1 
~'íUNI;O 3CClAL, ECONÓMlCO, Clii.Tl'RAL, POLlTICO, Y SOBRE IAS DISCIPLlMC; Ir 
ACADEMICAS 	 I 
ESTUDJO SOhRE DE I!l~ ,\,\,), 1,\ílEN1'OS HISTÓRlC'" , ,,()crl\)~ES 
NIVELES DE 	 OP""u4 j!j'lDAD, CONTE'Xi l.'.L,L" ; ~ E 

I INCORPORACIÓN. 

" 	 COMPilRACIONES ENTRE LOS NIVELES DE DlFIClJLTAD DE LA COMPRENSIÓN DE 
CONCEPTOS ENTRE DIVERSAS DiSCIPLINAS, TANTO ENTRE IAS DE CIENClAS SOClAIJc~S 
COMO EN11{E ALGUNA DE ÉSTAS YGIRAS. 

f1I NUEVAS FORMAS DE COMUNICACIÓN Y APREND17AJE DE CONCErTOS HISTÓRICO 

SOCIALES YDE HABIl.lD.\DES INTELECTLlALES. 


AFECTIVIDAD YAPRENDIZAjE DE IAS CIENCL\~; SOCIALES. 


ESTlJDlO DE IAS ACTlTUO:ôS DEL ALUMNADO LA mSTORIA, LA GEOGRAFfA li OTRAS 
CIENClAS SOCIALES CONiO ASIGNATURAS COMO ÂtvllilTOS DE CONOCIMIENTO 
cur;nmJ\L 

9 	 ES'['UDIO SOBRE EL APRENDWJE E INTERIORIZACIÓN DE VALORES, COMPORTAMIENTOS 
SOCIJ\LES YPOLÍTICOS, EN RELACIÓN CON EL APRENDIZAJE DE IAS CIENCIAS SOC1'\LES: 
GRADO DE TRANSFERF~CL'I DE 10 APRENDIDO EN EL ÂMBITO ACA.DÉMICO A LA VlllA 
COTIDIANA 

~ 	 FlINCIONAMIE'JTO DIlJ,\CrICO YGRADO DE APRE!\DlZAjE DE CONCErTOS L~S 
DIVERSAS ETAPA:' EDIICA.T1VAS. 

APRENDIZAJE DE LOS lX./ERSOS CONTl1\lIDOS YDE LAS METODOLOGÍAS PROPIAS DE IA') 
1__~lSCIPLlNAS_.___ 

5. Investigaciones sobre la '"U''''''''"''' deI patrimonlo, 

En este quiero referirme a UH nuevo campo de 
que puede realizarce dentro de! âmbito de de las Cienci~LS 

f 
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Me refiero a los efectos educativos dei turismo cultural o a los dei uso, como 
recurso educativo, de los bienes patrimoniales. Con mayor provisionalidad, si 
cabe, establezco seis líneas lO de las que quiero destacar las tres siguientes: 

a) 	 La configuración de recursos didácticos para la explicación einterpretación 
dei Patrimonio. Esta configuración puede hacerse de manera puramente 
técnica o planteada sobre la base de una investigación que conceptualice 
los objetivos, desarrolle modelos yprototipos, los experimente ylos evalúe. 

b) 	 La adecuación (restauración- reconstrucción, ambientación etc.) de los 
bienes patrimoniales bien sean museísticos, arqueológicos, urbanísticos, 
monumentales, etnológicos etc. Lo que implica investigaciones 
multidisciplinares, ligadas con la arquitectura, arqueología, restauración, 
antropología, historia etc. La peculiaridad de este tipo de tarea sería la 
dominante funcional que se pretende de la recreación o presentación deI 
bien patrimonial. 

c) 	 Estudio sobre las posibilidades didácticas entre los diversos grupos de posibles 
usuarios de los bienes patrimoniales. Determinar, así mismo, la función 
social, educativa eideológica, que pueden resultar, tratadas como actividades 
de ocio cultural. Este tipo de estudios exigen trabajos de campo sobre 
diversos colectivos, para intentar determinar el tipo de percepción yel grado 
y manera en que se produce la contextualización de lo observado. Todo 
ello considerando diversos estilos de visita y la propia configuración de las 
presentaciones musealizadas. 

10 Ver cuadro número 5. 
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Cuadro 5 - Didáctica patrimonial: espacios de representación y desarrollo 
comunicativo. 

• 	 LA CONFIGlJRi\CIÓN, CARACTERlZACIÓN Y ACTIVACIÓN DE RECURSOS 
DIDÁCTICOS PARA LA EXPLICACIÓN EINTEflPRETACIÓN DEL PI\TRlMONlO. 

• 	 LA ADECUACIÓN (RESTAURACIÓ~- RECOJ\S1RUCCIÓN, AMBIEK1A.CIÓN, 
MUSEALIZACIÓN ETC.) DE LOS BIENESPATIU'víONIALES BIEN SEAN 
MUSEíSTICOS, ARQUEOLÓGICOS, URBANÍSTICOS, MONUMENTALES, 
ETNOLÓGICOS, MEDIOAMBIENTALES, ETC. 

• 	 ESTUDlO DE PÚBLICOS: ACTI11DES, RUTINAS, APRE'-IDIZAJES, 
MOTIVACIO"lES, INQUIETUDES, ETC 

• 	 ELABORACIÓN Y EVilLUACIÓN DE PROPUESTAS DIDÁCTICAS (MÉTODOS, 
MATERIALES, PROCESOS, ETC.) PARA LA UTILIZACIÓN FORMATIVA DE LOS 
ESPACIOS DE REPRESENTACIÓK PA1RIMONIAL EN1RE LOS DIVERSOS 
GRUPOS DE POSIBLES USUARlOS. 

• 	 ANÁLISIS DE LA FUNCIÓN SOCIAL, EDUCATIVA, E IDEOLÓGICA, QUE 
PRODUCEN IAS ACTTVíDADES DE OCIO ClJLTlRAL. 

• 	 ESTUDIOS DE U\ FUNCIÓN DE LOS BIENES PA1RIMONIA1ES PARA IA 
FORMACIÓ1\ DE ADLLTOS YPARA IA EDLCACIÓN CIUDADANA 

------------------------~ 
No se agotan aquí, por supuesto, todas las posibilidades de investigación 

en Didáctica de las Ciencias Sociales. He pretendido, al menos, establecer unos 
campos que, como ya he sefíalado, deberán crecer, concretarse yaún desgajarse 
para crear nuevos âmbitos y direcciones de trabajo. 

" * * 
Todos estos amplios campos de investigación tienen, desde mi punto de 

vista, el objetivo común de ser, aI tiempo, un instrumento para la renovación 
educativa yuna aportaciôn a la explicación de fenômenos soCiaIes. La re±1exión 
didáctica sigue siendo neccsaria en la medida que la educación es un faetor 
fundamental de articulación y progreso social y cultural. En este contexto, 
nuestra labor como investigadores en el área de conocimiento, no es otra que 
estableccr hechos teóricamente relevantes mediante investigación empírica, 
esbozar y construir conceptos y actuar sobre la ensefíanza y el aprendizaje, 
guiados por el conocimienío teórico y empírico que hemos alcanzado. Éstas 
serán las conclusioncs de nuestra labor investígadora. 

Para concluir, quicro insistir en una consideración general, ya apuntada 
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anteriormente. Aunque cada investigador tiene sus preferencias en relación al 
enfoque de la investigación didáctica, abogamos, en definitiva, por una cierta 
tolerancia ante los diversas tendencias investigadoras. Ya nos hemos referido a 
la relatividad yprovisionalidad de las conclusiones de toda investigación en un 
campo como éste. EI estado en el que se encuentra la Didáctica de las 
Ciencias Sociales no permite posiciones excesivamente excluyentes. Aunque 
existe el riesgo de caer en la ingenuidad de creer que es posible la integración 
o la combinación complementaria de los diversos planteamientos 
investigadores, olvidando las diferentes concepciones de fondo, creemos 
que es posible una relativa convivencia e incluso síntesis entre las distintas 
visionesll que, posiblemente, será más fructífera, a pesar de los lógicos 
peligros de incoherencia, que las consecuencias, siempre funestas, deI 
sectarismo intelectual; seguramente la posición más estéril que puede haber 
en eJ panorama de la investigación en ciencias sociales. 
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ABSTRACT 


The article deals with lhe 11 ature of lhe research in didactic of history and olheI' 
social sciences. It considers the possibility to construct aspecific environment 01' 
scientific knowledge. Itproposes environments and !ines of research in this field 
of the knowledge. These fields are centered in five sections: researches in methods 
and techniques; basic researches; researches related to the teaching staff; 
researches related to lhe students; and, finally. researches in no formal fields of 
lhe education. 

Key words: Epistemology. didactic of didactic of social sciences, 
methodology, research. 
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