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RESUMO: Este estudo tem por objetivo teorizar a relagdo entre a formagao inicial dos professores de
Geografia que atuam no ensino médio da escola “Edite Alcantara Mota” e 0 ensino ministrado com o
propdsito de compreender qual o sentido dessa disciplina na Educagao Basica. Na tessitura do fazer
metodoldgico foram efetivadas leituras a fim de estabelecer um didlogo entre estudiosos da tematica
em questdo. Convém destacar que o ensino de Geografia observado, possui algumas deficiéncias,
sobretudo devido a formagéo inicial de parte dos professores pesquisados nao ser licenciatura em
Geografia. Com o intuito de tornar o ensino-aprendizagem mais coerente com a realidade dos alunos
propéem-se a construgdo da aula significativa.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; formagéo do professor de Geografia.

ABSTRACT: This study aims to theorize the relations between the initial training of Geography
teachers who work in the High School of “Edite Alcantara Mota” School, and the education, with the
purpose of comprehend what the meaning of the discipline on the Basic Education. In the tessitura of
the methodological doing readings were made aiming to establish a dialogue between the scholars of
the topic in question. It should be highlighted that the observed Geography teaching has some flaws,
mainly due to the initial training of the surveyed teachers that is not licentiate degree in Geography. In
order to make teaching and learning more consistent with the reality of the students, it was proposed
to construct meaningful learning.

Keywords: Teaching Geography,; Geography Teacher Training.

INTRODUGAO

O presente estudo tem por objetivo teorizar o ensino de Geografia com o
proposito de compreender qual o sentido desta disciplina na Educagao Basica, foi realizado
na Escola de Ensino Médio “Edite Alcantara Mota” localizada no municipio de General

Sampaio, inserido da regido norte do Estado do Ceara.

A tessitura do fazer metodologico foi constituida de uma ampla revisdo
bibliografica alicercada em estudiosos do ensino de Geografia. Foram efetivados trabalhos
de campo com o intuito de observar a dindmica educacional existente no ambiente escolar,
como também aplicagdo de questionarios e entrevistas com professores e alunos. Realizou-
se o confronto entre o material coletado nos trabalhos de campo e as anotag¢des do trabalho
de interpretacdo do material bibliografico de apoio que fundamenta o presente estudo. Ao
final, apresenta-se um encaminhamento metodolégico, fundamentado na constru¢cdo de uma
aula de Geografia significativa, com contribuicbes a melhoria do processo ensino-

aprendizagem desta disciplina.
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A construgdo deste texto é fundamentada em cinco seg¢des que se
complementam, sendo a primeira denominada: “Impressdes sobre o ambiente escolar E. E.
M. ‘Edite Alcantara Mota™, busca-se tecer algumas considera¢cdes sobre o ambiente da
escola pesquisada com destaque a descrigdo da infraestrutura fisica. A segunda, intitulada:
“A formacao inicial dos professores de Geografia: Algumas reflexées”, tras uma discussao
voltada as dificuldades apresentadas pelos professores em ministrar a disciplina de
Geografia, que estao intrinsecamente relacionadas com a formacao inicial (ndo geografica)

de parte dos professores pesquisados.

Na terceira: “As percepgdes dos alunos sobre a geografia escolar” apresentam-
se as dificuldades de compressao pelos alunos do que vem a ser a Geografia escolar,
sendo que essa disciplina é compreendida de forma fragmentada como se fosse o estudo
do clima, solo, vegetacao, relevo, hidrografia, populacdo e economia. Os estudantes
também demonstram que a Geografia de cada dia é caracterizada como disciplina chata,
cansativa e enfadonha. A quarta se¢do denominada: “A construcdo de uma aula
significativa: passos metodoldgicos” é constituida por uma proposta que visa melhorar a
construcdo e fundamentacdo da aula de Geografia, efetivada pelos professores
pesquisados. E por fim, na quinta se¢do, sdo apresentadas as conclusbes do presente

estudo.

MATERIAIS E METODOS

Impressdes sobre o ambiente escolar: E. E. M. “Edite Alcantara Mota”

A escola de ensino médio “Edite Alcantara Mota” (figura 1), situada na cidade de
General Sampaio (CE) é uma instituicdo de ensino que atende a cerca de trezentos e
oitenta estudantes que em sua maioria, sao filhos de agricultores, pescadores, funcionarios
publicos e de pequenos comerciantes, que véem na educagdo uma saida para o

melhoramento de vida.

A escola possui uma infra-estrutura fisica constituida por salas de aulas com a
lousa a giz, as salas de aulas ndo possuem uma ventilagdo adequada, principalmente no
periodo da tarde, o desconforto térmico causa inquietacbes e fadigas constantes em

professores e alunos. Cavalcanti (2002, p. 72) informa que a:

[...] escola é um espaco de encontro e de confronto de saberes produzidos
e construidos ao longo da histéria pela humanidade. A escola lida com a
cultura, seja no interior da sala de aula, seja nos demais espagos escolares.
A geografia escolar € uma das mediagdes através das quais esse encontro
e confronto se dao.
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Figura 1 - Mapa de Localizagédo da Escola de Ensino Médio “Edite Alcantara Mota”.

O espaco de socializacao coletiva dos alunos esta localizado no patio coberto da
escola, sendo que é voltado para a distribuicdo da merenda escolar como também para
atividades esportivas, como por exemplo, a pratica do ping pong que é comum no horario do
recreio. A escola possui uma sala de informatica utilizada frequentemente pelos professores
e alunos para a realizagao de pesquisas sobre as disciplinas estudadas. De acordo com os
professores um dos fatores positivos deste espaco diz respeito a sua climatizagdo o que

torna o trabalho do professor mais tranquilo.

Outro importante espaco que a escola possui € a sala dos professores destinada
ao encontro dos docentes para a socializagdo continua de suas experiéncias, angustias,

tristezas e até mesmo desilusées dos professores com o sistema educacional vigente.

A biblioteca é outro espago de fundamental importancia para os estudantes uma
vez que dispde de um rico acervo bibliografico para pesquisas dos alunos e professores. O
fluxo de estudantes na biblioteca € continuo, muitos estudantes utilizam-se da biblioteca

para estudar e realizar pesquisas escolares.
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O laboratério de ciéncias multidisciplinares esta em processo de construgao.
Possui equipamentos didaticos que visam estimular a curiosidade dos alunos como, por
exemplo, alguns bonecos anatémicos, que permitem aos alunos a terem maior
conhecimento do corpo humano. Possui também equipamentos para aulas de Quimica

como, por exemplo, uma estufa para esterilizagado dos materiais utilizados.

A figura 2 é constituida por um mosaico de fotografias que representam parte da

estrutura fisica da Escola de Ensino Médio “Edite Alcantara Mota”.

Figura 2 - Mosaico de fotografias da estrutura fisica da Escola de Ensino Médio “Edite
Alcantara Mota”.

A formacao inicial dos professores de Geografia e a aula: algumas reflexées

Foram pesquisados 04 professores, sendo que denominados P1, P2, P3, e P4
que lecionam na Escola Estadual de Ensino Médio “Edite Alcantara Mota”. O quadro 1
demonstra a titulacdo e experiéncias dos professores pesquisados. Como se pode observar
os dois primeiros professores ndo possuem Licenciatura em Geografia, pois apresentam
formagao em histéria, matematica e fisica na modalidade Licenciatura, e em pedagogia, com
habilitagdo em lingua portuguesa. Dessa forma, pode-se identificar um primeiro problema
relacionado ao ensino de Geografia, uma vez que a formagéo inicial no magistério destes
profissionais tem pouco ou nenhuma relagao com a Geografia. Entdo surge uma indagacgao:

quais sao as explicagdes para esse fato?

O professor P3 é formado com Pedagogia em habilitacdo em Historia e
Geografia. Aqui também se percebe uma caréncia na formagao inicial deste profissional que
apresenta dificuldades visiveis no trato do ensino geogréafico. Cabe ainda destacar que a

formacéo inicial dos quatro professores foi “aligeirada”, ou seja, se constitui numa formacao
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Y

de dois anos. Apresentam deficiéncias, sobretudo relacionadas a caréncia da pesquisa

como instrumento, que busca construir novos conhecimentos; caréncias de disciplinas

didatico-pedagogicas e auséncia de aulas praticas.

Prof.(a) | Género | Idade Curso Instituicao SHEEEe D Ano_sAde_ oss ~
em Experiéncia | Graduagao
Instituto de
P1 Licenciatura Estudos e Curso ndo
Feminino 22 Especifica Pesquisas . 3 anos Nao
e concluido
em Historia. do Vale
Acaradl.
Licenciatura | Instituto de
P2 Especifica Estudos e
Masculino 41 em Pesquisas 2004 20 anos Nao
Matematica do Vale
e Fisica. Acarau.
Pedagogia Instituto de
com Estudos e
P3 . habilitagao X Curso nao ~
Masculino 38 A Pesquisas . 15 anos Nao
em Historia Concluido
do Vale
© Acarau
Geografia. '
Pedagogia Instituto de
P4 com Estudos e
Feminino 30 habilitagao Pesquisas 2008 2 anos Nao
em Lingua do Vale
Portuguesa. Acaradl.

Quadro 1- Titulagdo e experiéncias do grupo de professores pesquisados.

Estas necessidades nao supridas durante a formacao inicial destes professores
se produzem em suas praticas professorais principalmente em suas aulas, marcadas pela
reproducao (leitura) do livro didatico. Outro elemento observado no cotidiano escolar, diz
respeito a deficiéncia de compreensao por parte do docente sobre o que vem a ser a
pesquisa, o que também reflete no ndo entendimento dos alunos, que constantemente séo
levados a realizarem pesquisas no laboratério de informatica, sendo que copiam e colam,
nao tendo o incentivo do professor para buscar a interpretacdo do que foi lido. Parece até
que as idas dos estudantes ao laboratério de informatica se constituem em uma valvula de
escape do professor que ndo aguenta mais estar numa sala de aula lendo coletivamente um
livro didatico com os alunos, buscando dessa forma outro ambiente para a realizacdo da

“pesquisa” educacional.

A verificacdo entre a relagdo da formacéao inicial do professor e o ensino de
Geografia também foi efetivado por entrevistas realizadas com os quatro professores da
escola estudada. Cabe destacar que foram selecionadas algumas perguntas que

compuseram as entrevistas para serem analisadas. A primeira pergunta selecionada da
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entrevista aplicada aos docentes objetiva entender quais sdo os motivos que os levaram a
escolher o ensino de Geografia. Dentre as respostas pode-se citar:
o Professor P1: “Caréncia de professores da area de Geografia, na unidade
escolar”

o Professor P2: “A facilidade de assimilacdo do conteudo pelos alunos, ndo vou
quebrar minha cabeca ensinando calculo, os estudantes absorvem melhor os
conteudos de geografia”.

¢ Professor P3: “Gosto pelas questdes geograficas”

o Professor P4: “Nao escolhi ensinar geografia, estou ensinado essa disciplina

por falta de professor habilitado nessa area”

Diante das quatro primeiras respostas entende-se que os professores nao
possuem “vocagao” como também sao “empurrados” para o ensino geografico pela caréncia
de professores com formacgao inicial em Geografia. Entdo surge uma indagagao: Onde se
encontram os professores de Geografia? Cabe destacar que a afirmacgéo do professor P2 é
surpreendente na medida em que seu desejo de ensinar Geografia € justificado pela
“facilidade de absorgao dos conteudos pelos alunos” diante de tal realidade, Freire (1987, p.

33) é enfatico em afirmar que:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz comunicados e depésitos que o0s
educando, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepgédo bancaria de educagdo, em que a Unica
margem de acdo em que se oferece aos educandos & a receberem os
depdsitos, guarda-los e arquiva-los [...] Educador e educandos se arquivam
na medida em nesta distorcida visdo de educacao, ndo ha criatividade, nao
ha transformacdo, ndo ha saber. S6 existe saber na invencdo, na busca
inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem do mundo, com o
mundo e com os outros. Busca esperangosa também.

Com as respostas dos quatro professores pode-se afirmar que eles possuem
dificuldades de compreender o ensino de Geografia. Entdo fica aqui uma indagacéo: sera
que o aluno finge que aprende e o professor finge que ensina? Diante do quadro
apresentado surge um outro questionamento, como a aula de Geografia é construida e

apreendida pelos Professores e Alunos?

Sousa Neto (2008) considera a aula como um momento de construgado coletiva
entre, o professor aqui tido como educador, juntamente com os estudantes, propiciando a
construcao de uma aprendizagem geografica significativa. Mas, o que € a aula? Sera que é
a leitura do livro didatico? Sera que é uma palestra ministrada pelo professor? Como
podemos construir uma Aula Significativa? Essas perguntas advém de percepgoes
empiricas referentes as aulas observadas na escola estudada. Sousa Neto (2008, p. 19)

esclarece que:

As aulas sdo para mim aquele momento e lugar em que devemos dar o
melhor de nés e despertar o que ha de melhor nos outros. A aula como
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celebragcéo da vida e ndo da morte, como dialogo criativo, como vir-a-ser e
nao como tendo sido sempre, como luta contra tudo aquilo que nos oprime
e ndo com entrega ao que nos oprime.

O quadro 2 é composto por uma sintese das observacdes realizadas durante as

aulas de Geografia. Analisa-se a utilizacdo de mapas, o uso do livro didatico e a utilizagao

da lousa.
Prof.(a) Uso do Mapa — d~° It [ e, Uso da Lousa
relagao Professor-LD
. L o Frequente. Pode-se | No geral nao foi
Praticamente inexistente, utilizou . .
; perceber que ha uma total | utilizado. Quando
apenas uma vez e rapidamente, . . )
P1 dependéncia do LD |usado ¢é s6 para
sendo que demonstrou a . .
N i~ (Ocorre a leitura do Livro | escrever as
localizacdo da regido Nordeste. "
em sala de aula). atividades para casa.
Frequente. Ha& um total
apego ao LD, é através do ~ :
~ - .| O quadro nao foi
N&o utilizou o mapa em nenhuma | mesmo que a aula é .
P2 . . utilizado de nenhuma
das aulas observadas. construida e desenvolvida.
. . forma pelo professor.
(Ocorre a leitura do livro
em sala de aula).
Frequente. Pode-se ~ .
~ - O quadro nao foi
N&o utilizou o mapa em nenhuma | perceber um total apego .
P3 . utilizado de nenhuma
das aulas observadas. ao LD (Ocorre a leitura do
. forma pelo professor.
livro em sala de aula).
Frequente. Pode-se | O quadro foi utilizado
Nao utilizou o mapa em nenhuma | perceber um total apego | para copiar atividades
P4 i
das aulas observadas. ao LD (Ocorre a leitura do | que os estudantes
Livro em sala de aula). iriam responder.

Quadro 2 - Uso do Mapa; do Livro Didatico e da Lousa.

Conforme se observa, os mapas sao poucos explorados em sala de aula apesar

de ser um instrumento didatico importante no ensino de geografia, pois € através dele que o
estudante compreende e desenvolve capacidades sobre a representagao espacial, os
professores ainda utilizam esse instrumento como se fosse um contetdo. A esse respeito
Kaercher (2009. p. 228) afirma que:

Pode ser paradoxal, mas se usa pouco 0 mapa nas aulas de Geografia. E,
curiosamente, para a maioria das pessoas Geografia faz lembrar [...]
mapas. Os motivos podem, inclusive, escapar ao nosso controle, as escolas
nem sempre estdo bem equipadas. E outra caracteristica: trabalha-se mais
“projegdes cartograficas (que tende a ser chato) do que significado,
interpretacdo e/ou construgdo de mapas. Mapa vira um “conteudo”
cristalizado, um produto pronto.

Quando foi utilizado percebeu-se que a professora P1 possuia dificuldades em
explicar os elementos basicos constituintes do mapa como: titulo, escala, legenda, fonte,
coordenadas. Neste caso o mapa foi utilizado apenas para a localizagcao das sub-regides

presentes no nordeste brasileiro, conteudo trabalhado no dia da aula observada.
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Com relagao a utilizagcao do livro didatico pelo professor verificou-se que os
quatro primeiros possuem um forte apego ao livro, entao surge uma indagacao: O que faz o
professor elaborar e executar uma aula baseada na reprodug¢do dos conteudos que estao
presentes no livro didatico? Sousa Neto (2008 p. 25) informa “se a formagéao profissional for
desqualificada, os professores tenderdo a ver nos livros e nos curriculos prescritos a sua
tabua de salvacao e reproduzirao exatamente aquilo que esta colado nas paginas”. Através
de observagdes realizadas nas salas de aula consta-se a existéncia dessa realidade

presente nas aulas ministradas pelos professores.

A aula é construida e desenvolvida com a leitura coletiva do livro didatico pelos
alunos e professores, o que incentiva o desinteresse em muitos estudantes que vem a aula

de Geografia como algo funebre sendo chata, cansativa e enfadonha. A esse respeito:

[...] ser um pesquisador, no caso do profissional do ensino fundamental e
médio, implica deter autonomia intelectual. Ou seja, o professor deve ser
capaz de organizar o seu curso e planejar novas experiéncias e projetos de
aprendizagem sem depender de uma fonte exclusiva, como por exemplo, o
livro didatico. Possuir autonomia nao quer dizer “trabalhar isolado” ou
desconsiderar as fontes de referencias bibliograficas, mas saber se
movimentar no universo dos livros e correntes de pensamento que
constituem o patriménio intelectual e cientifico das diversas disciplinas e
areas do conhecimento (NAPOLITANO, 2003, p. 45).

E necessario que os professores déem significado & utilizagdo do livro didatico,
nesse sentido, ndo adianta apenas os docentes quererem terminar os conteudos que estao
contidos nos livros, faz-se necessario tornar os conteudos geograficos mais inteligiveis e
significativos, o que acarreta numa na efetivagcdo de uma pratica que supere a simples
reproducédo dos conteudos inseridos nos livros. Ao discutir a importancia do livro didatico

Libéneo (1994, p. 78) afirma que:

[...] O livro didatico é necessario, mas por si mesmo ele ndo tem vida. E um
recurso auxiliar cujo uso depende da iniciativa e imaginagédo do professor.
Os conteudos do livro didatico s6 ganham vida quando o professor os toma
como meio de desenvolvimento intelectual, quando os alunos conseguem
liga-los com seus proprios conhecimentos e experiéncias, quando através
deles aprendem a pensar com a propria cabega. Além disso, € mais
importante uma aprendizagem sodlida e duradoura daquilo que se ensina do
que adquirir um grande volume de conhecimentos.

Diante do exposto sobre a aula de Geografia como sinénimo de leitura do livro
didatico, é necessario verificar a relagdo Professor-Aluno (P-A). A palavra disciplina aqui é
usada no sentido estrito: ha um bom ambiente de trabalho, ha respeito entre P-A, relativo
siléncio? Esse respeito é acordado, pactuado ou mantido sob vigilancia mais repressiva? As
relacbes P-A sao tensas ou ndo? Os alunos estdo atentos (At), gostando (G)? Embora
parecam subjetivas, as impressdes abaixo ndo devem ser tomadas isoladamente nem ao

“pé da letra”. Mas no conjunto, fornecem boas indica¢des da relagdo P-A e do ‘clima’ da sala
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de aula. O quadro 3 demonstra uma sintese de observagdes referentes a interacao

Professor-Aluno (P-A): aspecto disciplinar.

Prof.(a)

Dificuldades com a Disciplina
(aspectos gerais)

Interagao Professor Aluno

Alunos
At? G?

P1

Apresenta dificuldades em ministrar
a disciplina, desconhece as
categorias de analise da Geografia,
ndo possui dominio sobre o
conteldo ensinado; a aula é
construida com a reprodugdo do
livro didatico. Grande apatia e
desanimo.

Relagdo amigavel, porém os estudantes
mostram-se dispersos. A Professora
pergunta e ela mesma responde.
Explicacbes sdo muito rapidas e
simplificam demais porque d&o todas as
respostas sem que os alunos precisem
pensar juntos.

At? N

G? N

P2

Apresenta dificuldades em ministrar
aulas de Geografia, nao possui o
dominio dos conteudos, possui
deficiéncias didaticas. A disciplina
ministrada é uma copia do livro
didatico.

Relagdo amigavel. Os  estudantes
mostram-se dispersos, impacientes. A
intencao, parece, é deixar o tempo passar,
onde o Professor nunca os incentiva os
estudantes a nada. O professor fica
sentado atrds de seu bird imoével.

At? N

G? N

P3

Possui dificuldades para ministrar a
disciplina de  Geografia. E
perceptivel que o professor ministra
a disciplina de Geografia através da
leitura do Livro didatico.

Relacéo é tensa. O professor pede aos
alunos que fagam a leitura do livro, porém
estes conversam continuamente.
Xingamentos sdo comuns e ineficazes. As
vezes, O rancor impera.

At? N

G? N

P4

Apresenta dificuldades em ministrar
a disciplina de Geografia, sendo que
a professora desconhece nogdes
basicas sobre Geografia. Percebe-
se a aula como sinénimo da
reprodugéo do livro didatico.

A relagdo é amigavel. O marasmo e o
desanimo sado facilmente perceptiveis.
Muitas vezes o ambiente é desolador,
deprimente até. Alunos indiferentes ao
professor. Parece que os alunos néo
existem: se o professor faz perguntas, nao
espera as respostas. O professor, no

At? N

G? N

entanto, cré que sao participativos.

Quadro 3 - Interagao Professor-Aluno: Aspecto Disciplinar.

Com relacdao a interacdo entre professor e aluno é perceptivel uma relagao
amigavel, porém, é notoria a indisciplina da grande maioria dos estudantes, pois isso reflete
a pouca importancia que a Geografia tem como componente curricular, os estudantes
apresentam-se dispersos, alguns adormecem, outros conversam e fazem leituras paralelas
ao que esta sendo trabalhado na sala de aula. Frente a esse quadro, como pode haver uma
construcao coletiva da aula se o estudante ndo percebe nenhum significado na aula de

Geografia?

A Unica relagao tensa observada ocorreu entre o professor P4 e uma de suas
turmas que ja saturada pelas mesmas aulas, ou seja, a leitura do livro didatico se
estabeleceu um caos generalizado na sala, ao ponto de o professor ndo conseguir dialogar.
Entdo, diante do descontrole total, na maior parte do tempo o professor deixa a bagunca
fluir, faz de conta que esta tudo normal e continua a leitura “coletiva”, que é interrompida
quando alguns estudantes correm de um lado para o outro na sala de aula, entdo comegam

os xingamentos rotineiros. Freire (1996, p. 60) esclarece: “o professor que se exime do
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cumprimento de seu dever de por limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de
ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando,

transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia”.

Tal realidade levaria a afirmar que esse professor nao possui dominio de turma.
Resposta esta simpldria e vulgar, quando na realidade as razdes da indisciplina na sala de
aula transcendem todo esse entendimento de ser simplesmente explicada pela “falta de
dominio da turma”. Estaria na competéncia do professor de Geografia ensinar que nao pode
xingar o colega? Que é falta de educagao correr de um lado para o outro dentro da sala de
aula enquanto o professor fala ou o colega? Que é falta de respeito ignorar a fala do outro,
simplesmente baixar a cabeca e dormir? Afinal, € de competéncia da escola ensinar tudo? E
a familia? Qual o seu papel diante da educagdo? Ao discutir a relagao entre a familia e a

escola Tedesco (2008, p. 35-36) afirma que:

[...] um dos problemas mais sérios que enfrenta, atualmente, a formagao do
cidaddo é o que podemos chamar de “déficit de socializagdo” que
caracteriza a sociedade atual. Vive-se num periodo em que as instituigdes
educativas tradicionais — e em espacial a familia e a escola — estdo a perder
a capacidade de transmitir, eficazmente, valores e modelos culturais de
coesdo social [...] O processo de socializagado divide-se, classicamente, em
duas fases: a socializagdo primaria e a socializagcdo secundaria. Berger e
Luckman, no seu livro sobre a construgao social da realidade, definiram a
socializagcado primaria como a fase em que o individuo atravessa na infancia
e mediante a qual se converte em membros da sociedade. A socializagao
secundaria, por sua vez, é todo o processo posterior que incorpora o
individuo ja socializado em novos setores do mundo objetivo da sua
sociedade. A socializagdo primaria — que normalmente se da no seio da
familia — costuma a ser mais importante para o individuo...As analises do
processo de socializagdo permitem avaliar que as duas caracteristicas mais
importantes da socializagdo primaria sdo a carga afetiva, com que se
transmite os seus conteudos, e a identificagdo absoluta com o mundo tal
como ele é proposto pelos adultos.

A relagao e interacdo entre professores e alunos se constitui num importante
aspecto das manifestacbes dos aspectos afetivos e emocionais como também orienta

constantemente o docente a melhorar sua pratica, tendo em vista:

[...] alcangar os objetivos do processo de ensino: a transmissdo e
assimilacdo dos conhecimentos, habitos e habilidades. Entretanto, esse nao
€ 0 unico fator determinante da organizacdo do ensino, razao pela qual ele
precisa ser estudado em conjunto com outros fatores, principalmente a
forma de aula (atividade individual, atividade coletiva, atividade em
pequenos grupos, atividade fora da classe, etc.) (LIBANEO, 1994, p. 249).

Diante do quadro relatado torna-se possivel observar algumas caracteristicas
recorrentes acerca das aulas de Geografia que foram observadas, dentre elas destaca-se as

seguintes:

o Falta de entendimento quanto ao que vem a ser o ensino de Geografia;
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e Desrespeito aos conhecimentos prévios e experiéncias adquiridas pelos
alunos;

o Excessiva exploragdo de materiais didaticos, os distribuidos aos alunos, a
aula construida e desenvolvida com reproducgao do livro didatico;

¢ Baixa exigéncia/exploragado do potencial cognitivo dos alunos;

e Acédo do mondlogo geralmente fomentado pelo professor que elabora muitas
questbes sem fazer sinteses parciais dificulta que o aluno acompanhe o seu
raciocinio;

e Foi perceptivel a deficiéncia nas aulas expositivas: a agcao do professor como
protagonista, como organizador e mediador do conhecimento é bastante
reduzida.

De acordo com Helena Callai em sua tese intitulada: Geografia um certo espaco,
uma certa aprendizagem alguns pontos convergem com as analises desenvolvidas neste

trabalho, podendo-se citar:

Ao ter que encarar os alunos e ter que dar conta das atividades em sala de
aula é que o professor percebera todas as nuances do seu trabalho, e ai
sim, os problemas se colocam em sua devida dimensdo. Os problemas
poderdo até ser comuns a muitas situagdées, mas com certeza as solugdes
especificas para cada uma delas ndo sdo homogéneas. Dai que os
treinamentos e reciclagens sdo muito pouco eficazes, que dificiimente
conseguirdo dar conta dos problemas dos professores e muito menos dos
alunos destes professores em seu processo de ensino-aprendizagem.
Entendo que a renovagdo do ensino em sala de aula se resolvera na
medida em que buscarmos a verdadeira formagdo plena do professor,
inserido num contexto de discussdo através d chamada integragdo do
terceiro com o primeiro e segundo graus. No entanto, o terceiro grau nao
pode querer com assessorias sanar as duvidas que o aluno da universidade
dentro dela ndo conseguiu dar conta, ndo pode também querer fazer
complementagdes de conteudos que nao tenham sido suficientemente
esgotados e nem dar receitas de como proceder (CALLAI, 1995, p. 269).

Callai (op. cit. p. 269) ainda nos informa o seu entendimento sobre a relacao que

deve ser efetivada entre o primeiro, segundo e terceiro grau. Nesse sentido ela afirma que:

Entendo que o papel do terceiro grau nesta dindmica é de pensar junto com
os professores do EFM, no sentido de que tenham os elementos
necessarios para teorizar a sua pratica, de se atualizar tanto em conteudos
especificos, como nos aspectos pedagodgicos. A dindmica pedagogica que
se estabelece entdo € a da discussdo, e muitas vezes discussdes teoricas
sim, mas a partir da atividade pratica realizada pelo professor. E a
discussao das diversas realidades e o encaminhamento dos problemas que
o professor enfrenta no seu dia-a-dia, na sala de aula. E a busca do
planejamento conjunto e coerente com a realidade da escola e dos alunos.
Nao ha solugdes prontas, méagicas, que dardo certo a priori. E a participacdo
efetiva do professor questionando a sua pratica, as suas duvidas e as suas
certezas que vai levar as solugdes. A construcdo coletiva de propostas
alternativas adequadas as diversas realidades e é a unica forma de se
realizar um ensino consequente, que busca de fato a formagao do cidadao,
entendo aqui o professor e também o aluno deste professor.

Diante da realidade observada pode-se perceber a existéncia da falta de clareza

para alguns professores, e, por conseqiéncia para os alunos, acerca do que se deseja ao
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ensinar Geografia no ensino médio, depreende-se que isso se deve a pobreza cognitiva e
reflexiva da disciplina de Geografia escolar ministrada. Diante deste contexto deve-se
colocar em cena as percepgdes dos alunos pesquisados acerca da Geografia escolar

vivenciada a cada dia.

As percepcgodes dos alunos sobre a Geografia Escolar

Destacam-se as percepgbes referentes a Geografia escolar, sendo que foi
verificado as respostas de seis turmas do ensino médio da Escola “Edite Alcantara Mota”.
Respostas estas advinda da aplicacdo de questionario aos estudantes contendo as
seguintes perguntas: 1) O que vocé entende por geografia? 2) Quais sdo as contribuicbes
da Geografia no seu cotidiano? 3) Vocé gosta da aula de Geografia ministrada pelo

professor de geografia?. Nesse contexto Cavalcanti (2002, p. 33) destaca que:

Em suas atividades diarias, alunos e professores constroem geografia, pois,
ao circularem, brincarem, tralharem pela cidade, pelos bairros, constroem
lugares, produzem espaco, delimitam seus territorios; vao formando assim,
espacialidades cotidianas em seu mundo vivido e vao contribuindo para a
produgcado de espacos geograficos mais amplos. Ao construirem geografia,
eles também constroem conhecimentos sobre o que produzem, que sao
conhecimentos geogréficos.

De acordo com as respostas obtidas, os alunos do 1° Ano D desconhecem o
conceito basico de Geografia. Para estes a Geografia é sinbnimo de: paisagem, territério,
clima, relevo, planeta, natureza e aquecimento global. Considera-se que essa fragilidade
conceitual deve-se em grande parte a ma formacgao do professor (P2), pois este apresenta
dificuldades em definir o que é Geografia, constatagcao esta coerente uma vez que a inicial

deste docente é em Pedagogia com especializagdo em Matematica e Fisica.

A Geografia ndo se limita somente a memorizagdo de nomes de paises e
capitais, ndo € apenas a leitura e interpretacdo de mapas, nem muito menos o estudo
individualizado dos conceitos e categorias de analise da ciéncia geografica. Nesse sentido
Seabra (2007, p. 9) é enfatico em afirmar, “Pensar geograficamente o mundo é
compreender suas contradicbes: um mosaico de paisagens, habitos e costumes que reflete
a natureza adversa das coisas”. No que se refere as contribuicbes da Geografia Escolar, no
cotidiano dos estudantes, as respostas fazem alusdo, sobretudo, a conservagdo e
preservacao ambiental, tanto em um nivel global como também local e ao conhecimento da
cidade. A maioria dos estudantes desta turma afirma gostar da aula de Geografia
justificando que o professor explica bem a matéria. J& os estudantes que ndo gostam da
aula relatam que é monoétona e baseada apenas na leitura do livro didatico, outros informam

que o professor ndo esclarece as duvidas que surgem ao decorrer das aulas.
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Na turma do 1° Ano C uma parcela dos estudantes sempre se referem a
Geografia ao estudo do espago geografico, sendo que a grande maioria percebe a
Geografia escolar como um estudo fragmentado, onde a disciplina é caracterizada como o
estudo das rochas, lugares, regides, territérios, plantas e globalizacdo. Ficou também
perceptivel que os estudantes em sua grande maioria sempre relacionam a Geografia
escolar aos ultimos conteudos estudados nas aulas. Ja as percepgdes dos estudantes
referentes a Geografia e ao cotidiano sempre estao ligadas ao clima, vegetacgao, orientagcéo

geografica, e a geragao de empregos.

Ainda com relagcao a aula do professor P2 a maioria dos estudantes afirma que
gostam da aula, porém com justificativas diferenciadas tendo alguns alunos que gostam da
aula, porém nao entendem os conteudos ministrados, gostam, mas sentem uma caréncia de
explicacdo dos conteudos por parte do professor P2. Ja os estudantes que ndo gostam da
aula afirmam que constantemente o professor “foge” do assunto que esta sendo trabalhado.
Pode-se observar esse acontecimento através de observacbes de algumas aulas do
professor P2 sendo que estavam sendo discutidas as caracteristicas da regido Nordeste, é
perceptivel que ao mesmo tempo ele faz uma explanagdo sobre o municipio inserido na
regido. Foi uma verdadeira confusdo, pois nédo foi possivel entender as “contextualizagbes”

sugeridas pelo professor.

Os estudantes do 2° Ano A entendem a Geografia escolar fundamentada sob
dois aspectos principais, sendo que primeiramente destaca-se um estudo fisico dos
aspectos gerais do planeta: clima; vegetacao e relevo (mais uma vez parte dos estudantes
compreende uma Geografia fragmentada). Ja o segundo grupo de respostas analisadas
relaciona esta matéria ao estudo do espago geografico que é sempre citado como o0 espago

local onde as relagdes cotidianas se desenvolvem.

As contribuicdes da Geografia que sdo percebidas pelos estudantes geralmente
estdo ligadas a compreensdo de climas, e contribuicdes para o desenvolvimento do
municipio. Cabe destacar que para grande maioria da turma, a Geografia cotidiana serve
para visualizar como os governantes e autoridades publicas estdo agindo para melhorar a

vida da populagao que habita o municipio de General Sampaio.

Grande parte da turma nao gosta da aula de Geografia, sendo as respostas
justificadas na excessiva exposicdo oral (constituindo-se na leitura e reproducdo dos
conteudos que estao inseridos no livro didatico) realizada pela professora P1. Cabe também
destacar outro problema levantado pelos estudantes que diz respeito a falta de aulas
praticas. Os estudantes encontram-se cansados e exauridos com a efetivacdo de aulas

monotonas, sendo que ficam todo o tempo de aula escutando a professora. E necessario
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que no ensino o professor construa ligagdes entre teoria e pratica que certamente tornarao

os contelildos mais proximos dos alunos. Com isso:

O estudo dos conhecimentos sistematizados e a aquisi¢ao de habilidades e
habitos decorrem das exigéncias e necessidades da vida pratica, isto é,
preparagao dos individuos para o mundo do trabalho, para a cidadania, para
a participagao nos varios setores da vida social. Dominar conhecimentos e
habilidades é saber aplica-los, tanto nas tarefas escolares como nas tarefas
da vida pratica. Os conhecimentos, portanto, servem nao sé para explicar
os fatos, acontecimentos e processos que ocorrem na natureza, na
sociedade e mo pensamento humano, mas também para transforma-los
(LIBANEO, 1994, p. 157).

Ja os estudantes que gostam da aula afirmam que a professora P1 se esforca
para ministrar os conteudos de forma que todos entendem como também aprofunda a

explicacdo dos conteudos vistos em sala de aula.

Parte dos estudantes que compdem a turma do 2° Ano B entende a Geografia
como o estudo do espago geografico. Porém, grande parte dos estudantes respondeu que
sente dificuldade de entender o que é Geografia, sendo verificado através das respostas
que a referida disciplina ndo é importante para estes estudantes, sobretudo porque o

professor P3 possui limitacdes sobre o entendimento do que vem a ser a disciplina.

As contribuicbes geograficas para o cotidiano dos estudantes sempre estédo
relacionadas a compreensao do clima como também da localizagdo geografica no
municipio. Pode-se também destacar respostas confusas. Como por exemplo: “Em varias
matérias histéria e muitos outras (Aluna 2° Ano B) e Em outras matérias como na

matematica, quimica e fisica” (Aluna 2° Ano B).

Com relagdo a aula ministrada pelo professor P3, a maioria dos estudantes
gosta da aula com afirmagdes fundamentadas na qualidade da explicagdo dos conteudos
ministrados pelo docente em questao, tem-se também a discussdo dos assuntos que sao
colocados em pautas. Ja os demais estudantes que n&do gostam da aula do professor
afirmam que o mesmo nao possui dominio do conhecimento como também a aula é
descontextualizada, os estudantes ainda percebem que o professor P3 por nao ter a

formagao em Geografia sente dificuldades de explicar os contetdos.

A turma do 3° Ano A sempre relaciona a Geografia a matéria que estuda os
paises, 0 mundo, populagdes, industrializacbes, estuda também a pobreza, clima e regiao.
Porém deve-se destacar que a concepgado de alguns estudantes acerca de Geografia é
fortemente marcada pelas noc¢des de histéria, isso ocorre devido a professora P1 possui a
formacao inicial em Histéria. Como se pode observar nas seguintes respostas: “Eu entendo
que a Geografia relata muito sobre as coisas que aconteceram no passado e hoje no nosso

cotidiano” (Aluna 3° A), e Entendo por Geografia que € o estudo do que ja aconteceu, como

48 Revista Geografia (Londrina), v. 20, n. 3, p. 035-056, set./dez. 2011



Francisco Otavio Landim Neto

foi e o porqué aconteceu e assim compararmos com o mundo de hoje (Aluna 3° A). Os
estudantes sempre relacionam a importancia da Geografia em seus cotidianos ao melhor
conhecimento da cidade onde habitam, como pode-se visualizar as seguintes respostas dos

estudantes.

Com relacao a aula de Geografia parte dos estudantes afirmaram que gostam da
aula, porém deveria ser melhor ministrada didaticamente pela professora P1: Ja os
estudantes que afirmaram nado gostar da aula de Geografia justificam suas respostas

criticando a metodologia de ensino (leitura do livro didatico) utilizado pela professora P1.

A Ultima turma pesquisa do Ensino médio da escola “Edite Alcantara Mota”
corresponde ao 3° Ano B que sempre relaciona a Geografia ao estudo dos solos, mapas,
populacdes, cidades, crosta terrestre, natureza, previsdo de tempo; como também matéria

que estuda o meio ambiente e o comportamento humano.

As contribuicbes da Geografia para o cotidiano dos estudantes versam sobre o
entendimento da natureza e do meio ambiente, da destruicdo, como por exemplo:
desmatamento, poluicdo ambiental. No que tange a aula de Geografia, os estudantes que
gostam da aula, afirmam que a professora explica de forma adequada os conteudos. Ja a
parcela dos estudantes que informa ndo gostar da aula de Geografia, afirmam que é

cansativa, monétona e baseia-se na leitura do livro didatico.

A compreensao das turmas do Ensino Médio acerca do que vem a ser Geografia
sempre esta relacionada com as disciplinas e categorias de analise que compdem a Ciéncia
geografica. De acordo com o contexto exposto & possivel afirmar que a Geografia é
compreendida como matéria multidisciplinar. A esse respeito Suertegaray (2003) faz uma
reflexdo acerca dessa compartimentacado entre Geografia fisica e Geografia humana com
seus setores, entdo como o professor poderia construir uma Geografia conjuntiva a partir

destes fragmentos?

Se de um lado ainda trabalhamos com o recorte do espago geogréafico, de
outro acreditamos que esses recortes poderao mais unir o discurso
geografico, do que separar. Isto porque cada um deles enfatiza uma
dimensdo da complexidade organizacional do espaco geogréfico: o
econbmico/cultural (na paisagem), o politico (no territorio), a existéncia
objetiva e subjetiva (no lugar) e a transfiguragéo da natureza (no ambiente).
Nao obstante, nenhum deles prescinde das determinagcdes expressas em
uns e em outros. Por outro lado, acreditamos que conceber esta como uma
das possibilidades analiticas da Geografia, tende a nos permitir a diferenca
de enfoques, a0 mesmo tempo em que nos articula pelas conexdes
derivadas da fronteira ténue entre cada um desses conceitos
(SUERTEGARAY, 2003, p. 50).

A partir das reflexdes realizadas por Suertegaray (2003) pode-se visualizar o

desafio a pratica do professor que tera de unir, contextualizar e estabelecer conexdes entre
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os fragmentos e recortes da Geografia, tendo por intuito principal tornar estd matéria escolar
mais inteligivel e compreensivel para os alunos. Dessa forma creio que a nossa geografia
de cada dia tenha sentido para os alunos tanto na busca de conhecimentos sélidos como

também aplicacado do que foi aprendido na pratica cotidiana.

A construcao de uma aula significativa: passos metodolégicos

Na organizagao escolar a aula constitui-se a principal dimenséo para na busca
da aprendizagem. Devido a essa grande importancia conferida a aula, surge uma
indagacao, como o professor pode construir uma aula que tenha e faga sentido, ou seja,
uma pratica educativa que seja compreendida pelos agentes que estdo envolvidos na

pratica da aula? A esse respeito Libaneo (1994, p.178) afirma que:

Devemos entender a aula como o conjunto dos meios e condi¢cbes pelos
quais o professor dirigi e estimula o processo de ensino em fungdo da
atividade propria do aluno no processo de aprendizagem escolar, ou seja, a
assimilacdo consciente e ativa dos conteudos. Em outras palavras, o
processo de ensino, através das aulas, possibilita o encontro entre os
alunos e a matéria de ensino, preparada didaticamente no plano de ensino
e nos planos de aula.

As aulas devem ser construidas e executadas através do planejamento,
instrumento este que deve ser flexivel tendo em vista que o professor ira encontrar
situacdes didaticas diferenciadas em suas turmas. Nas proximas linhas procura-se
demonstrar e discutir a importancia da estruturacdo didatica da aula como forma de
organizagcao e execugao da aula significativa. A primeira etapa diz respeito sobre a

Preparacgéo e introdugcao da matéria.

Antes de entrar na classe e iniciar a aula, o professor precisa preparam-se
através de um planejamento sistematico de uma aula ou conjunto de aulas.
A preparagao sistematica das aulas assegura a dosagem da matéria e do
tempo, o esclarecimento dos objetivos a atingir e das atividades que seréo
realizadas, a preparagéo de recursos auxiliares do ensino. (LIBANEO, 1994,
p. 181)

O professor deve estimular seus alunos a emitir opinides sobre o que estio
aprendendo, é necessario que estes consigam fazer as ligacdes e conexdes entre os
contetdos estudados e o cotidiano. E importante também destacar que ao introduzir a
matéria o professor deve informar os objetivos daquele contetido o que certamente ajudara

os alunos a perceberem os resultados que visam atingir.

Dada a suma importancia dos objetivos da direcdo e controle da atividade
do professor e dos alunos, eles devem ser recordados em todas as etapas
do ensino. Esse cuidado auxilia a avaliagdo diagnostica, assim como evita a
dispersao, impedindo que aspectos secundarios tomem conta do essencial
no desenvolvimento do plano de unidade. (LIBANEO, 1994, p. 183)
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A segunda etapa versa sobre o tratamento didatico da matéria nova sendo que o
aluno deve ser orientado a agugar sua percepgao referente a objetos e fend6menos ligados
ao tema que esta sendo estudado, a formagdo de conceitos, ao desenvolvimento das

capacidades cognoscitivas de observagao, imaginagao e de raciocinio. Nesse contexto:

A percepcao, que € um processo de trazer coisas, fendbmenos e relagdes
para a nossa consciéncia, € a primeira familiarizagdo do aluno com a
matéria, formando na sua mente nogbes concretas e mais claras e ligando
os conhecimentos ja disponiveis com os que estdo sendo assimilados. Os
alunos sé&o orientados para perceber objetos reais, assimilar as explicagdes
do professor, reavivar percepgbes anteriores, observar objetos fenémenos
no seu conjunto e novas relagbes com os outros objetos e fendmenos,
confrontar nogdes do senso comum com os fatos reais. Enfim, trata-se de
trazer a expressar opinides, formando na sua mente nog¢des concretas e
mais claras dos fatos e fendmenos ligados a matéria, para chegar a
elaboragdo sistematizada na forma de conhecimentos cientificos.
(LIBANEO, 1994, p. 184-185)

Com o intuito de propiciar o dialogo entre os alunos e contetudos ministrados, o
professor deve incentivar seus alunos a se expressarem como, por exemplo, perguntar
sobre o que eles sabem sobre o0 assunto abordado, leva-los a discutir sobre os objetos e
fendbmenos observados, expor um problema pratico com solugao possivel ao se estudar a
matéria nova, incentivar a constante ativacdo da curiosidade dos alunos acerca da matéria
estudada. Ressalta-se que o professor deve utilizar-se do quadro para anotar e sistematizar
as informacoes proferidas pelos alunos. Esses conhecimentos devem ser organizados e
fixados na mente dos alunos orientando-os nas situagdes concretas de estudo e, sobretudo
da vida. Isso diz respeito a terceira etapa que corresponde a consolidagéo e aprimoramento
dos conhecimentos e habilidades, onde o professor deve estar atento a importancia das

tarefas e exercicios de fixagao do que foi aprendido.

[...] a consolidagao dos conhecimentos e da formacdo de habilidades e
habitos incluem exercicios de fixagao, a recapitulagdo da matéria, as tarefas
de casa, o estudo dirigido; entretanto, dependem de que os alunos tenham
compreendido bem a matéria e de que sirvam o0s meios para o
desenvolvimento do pensamento independente, do raciocinio e da atividade
mental do dos alunos. Por essa razdo, as tarefas de recordagdo e
sistematizagdo, os exercicios e tarefas, devem prover o aluno
oportunidades de estabelecer relagdes entre o estudado e situagdes novas,
comparar os conhecimentos obtidos com os fatos da vida real, apresentar
problemas ou questdes diferentemente da como foram tratadas no livro
didatico pér em pratica habilidades e habitos decorrentes do estudo da
matéria. (LIBANEO, 1994, p. 188)

A quarta etapa denomina a aplicacdo visa fornecer aos alunos formas mais
criativas de se trabalhar com os conhecimentos com a jungéo continua da teoria e pratica
com a aplicagao dos conhecimentos na propria pratica escolar como também na vida social.

Nesse sentido, esta etapa possui o objetivo de:
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[...] estabelecer vinculos dos conhecimentos com a vida, de modo a suscitar
independéncia de pensamento e atitudes criticas e criativas expressando a
sua compreensao da pratica social. Ou seja, a fungdo pedagodgico-didatica
da aplicagao é a de avancgar da teoria a pratica, e colocar os conhecimentos
disponiveis a servico da interpretacdo e analise da realidade. (LIBANEO,
1994, p. 189)

alunos tém o constante desafio de expressarem o0s conhecimentos

sistematizados com a vida pratica, o professor como agente mediador no processo

educativo deve realizar:

[...] formulagdo clara de objetivos e adequada selegdo de conteldos que
propiciem conhecimentos cientificos, nogbes claras sobre o tema em
estudo, sistematizagdo de conceitos basicos que forma a estrutura dos
conhecimentos necessarios a compreensao de cada tema; ligagdo dos
conteldos da matéria aos fatos e acontecimentos da vida social e aos
conhecimentos e experiéncias da vida cotidiana dos alunos, de modo que a
realidade social concreta suscite problemas e perguntas a serem
investigados no processo de transmisséo/assimilacdo da matéria e em
relagdo aos quais se da a aplicagdo de conhecimentos. (LIBANEO, 1994, p.
189-190)

A quinta etapa construtora da aula significativa € intitulada controle e avaliagédo

dos resultados escolares. A concepcao de avaliagdo deve ser levada em conta o carater

continuo e sistematico do processo de avaliagdo, dessa forma torna-se necessario que o

professor perceba se os objetivos em que se cumprem as exigéncias dos dominios dos

conteudos, a partir dos parametros de desempenho escolar. Para tanto devem ser utilizados

instrumentos e procedimentos de mensuragdo como, por exemplo, observagao, provas,

testes, exercicios tedricos e praticos e tarefas.

A avaliagdo cumpre, ao menos, trés fungdes. A fungdo pedagdgica didatica
se refere aos objetivos gerais e especificos, bem como aos meios de
condi¢des de atingi-los, uma vez que estes constituem o ponto de partida e
os critérios para as provas e demais procedimentos avaliativos. A funcéo
diagnostica se refere a analise sistematica das agdes do professor e dos
alunos, visando detectar desvios e avangos do trabalho docente em relagao
aos objetivos, conteudos e métodos. Através desta fungcdo, a avaliagao
permeia todas as fases de ensino, assegurando o seu aprimoramento
permanente, possibilitando o cumprimento da fungdo pedagdgico- didatica.
A fungdo de controle se refere a comprovagao e a qualificagédo sistematica
dos resultados da aprendizagem dos alunos, face a objetivos e conteldos
propostos. Através desta fungdo, sdo coletados os dados sobre o
aproveitamento escolar que, submetidos a critérios quanto & consecugao de
objetivos, levam a expressar juizos de valor, convertidos em notas e
conceitos. (LIBANEO, 1994, p. 190)

Convém também destacar que a tarefa para casa constitui-se em um valioso

complemento didatico para a consolidagdo dos conhecimentos apreendidos na aula.

Entre a tarefa de casa e a aula ndo pode existir separacdo. Nao é correto
que as tarefas de casa contenham exercicios cuja matéria ndo foi
devidamente trabalhada em sala de aula. Quando isso acontece, as
criangas ficam inseguras e os pais acabam tendo que ocupar o lugar do
professor, 0 que ndo é certo; mesmo porque a maioria dos pais das
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criangas da escola publica ndo dispde de conhecimentos para auxiliar nas
tarefas. As tarefas para casa dever ser relacionada com os objetivos da
aula, sendo uma modalidade de trabalho independente; o principal trabalho
didatico deve, pois, ser realizado na aula. (LIBANEO, 1994, p. 192-193)

Diante do exposto sobre a estruturagao didatica da aula, torna-se necessario
continuar a perceber a dimenséo politica e técnica que estdo inseridas no processo de
ensino e aprendizagem contidos nas aulas. Neste sentido Candau (2010, p. 14) afirma que
‘o processo de ensino-aprendizagem, para ser adequadamente compreendido, precisa ser
analisado de tal modo que articule as dimensdes humana, técnica e politico social’. Para
que se tenha planejamento e execucdo da aula significativa é necessario que o professor
antes de estar disposto a dar respostas deve fazer a si mesmo uma série de perguntas, a
saber: a quem ensinar? O que ensinar? Quando ensinar? Como ensinar? Logo de inicio o
professor necessita conhecer os seus alunos (a quem ensinar) nas dimensdes cultural,
etaria, social, politica, ou seja, atentar par as diferengas que se encontram na sala de aula,
pois:

Ensinar em uma escola de maioria judia, ndo € 0 mesmo que ensinar em
outra com maioria palestina [...] Ensinar criangas ndo € o mesmo que
ensinar para adultos [...] Ensinar na periferia para jovens trabalhadores, ndo
€ 0 mesmo que ensinar para jovens que construiram suas relagdes sociais
nos shopping centers [...] Ensinar a trabalhadores rurais € uma opgéao
politica diferente a ensinar filhos dos empresarios da soja. (SOUSA NETO
2008, p. 24)

O professor entao logo de inicio faz sua opgao politica no momento em que se

compromete em ensinar. A esse respeito Candau (2010, p.16), alerta que o:

[...] processo de ensino e aprendizagem é “situado”, a dimensao politico-
social lhe é inerente. Ele acontece sempre numa cultura especifica, trata
com pessoas concretas que tem uma posicdo de classe definida na
organizagdo em que vivem. Os condicionamentos que advém desse fato
incidem sobre o processo de ensino e aprendizagem. A dimenséao politico-
social ndo é um aspecto do processo de ensino-aprendizagem. Ela
impregna toda a pratica pedagdgica que, querendo ou nao (ndo se trata de
uma decis&o voluntarista), possui em si uma dimensao politico-social.

Apdés o professor ter o conhecimento inicial da turma, surge a segunda
indagacgao: o que ensinar? Esta exige uma soélida formagao profissional para que o docente
consiga fomentar uma critica continua, como também despertar a curiosidade nos

estudantes. Para tanto é necessario uma formagao inicial qualificada tendo em vista que:

Se a formagao profissional for desqualificada, os professores tenderao a ver
nos livros e nos curriculos prescritos a sua tabua de salvagdo e
reproduzirdo exatamente aquilo que esta colado as paginas [...] Exige um
duro trabalho de pesquisa, baseado em uma critica imanente e continua,
que nao aceita nenhum conhecimento a priori e por isso que saber sempre
a origem do discurso e as suas mais variadas finalidades. (SOUSA NETO,
2008, p. 26)
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O reconhecimento da turma em suas dimensdes e uma formagao profissional

qualificada do professor sdo dois passos importantes para a construcdo de uma aula

significativa, sendo que o docente necessita refletir sobre: quando ensinar?

Essa é uma pergunta que nos obriga a pensar o tempo continua e
descontinuamente. Continuamente porque ha uma seqtiéncia cumulativa no
processo de aprendizagem: aprende-se isso e depois aquilo, a pedra e
depois a roda, a roda e depois as asas, as asas e depois os tuneis do
tempo. Entretanto ha também o tempo descontinuo que se impde vez ou
outra, no sentido que ha coisas, processos que se dao por saltos, como a
mitica historia de Newton em que a maga se transformou em um simbolo da
lei da gravidade — assim € preciso que haja tempo para sensibilidade das
magas, para ensinar coisas que permitam saltos, bem como respeitar
sequéncias cumulativas sem jamais considera-las como restritivas, rigidas e
intransponiveis. (SOUSA NETO, 2008, p. 27-28)

O quarto questionamento a ser respondido pelo professor diz respeito a: como

ensinar? Ou seja, qual é o caminho que deve ser construido para que se tenha um ensino

de qualidade como também uma aprendizagem satisfatoria.

Eis a pergunta que muitas vezes se encobre com os procedimentos
técnicos. Ensinar através de transparéncias, mapas, poesias, material
reciclado, textos, etc. Nao é essa, entretanto, a resposta que devemos ser
levados a dar. A questado é outra, é de pratica social. Podemos, com nossa
pratica, contribuir para formar de modo autoritario pessoas submissas,
destituidas de capacidade critica, disciplinadas para os sistemas sociais
instituidos [...] Caso tratemos os estudantes como ignorantes, pessoas que
nada sabem, mero receptaculos do conhecimento, entdo muitos deles vao
aprender a ser ignorantes, a agir como ignorantes e a viver alienadamente.
(SOUSA NETO, 2008, p. 28).

A dimensao técnica esta intrinsecamente relacionada e ligada ao processo de

ensino e aprendizagem como uma acgao que visa organizar e fornecer condigdes para que a

aprendizagem ocorra de fato. Porém quando esta dimensao é dissociada das demais tem-

se o tecnicismo a esse respeito tem-se que, quando a:

[...] dimens&o técnica é privilegiada, analisada de forma dissociada de suas
raizes politico-sociais e ideoldgicas, e vista como algo “neutro” e meramente
instrumental. A questado do “fazer” da pratica pedagdgica é dissociada das
perguntas sobre “o porqué fazer” e o “para que fazer” e analisada de forma,
muitas vezes, abstratas e ndo contextualizada (CANDAU, 2010, p.15).

A acado pedagodgica nao deve ser entendida e praticada pelo professor, como

uma acgao neutra e descontextualizada, deve-se sim fundamentar-se por teorias e praticas

comprometidas com a criagdo e desenvolvimento da emancipacdo social dos atores

envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Luckesi (2010, p. 28) afirma que a

“pratica educacional ndo podera ser, de forma alguma, uma pratica burocratica (ou

profissional-burocrata). Ela tem que ser uma acdo comprometida ideoldgica e afetivamente.

Nao se pode fazer educagado sem paixao”.
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CONCLUSOES

A partir da execugao deste estudo procurou-se teorizar o ensino de Geografia
com o proposito de compreender qual o sentido dessa disciplina na Educacdo Basica.
Acompanhar a rotina da escola proporcionou uma analise de como esta o ensino de
Geografia, o que contribuiu para que fossem elencados alguns fatores que justificam o
desanimo de professores e alunos para trabalhar com a Geografia. Dentre estes sao
apontados os seguintes: (1) os professores, em sua maioria, ndo tém a habilitacdo em
Licenciatura em Geografia (2) os professores utilizam o livro didatico como Unico recurso
para preparar as aulas; (3) os alunos sao desmotivados, pois sdo sempre submetidos as
mesmas aulas; (4) a formacao inicial desses professores é desqualificada, pois estes
desconhecem outras maneiras de trabalhar a Geografia de forma mais criativa; (5) ha falta
de formagado continuada para melhorar a pratica de ensino; (6) nao ha participacdo da
familia no acompanhamento do aluno, deixando para a escola toda a responsabilidade de

educar.

O aluno contemporaneo nao necessariamente precisa estar em sala de aula
para aprender Geografia. Com a democratizacdo das informagdes, proporcionado pela
midia, os alunos aprendem cotidianamente através das informag¢bes divulgadas pela
internet, televisdo, jornais, revistas, letras de musica, romances, etc. Portanto, a escola e os

professores precisam redefinir os papéis assumidos nesta sociedade da informacéo.

O papel do professor se define pela ajuda ao aluno na reorganizagéo destas
informacdes. Ajudar a selecionar, analisar e interpretar as mensagens, noticias, reportagens
e perceber quais sédo as ideologias, distor¢cdes e imprecisdes geograficas apresentadas nas
informacdes veiculadas. Neste sentido torna-se necessario ao professor possuir uma
formacao inicial e continuada que lhe fornega condi¢cdes de construir e reconstruir uma

geografia escolar significativa.
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