Universidade em Ruinas?

Angela Massumi Katuta’

[...]ainstituicdo escolar tende a ser considerada cada vez mais, tanto pelas familias quanto pelos préprios
alunos, como um engodo, fonte de uma imensa decepcao coletiva: essa espécie deterra prometida, semelhante
ao horizonte, que recua ha medida em que se avanca na sua direcdo. (BOURDIEU e CHAMPAGNE, 2001, p.
221)

RESUMO

No presente artigo procuramos refletir sobre a t&o propalada crise da Universidade. Dessa maneira, fizemos um
brevissimo resgate histérico a fim de explicitar alogica de sua existéncia, ou sgja, procuramos evidenciar a quais
classes sociais tal instituicdo tem tradicionalmente servido. Em seguida, discutimos algumas expressdes do projeto
conservador ou neoliberal que esta tomando forca no bojo da sociedade brasileira, com as quais nos deparamos
cotidianamente na Universidade: constituicdo de Centros de Ensino de Exceléncia; possibilidade de ruptura entre
ensino, pesquisa e extensdo; formacdo docente nos Institutos Superiores de Educacdo; elaboracdo de Diretrizes
Curriculares Nacionais em separado para bacharéis e licenciados; entre outros. Ao nosso ver, tais elementos nos
permitem a elaboracdo dos questionamentos, que serdo por nos discutidos:

- A instituicdo universitéria estéd em crise? ou o que efetivamente esta sendo colocado em xeque € um modelo de
universidade publica e gratuita que se contrapde, atualmente, as politicas de redugéo das agdes de financiamento do
Estado na &rea social?

- A privatizacdo das instituicdes publicas de ensino superior brasileiras pode ser entendida como uma revanche
elitista ao timido e recente processo de “democratizacdo” da Universidade publica e gratuita junto as classes
trabal hadoras?

PALAVRAS-CHAVE: Universidade, crise, transformacao, privatizagdo universitaria

A UNIVERSDADEONTEM EHOJE

A Universidade, desde as suas origens no século
XI1, sempre esteve atrelada a instituicdes e setores
hegem&nicos da sociedade. Segundo Trindade (2000), a
sua“invencao” ocorreu em plenaldade MédianaEuropa,
sob a protecéo da Igreja romana, sendo que as
Universidadesde Bolonha(1108) e Paris(1211) foram as
primeiras a serem criadas. O objetivo primordia da
constitui¢do dessainstituicdo foi, deinicio, formar uma
elitearistocrética, por isso aformagao que proporcionava
eravoltadaparaaareateol 0gicajuridica, necessariaaos
grupos sociais que detinham o poder econdbmico e
politico naépoca. A partir do século XV, naRenascenca,

até o XVI, segundo o referido autor, com o
desaparecimento do Feudalismo, o controle progressivo
das Universidades pelos poderes dos principes e
posteriormente, de forma gradual, com a constitui¢éo
dos Estados Nacionais, tais instituicfes sdo vinculadas
a0 poder do Estado. No século X V11, com o surgimento
dadenominada ciénciamoderna, principalmente apartir
dosestudosde Galileu (1564-1642) e Newton (1642-1727),
que inauguram uma nova cosmovisdo (mecanicista),
fundam-se as primeiras catedras cientificas e, portanto,
énesse periodo que ocorre a profissionalizacéo dos que
se dedicam a essa atividade. Forma-se, assim, o que
muitos estudiosos denominam elite de mérito, que em
grande parte era composta por membros das elites
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hegemoénicas!. Tal fato ocorre, segundo Pereirae Gioia
(1999), em funcéo das exigéncias de incremento da
producdo material, relacionadas ao surgimento e
ascensao da burguesia. Verifica-se que, no final do
periodo detransi¢do do modo de producéo feudal parao
capitalista, j& hd uma demanda para a utilizagao das
ciéncias parafins préticos, e neste momento também elas
se inserem nas Universidades alterando o papel e
estrutura dessas instituicoes.

Em razdo deterem suaexisténciaatreladaacada
Estado Nacdo, é também a partir do século XVII que
ocorre a constituicdo de diferentes modelos de
Universidade, que no entanto, segundo Trindade (2000),
caminham em direcéo a nacionalizacdo e estatizacdo.
Ciéncia, Universidade e Estado passam, portanto, a
nutrirem relacdes intrinsecas entre si, cuja logica sera
determinada pelo modo de producéo capitalista.

Podemos afirmar a partir do exposto que a
Universidade, historicamente, desde a sua constitui¢éo,
sempre esteve atrel ada as elites politicas, econémicas e
culturais, auxiliando, portanto, muito mais no processo
de reproducdo socia do que no de transformacéo.

Segundo Ristoff (2000) apenas 10% dos alunos
brasileiros cuja faixa etaria situa-se entre 18 e 24 anos
tem acesso ao ensino superior. Tal percentual revelaum
sistema de ensino altamente elitista, isso sem
considerarmos que algumas institui¢cdes cobram
mensalidades muitasvezes altissimas, o quefaz com que
apenas aquel es que possuem condic¢des de financiar sua
prépria educacdo acabem tendo acesso, possibilidade
de permanéncia e concluam seus cursos.

Cunha (2000) afirma que 60% dos estudantes
universitarios brasileiros estdo matriculados em
instituicoes privadas. Essa taxa revela que o campo do
ensino superior no Brasil possui a caracteristica
primordial deser privatizado, além disso ocorre também
afragmentac&o institucional, ou segja, amaior parte dos
alunos brasileirostem acesso ao ensino superior privado
em diferentes tipos de institui¢des (Universidades,
Faculdades | soladas, I nstitutos Superiores de Educacéo,
entre outros).

A téo propalada “crise da universidade”, ao
Nosso ver, como tentaremos explicitar logo a seguir, no
caso do Brasil, € muito mais a crise de um modelo de
Universidade adotado pelas instituicfes publicas
federais e estaduais, nas quais ensino, pesquisa e
extensdo gratuitos ainda se constituem natriade apartir
da qual as mesmas estabelecem formas de atuacgéo
cotidianas.

CRISE DA UNIVERSIDADE OU DE UM
MODELO?

Segundo Chaui (2000), aatual Reformado Estado
Brasileiro?, encolhe o espaco publico democratico dos
direitos e amplia 0 espaco privado, tanto nos setores
ligados a producédo econdmica quanto no campo dos
direitos sociais conquistados. No que se refere a esses
ultimos, podemos tomar como exemplo o processo de
transformac&o da educacéo de direito em servico, o que
faz com que aUniversi dade seja concebidaapenas como
uma prestadora de servicos e, enquanto tal, institui¢cdo
passivel de ser avaliada apenas e téo somente pelalgica
de sua produtividade, transformando a qualidade em
sinbnimo de quantidade. Nesse processo, que acaba
orientando a constituicdo de rel agdes produtivistas com
0 saber g, portanto, com a propriainstituicdo de ensino,
éavaliadaaquantidade de produtos culturais produzidos,
0 tempo gasto para a sua produgédo, bem como 0s
investimentos mobilizados (custos) nae paraaproducéo.
Nesse sentido, é inquestionavel a forte presenca da
|6gica do mercado nas instituicdes universitarias
publicas, funcionando como elemento regulador do
acesso e producdo de produtos culturais.

O queareferidal dgicacolocaem xeque, a0 NOSSO
ver, é o atual model o de universidade publica e gratuita
gue se constituiu em nosso pais. Que esta instituicdo é
altamente elitizadatodos sabem, no entanto, ao invésde
sepropor asuademocrati zacdo, estdo sendo viabilizados
projetos que a estdo tornando, parafraseando Bourdieu
e Champage (2001), cada vez mais parecida com o
horizonte pois se torna mais distante a medida que dele
se aproximaa classe trabalhadora. Para o referido autor
as teses comumente denominadas de neoliberais
tornaram-se lugares-comuns, pois sdo utilizadas por
todos mas refletidas por poucos. Em outras palavras,
utiliza-se de um conjunto deidéias/solucoes, elaboradas
para determinadas realidades e sociedades de forma
gparentemente desi storicizada, sem analis&-las ou debaté-
las amplamente. A esse processo Bourdieu e Wacquant
(2001) irddenominar deimperialismo cultural. Segundo
ele, épreciso entender asartimanhasdarazéo imperiaista,
caso queiramos construir saidas mais democréticas para
0 problema do acesso aos bens culturais®. Um outro
processo que agravatal situacdo é que 0 nosso lugar na
divisdo internacional do trabalho intelectual ja esta
colocado, tanto que recebemos inlmeros empréstimos
do Banco Mundia* que visam, sobretudo, melhor colocar
o Brasil no lugar que Ihe cabe naatual ordem mundial®.

No que se refere especificamente a questdo que
estamos discutindo - Crise da Universidade brasileira,
uma das artimanhas utilizadas pela raz8o imperialista,
segundo Bourdieu e Wacquant (2001), trata-se de uma
transformagao simbolica visando a naturalizacéo e
incorporagdo dos esquemas de pensamento neoliberal,
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cuja influéncia se faz sentir mais fortemente nos
denominados, pelos liberais, paises em
desenvolvimento®. Tal transformacdo simbodlica, aliada
ao financiamento de projetos pelo Banco Mundia ao
Brasil que, aparentemente, visam apenas corrigir taxas
de escolaridade, principal mente do ensino fundamental
emeédio, em detrimento do superior, esta produzindo, ao
nosso ver, umaUniversidade aindamaiselitizadado que
essa que temos.

Um dos mecanismos utilizados para recrudescer
maisaindao processo de privatizacdo do ensino superior,
ou construcdo de outro modelo de Universidade,
segundo Dias Sobrinho (2000) é aavaliacao eficientista,
que avalia apenas a correlacdo entre custos e
rendimentos. Avalia-se tudo o que é mensuravel,
matematizavel, portanto a qualidade &, perversamente
reduzida, nessa |dgica economicista, a quantidades. de
alunosque entram e saem dainstitui¢do, deartigos, livros,
pesquisas e outros “produtos’ produzidos, orientacbes
realizadas, custo do aluno, tempo médio paraaconclusdo
dos cursos etc e etc|...] A partir dessa mensuragéo é
possivel proceder a classificacéo ou hierarquizacdo das
instituicdese, portanto, acriacdo de centrosde exceléncia
e de caréncia, pois os recursos financeiros destinados
a0 custeio das universidades publicas podem passar a
ser diretamente proporcionais as suas classificacdes.
Nesse processo, os piores classificados serdo obrigados
ase empenharem individual mente na busca de recursos,
que pode se dar pela cobranca de taxas das mais
diferentes naturezas (para uso da biblioteca, dos
equipamentos laboratoriais, para fazer pds-graduacao,
para ter acesso a cursos de graduacdo, para obter
diplomas, entre outros). E importante salientar que a
busca por recursos pode ocorrer de forma interna e
externa. A primeiraformajaelucidamos, quanto asegunda
amesmapode se materializar naperspectivadaprestagéo
de servicos, indevidamente denominada hoje por alguns
profissionais de atividades extensionistas.

Ristoff (2000) em seu artigo denominado
“Privatizac8o ndofaz escola’, indicaque apenas 3 milhdes
dos mais de 14 milh8es de universitarios americanos
estéo matriculados em universidades privadas, além disso
cita pesquisadores que afirmam que apesar do pais ter
experimentado experiéncias privatizantes estalonge de
entregar, ao contrério do Brasil, tdo importantefuncéo a
iniciativa privada. Até porque, segundo 0 mesmo autor,
estudos recentes elaborados, principalmente, por
economistas norte-americanos, demonstraram que ha
indicios cada vez mais evidentes de que investir em
educacdo superior publicaé sempre um grande negécio’ .
Apesar desses estudos, a0 que parece, tanto 0 governo
brasileiro quanto a sociedade e, portanto, acomunidade

universitaria, parecem estar optando pela privatizacao.
Entendemos quetal processo ocorre num duplo sentido,
de fora para dentro e de dentro para fora. Ao contrério
do que muitos alegam, existe um movimento externo a
instituicdo universitaria, que € orientado principal mente
pelas politicas publicas de educagdio mundiaiseregionais
elaboradas sob a égide dos financiamentos e diretrizes
de instituicbes financeiras mundiais, defensoras de
projetos politicos pedagdgicos que visam a hegemonia
de uns sobre outros e, sobretudo, defendem a elitizagdo
do acesso e uso dos bens culturais. Por outro lado,
verificamosum movimento interno ainstituicdo deensino
superior publica favoravel ao processo de sua
privatizagdo. 1sso, a0 nosso ver, ocorre quando nos
submetemos a logica economicista de avaliacéo
universitaria, quando valorizamos a quantidade em
detrimento da qualidade, quando nos recusamos aos
diferentes momentos de debates publicos, quando
naturalizamos determinadas teses, utilizando-nos das
mesmas sem refletir em suasimplicacoes.

Bourdieu (1998) critica alguns intelectuais que
denomina de omissos e colaboradores da ideologia
neoliberal poisessesauxiliam anaturalizacéo dealgumas
teses. Uma delas, que vem sendo reforcada,
principalmente, no bojo da Universidade Publica
brasileira, é aideologiadacompeténciaque se apdiano
queo autor denominade umaespécie de* neodarwinismo
social”. Tal ideologia adquire ares de cientificidade a
medidaque serealizam avaliagBesinstitucionaisexternas
gue procuram mensurar a produtividade académice®,
separando (politica, econdbmica, cultural e
geograficamente), portanto, os produtivos e competentes
dos improdutivos e incompetentes, sem considerar as
condi¢des materiais de producdo de conhecimentos, a
funcéo social dessainstituicdo e, 0 maisimportante, sem
ter como pressuposto o fato de que aqualidade deve ser
considerada ao se avaliar a quantidade pois séo pares
dialéticos indissociaveis. Além disso, ha que se
evidenciar ofato de que essas Ultimas devem ser pensadas
numa perspectiva relativa, ou seja, considerando as
especificidades de cada realidade, sem se esguecer de
suaimportancia social num pais como o Brasil, onde as
desigualdades sociais atingem indices alarmantes’.

Paraoreferido autor:

Ha os winners (vencedores) e os losers (perdedores), ha a
nobreza, 0 que eu chamo de nobreza de Estado, isto &, essas
pessoas que tém todas as propriedades de uma nobreza no
sentido medieval do termo, e que devem sua autoridade a
educacgo, ou melhor, segundo eles, a inteligéncia, concebida
como um dom do céu, quando sabemos que na realidade ela

édistribuida pela sociedade, fazendo com que as desigual dades
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de inteligéncia sgjam desigualdades sociais. A ideologia da
competéncia convém muito bem para justificar uma
oposicao que se assemelha um pouco a dos senhores e dos
escravos: de um lado, os cidadaos de primeira classe, que
possuem capacidades e atividades muito raras e regiamente
pagas, [...], e depois, do outro lado, uma massa de pessoas
destinadas aos empregos precarios ou ao desemprego.
(BORDIEU, 1998, p. 58-59)

Tendo emvistao exposto, poderiamos afirmar que
atao propaladacrise daUniversidade publica brasileira
trata-se menos de uma crise e mais de um processo de
adequacdo de um servigo publico e gratuito alégicado
mercado. Essainstituicdo ndo esta desaparecendo, pelo
contrério, esta se tornando mais eficaz no exercicio do
papel que, segundo Bourdieu (2001), sempre teve, ou
seja, 0 de conservagdo social, pois proporciona
legitimidade as desigualdades sociais, ao sancionar a
transmutacdo da heranca cultural e do dom social em
dom natural’®. Apesar de entendermos que a
Universidade possui umaautonomiarelativaem relacéo
ao mercado, olhamos com uma certa desconfianca as
teses que defendem que a mesma esta em crise, pois
muitas delas partem do pressuposto de quetal instituicéo
no Brasi| atendia adequadamente as demandas sociaisa
ela colocadas. Para néo elaborarmos entendimentos
“romanticos’ acercado ensino superior é preciso sempre
nos lembrar de sua construgéo histdrica e das classes
sociaisqueaeletradicionalmentetiveram acesso. Assim,
poderemos verificar que a Universidade ndo passa por
uma crise mas por uma adequacdo de modelo, visando
melhor atender as demandas das classes hegemdnicas.
E claro que o processo ndo é linear, pois existiu e ainda
existe uma série de intelectuais dentro das referidas
institui cOes el aborando estratégias ou atuagdes paraque
ocorra a sua democratizagao, no entanto tais atores
social s constituem minorias que estéo procurando realizar
debates sobre a necessidade da construcéo de uma
Universidade efetivamente democrética.

PROCESSO DE PRIVATIZACAO UNIVERSITARIAE
REVANCHISMOELITISTA: OCASODOSCURSOSDE
LICENCIATURANOBRASIL

Muitos pesquisadores, ao estudarem aformacao
docenteno Brasil, dentre eles Franchi (1998), defendem
aidéiade que, depois da década de 1960, em fungao de
uma série de acontecimentos, o professor que atua no
ensino basico passou a ser cada vez mais proveniente
das classes trabalhadoras. Tal processo foi também
expressao da democratizacdo quantitativa da escola, ou
sgja, proporcionou-se apartir dareferidadécada o acesso
a instituicdo escolar a uma boa parte das classes

populares. No entanto, apesar dessa equidade formal,
como existiam e existem desigual dades'? que ndo foram
e ndo sdo consideradas no processo, a escola acaba, em
funcéo de naturalizé-las, legitimando e perpetuando as
desiguais condicdes de acesso aos diferentes bens
culturais. Por isso, atualmente, s8o comuns as criticas a
competéncia profissional docente que faz vista grossa
ao fato de que o professor de hoje ndo € o mesmo sujeito
social que preenchia 0 mesmo cargo até a década de
1960 no Brasil. E preciso esclarecer que considerar tal
fato ndo significa que se deva estabelecer uma relacéo
paternalistacom o profissional, pelo contrério, étendo o
MESMO COMO Pressuposto que poderemos pensar numa
formacao adequada paraademocratizacdo do ensino nos
seus diferentes niveis.

Tendo em vista a atual conjuntura de
desvalorizacdo social e econdmica da profisséo
docente®®, podemos afirmar que nenhum curso superior,
no Brasil, possui mais alunos da classe trabalhadora do
que osdelicenciaturae aquel es de formac&o de docentes
para o ensino basico.

N&o obstante, anovalL el de Diretrizese Basesda
Educacdo Nacional 9394/96 acabou dando margem para
aconstitui¢cdo de um revanchismo elitista, amedidaque
no TITULO VI, que versa sobre os profissionais da
educacdo, possibilita arealizacdo daformacdo docente
dissociada do ato da pesquisa. Em outras palavras, a
referida Lei torna possivel a formagdo dos futuros
professores, egressos das classes trabalhadoras, em
instituicdes nas quais ndo se realize a pesquisa. Ao
nosso ver, tal fato traz gravissimas implicacfes na
qualidade da formacéo profissional docente pois a
pesquisa, segundo varios estudos e reflexfes realizados
por diferentes autores'*, € uma atividade de suma
importancianaconstituicdo de suaautonomiaintel ectual
eprofissional.

Outro ponto importante a ser considerado é o
processo de elaboracdo de Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Superior (DCN’s). Tais diretrizes
foram elaboradas por equipes distintas de especialistas.
Uma parte da equipe elaborou as DCN'’s dos cursos
superiores e outra as DCN’s dos cursos de formagéo
docentes. Ou sgja, no caso, por exemplo, da formagéo
em geografia, temos duas diretrizes. uma para o
bacharelado e outraparaalicenciatura. Tendo emvistaa
possibilidade de constituicgo dos Institutos Superiores
de Educacdo, nos quais podera ocorrer apenas a
formacdo docente, sem a necessdria relagdo com a
dimensdo da pesquisa, podemos afirmar que adocéncia
foi separada da pesquisa, 0 que, por sua vez, pode
significar a diminuicdo da possibilidade do docente
construir sua autonomia intelectual.
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Tendo em vista 0 exposto, e em funcdo do
processo de privatizacdo da Universidade no Brasil,
podemos afirmar que se trata de uma revanche elitista
que priva a classe trabalhadora do acesso a bens
culturais que essa institui¢do poderia lhe proporcionar.
Para além dos gjustes de taxas da educagdo bésica que
tém sido feitos, é preciso nos questionar se todas as
classes sociais terdo o direito e acesso a uma
Universidade Publica de qualidade e, ndo s mas
também, um ensino basico de qualidade. Entendemos
gue é, dentre outros elementos, a partir do acesso de
todos aos bens culturais e cientificos produzidos pela
humanidade que a sociedade pode se democratizar, pois
possibilita a constituicdo da cidadania ativa, elemento
primordial nos movimentos sociaisque visam reforcar o
processo de democratizacdo social.

Entendemos que estamos passando por um
momento e processo sui generis, no qual cabe a
sociedade em geral e, especificamente, a comunidade
universitéria, compreender o processo pelo qual esta
passando a Universidade para, em seguida, elaborar
estratégiasde acdo visando acriacdo de um outro model o
de instituicdio menos elitizada. Por isso, concordamos
com Santos (2000, p. 33) quando este afirmaque:

As accdes e subjectividades sdo tanto produtos como
produtores dos processos sociais. As determinacdes
consolidam-se na medida em que dominam subjectividades
orientadas para identificar limites e se conformarem com
eles, quer porque os acha naturais, quer porque os acham
inultrapassaveis. Pelo contrério, as determinacdes
desestabilizam-se na medida em que predominam
subjectividades orientadas para identificar possibilidades e

as ampliarem para além do que é possivel sem esforgo.

Tendo em vista 0 exposto, podemos afirmar que
existe, efetivamente, apossibilidade de desestabilizagdo
do modelo de Universidade que esta sendo gestado no
seu proprio bojo, apesar das determinagdes impostas
pelas organizacBesinternacionais, pelo atual governo, e
pel os académi cos apol ogéticos™. Por isso € importante
gue seamplie o debate dentro eforadaUniversidade em
torno de varias questdes, dentre elas. qual € o papel e
importanciade seinvestir, simbdlicae financeiramente,
naprodugdo do conhecimento cientifico no mundo atual ?
E, nesta direcdo, quais poderiam ser os papéis da
Universidade na atual sociedade brasileira?

Entendemos que o processo de construcéo
coletiva de respostas, através de debates publicos, as
questdes colocadas, seria uma das vias para a
desestabilizacdo de um modelo universitario dlitistaque
vigora desde as suas origens até hoje. Repensar e,

portanto, redesenhar uma instituicdo, no entanto,
significa, por outro lado, redefinir, reconstruir e
reconstituir nossa propria subjetividade e, por
conseguinte, nossos entendimentos e a¢fes do e no
mundo, dado que é através dela e com elaque travamos
nossas relagbes com os demais atores sociais dentro da
referidainstituicéo.

NOTAS

16 O mérito é concedido mediante expedicao do
diploma que, segundo Bourdieu e Boltanski (2001),
garante uma competéncia de direito que pode ou ndo
corresponder auma competéncia de fato.

2 Pressuposto ideol Ggico basico, empregado pelo
atual governo, deacordo com Chaui (2000): o mercado é
portador de racionalidade socio-politica e agente
principal do bem-estar darepublica. Por isso osdireitos
sociais (salde, educagéo, cultura), conquistados no bojo
do Estado capitalista pelos diferentes movimentos
socials, sdo considerados como Servicos, Cujo acesso
torna-se definido pelo mercado.

% Inclua-se no rol de bens culturais os saberes
proporcionados pelas escolas nos diferentes niveis de
ensino.

4 O Banco Mundia é composto por inimeras
instituicdes internacionais a saber: BIRD (Banco
Internacional para Reconstrucéo e Desenvolvimento),
IDA (Associacdo Internacional de Desenvolvimento),
|FC (Corporacao Financeiralnternaciond), ICSID (Centro
Internacional para Resolug&o de Disputas sobre
Investimentos), MIGA (Agéncia de Garantia de
Investimentos Multilaterais), GEF (Fundo Mundial para
oMeio Ambiente). Fonte: Soares (1998).

5 De acordo com Soares (1998), o percentual de
empréstimos do Banco Mundial destinados a educacdo
brasileirade 1987 a1990 foi daordem de 2%, jano periodo
de 1991 a 1994 esse percentual foi de 29%. Observarse,
portanto, um crescimento significativo dosempréstimos
dareferidainstituicdo ao Brasil em menosde 10 anos. O
que significa, ao nosso ver, a viabilizagdo do Projeto
Palitico Pedagdgico dareferidainstituicdo paraaAmérica
Latina

6 Segundo o referido autor, esta ocorrendo a
remodel agem dasrelagdes sociaisedas praticasculturais
das sociedades de acordo com um padréo ditado pelos
norte-americanos. Esse se baseia na pauperizagdo do
Estado frente aos direitos sociais, mercantilizacdo dos
bens pliblicos, generalizacdo dainsegurancasocia. Tais
efeitos sdo aceitos com resignacdo ou com entusiasmo
subserviente, como se fossem os desfechos obrigatorios
das evolucdes nacionais.

"Um estudo, feito em 1993, mostrou o impacto do
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sistemamulticampi daCdliférniaState University para o
Estado da Califérnia, que tera umareceita tributéria de
aproximadamente dois ddlares por cadadolar investido.

8 A Universidade Moderna surge sob a égide da
mensuracdo (quantificacdo) que, segundo Crosby (1999),
mudou o padr&o de pensamento ocidental. Os europeus
ocidentais passaram a produzir conhecimentos
guantitativos que, por suavez, deram grandeimpulso ao
desenvolvimento deinovagtestecnol 6gicas propiciando
meios para que a Europa conquistasse boa parte do
mundo. Portanto n&o foi mera coincidéncia o fato do
ideal decientificidadedo Século X VI eX V1| estar baseado
na dimensdo quantitativa, dado que essa é “visivel”,
operacionalizével e demonstravel. A obediéncia a tais
requisitos tradicionalmente na Universidade conferia e
ainda confere, para grande parte da comunidade
académico- cientifica, cientificidade a determinada
producéo cultural ou conhecimento.

9 Segundo o relatério do Pnud (Programa das
Nacbes Unidas para o Desenvolvimento) divulgado
oficialmenteno dia10 dejulho, e comentado pelo jornal
Folha de Sdo Paulo do dia 11 do mesmo més
(PARAGUASSU, 2001), 0 Brasil estaem 4°lugar em pior
distribuicdo de renda, numa lista de 162 paises, atras
apenas de Suazilandia, Nicaragua e Africado Sul. Esse
relatério usa dados do Banco Mundia e mostra ainda
gue os 10% mais pobres da populacdo brasileira tém
acesso a apenas 1% da renda do pais e os 10% mais
ricos tém acesso a 46,7%. De acordo com um estudo
realizado pelo Centro de Poaliticas Sociais da Fundacao
Getulio Vargas, coordenado por Marcelo Neri edivulgado
pelo mesmo jornal no dia 10 de julho de 2001 (GOIS e
ESCASSIA, 2001), o Brasil tem hoje 50 milhdes de
pessoas (29,3% da popul acéo) em situacdo deindigéncia.
Para o coordenador da pesquisa, indigentes sdo pessoas
com renda mensal inferior a R$80,00, valor necessério,
de acordo com os pregos em S&o Paulo, para garantir a
ingestdao minima de alimentos recomendada pela
Organizacdo Mundia da Salde (OMS). Ja o governo
federal considera como indigentes apenas aquelas
pessoas que recebem menos de um terco de salério
minimo.

10 Nesse sentido, 0 processo de privatizagdo do
ensino superior acaba reforcando tal legitimac&o pois
apenas terdo acesso a0 MesSmo pessoas que possuem
renda para pagar as mensalidades bem como cobrir
outros gastos decorrentes darealizacéo de algum curso.
Em outras palavras, o referido processo encobre as
desigualdades sociais, econdmicas e culturaisaque estéo
sujeitos os estudantes das classes trabalhadoras, ao
naturalizar aidéia de que para se ter acesso ao ensino
superior € preciso, apenas, ter inteligéncia, como seessa

dependesse de um dom natural e ndo fosse social, cultural
€ economicamente construida.

1 Tal fato pode ser verificado narelagéo, em geral
defasada, entre o diplomae o cargo. Esse Ultimo écriado
pelo mercado e, por isso, suacriacdo e desaparecimento
s80 maisdin@micos. Por outro lado, o sistemade ensino
€, nas sociedades denominadas modernas, o principal
produtor das capacidades técnicas dos trabalhadores e
dos diplomas de que s&o portadores, no entanto possui
umadindmicaprépria, por isso € menos dindmico que o
mercado. E claro que, muitas vezes, podemos observar
que esse Ultimo pode fazer “gustes’ adeguando ou
criando sistemas paral el 0s, com o objetivo de atender as
demandas do setor produtivo. Sobre esse assunto ver
Bourdieu e Boltanski (2001).

12 Dentre elas podemos citar as desigualdades
sociais, econdmicas e culturais que proporcionam o
acesso e a construgdo diferenciada de capital cultural.
Esse, apesar de ndo ser considerado, namaior parte das
vezes, pelainstituicdo escolar, influenciadiretamente no
processo de ensino e aprendizagem, nas agdes sociais
dos diferentes sujeitos na sua relagdo com o saber e a
cultura de uma sociedade.

13 Para Bourdieu (1998, p. 11): “O desprezo por
uma profissdo se traduz primeiro naremuneragdo mais
oumenosirrisdriaquelhe éatribuida’.

14 Dentre eles ver: Demo, P. Pesquisa: principio
cientifico e educativo; Demo, P. Educar pela pesquisa;
Fazenda, 1. A pesquisa como instrumentalizacdo da
pratica pedagogica; Fazenda, |. (org.). A pesquisa em
educacéo e as transformacgdes do conhecimento; Leite,
D.B. C.eMorosini, M. (orgs.). Universidade futurante:
producéo do ensino e inovacdo; Ludke, M. A pesquisa
na formacao do professor; Oliveira, M. R. N. S. (org.).
Didatica: ruptura, compromisso e pesquisa; Perrenoud,
P. Préticas pedag0gicas, profissao docente e formacao:
perspectivas socioldgicas.

18 | nclua-se, nesta categoria, professoresea unos
que, conscientemente ou ndo, fazem apologia e/ou
reforcam e divulgam o model o vigente de Universidade
brasileira
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IS THE UNIVERSITY IN RUINS?

ABSTRACT

Inthe present article, we search to reflect about the so propelled crisis of University. Thus, wedid avery brief historical
ransom with the purpose of explicit thelogic of itsexistence, or in the other words, we search to evince in which social
classes such institution have traditionally served. Afterwards, we discuss some expressions of the conservative or
neoliberal project that is growing in the bulge of Brazilian society, with the which ones we daily have crossed at
University: constitution of Centers of Teaching of Excellence; possibility of rupture among teaching, research and
extension; teaching education in Superior I nstitutes of Education; elaboration of National Orientations of the Curriculum
(Diretrizes Curriculares Nacionais) apart to bachel ors and licenseds, among others. In our opinion, such elementsallow
us the elaboration of conjectures that will be discussed:

- Isthe academic institution in crisis? or what is effectively put on in check, isapattern of free public university that,
contrapose itself, nowadays, to the politics of reduction of actions of financing of the State in social area?

- Theprivatization of publicinstitution of Brazilian superior teaching, could be understanding how an elitist revengein
face of the bashful and recent process of democratization of the free public university together to working classes?

KEY-WORDS: University, crisis, transformation, university privatization
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