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A incluséo do personagem negro em livros didaticos de geografia:
guando a diferenca é banalizada?

Inclusion of black in didactic books of geography: when the difference is trivialized?
Wellington Oliveira dos Santos®

RESUMO: Este artigo discute o modo como os personagens negros séo incluidos em livros didaticos
brasileiros, a partir da analise de personagens negros e brancos presentes em ilustracdes de livros
didaticos de Geografia para o 2° ano do ensino fundamental, recomendados pelo Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) de 2010. O objetivo foi analisar o resultado da politica educacional que
busca garantir diversidade étnico-racial em livros didaticos. Partimos do ponto de vista da teoria de
ideologia, proposta por Thompson (1995), para interpretacdo dos resultados. Utilizando
procedimentos de analise de conteldo, trabalhamos com uma amostra de nove livros. Do total de
3217 personagens, 60% eram brancos e 20,6% negros. Como parte de uma agenda antirracista em
politicas educacionais do livro didatico, além de uma maior participacdo de negros em ilustracdes, o
modo como o negro é incluido precisa ser revisto, pois a inclusdo pode, em certos casos, contribuir
para a estigmatizacdo e racializacdo do negro no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: Discurso Racista. Livros Didaticos de Geografia. Programa Nacional do Livro
Didatico.

ABSTRACT: This paper analyzes how the black characters are included in Brazilian didactic books,
from the analysis of black characters and white present in illustrations of didactic books of Geography
for the second level of primary school recommended by Programa Nacional do Livro didatico (PNLD)
2010. The aim was to analyze the outcome of educational policy that seeks to ensure ethnic and racial
diversity in didactic books. We use the theory of ideology, proposed by Thompson (1995) for the
interpretation of the results. Using content analysis procedures, we work with a sample of nine books.
Of the total 3217 characters, 60% were white and 20.6% black. As part of an anti-racist agenda in the
educational policies of didactic books, as well as greater participation of blacks in illustrations, how the
black is included needs to be revised, because the inclusion can, in some cases, contribute to the
stigmatization and racialization of black in Brazil.
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INTRODUCAO

Neste artigo, discutimos 0 modo como 0s personagens negros séo incluidos em
livros didaticos brasileiros, a partir da andlise de personagens negros e brancos presentes
em ilustracbes de livros didaticos de Geografia para 0 2° ano do ensino fundamental,
recomendados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2010. O objetivo foi
analisar o resultado da politica educacional que busca garantir diversidade étnico-racial em
livros didaticos de Geografia. Empregando técnicas de analise de contelido (BARDIN, 1985)

e utilizando a proposta de ideologia de Thompson (1995) para a interpretacdo dos dados,

!Psicélogo, mestre em Educacdo na Universidade Federal do Paran, professor de Educacéo para as relacdes
étnico-raciais. Membro do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros da Universidade Federal do Parana (NEAB-
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argumentamos que essa inclusédo pode, em certos casos, contribuir para a estigmatizacdo e

racializacdo do negro no Brasil, quando ocorre de forma banalizada.

Os critérios de combate ao racismo e promoc¢ao da igualdade racial, nos livros
didaticos, resultam de pressfes junto ao Estado feitas por pesquisadores e movimentos
sociais negros, para mudancas na forma como a populacdo negra brasileira vem sendo
tratada pelos curriculos e materiais didaticos. A alteracao feita na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), Lei 10.639/2003, que inclui o ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira no curriculo do ensino basico, foi um primeiro passo para essa modificacao.
Tanto é que ela teve desdobramentos na politica dos livros didaticos brasileiros: a partir do
edital do PNLD de 2005, ficou estabelecido que os livros didaticos também devem observar
a Lei 10.639/2003 (PAIXAO et al., 2010), posteriormente alterada para a Lei 11.645 em
2008, que incluiu na lei original o ensino de Histéria e Cultura Indigena. Santos (2010)
destaca que, ap6és o0 momento de conquista, por parte dos movimentos negros, a Lei
10.639/2003 torna-se um instrumento para o fortalecimento da luta do movimento no campo

educacional:

[...] e isto Ihe coloca novas pautas: articulagdo e capacitacdo de secretarias,
escolas e professores, producdo de materiais de referéncia, pesquisa e
producdo de conhecimento, revisées de curriculos, advocacy frente ao nao
cumprimento da lei, entre tantas outras. (SANTOS, 2010, p. 142).

Consideramos que a analise da presenca de negros e brancos entre 0s
personagens das ilustracdes dos livros didaticos € importante para destacarmos o quanto os
critérios dos editais dos livros didaticos, como definidos pelo Ministério da Educacao (MEC),
conseguem garantir que parte da diversidade étnico-racial brasileira esteja presente nos
livros didaticos. O texto busca avaliar, entdo, o resultado de uma politica educacional que
tem como objetivo garantir diversidade étnico-racial em livros didaticos de Geografia. Na
primeira parte do texto, apresentamos de maneira breve a teoria utilizada para interpretacédo
dos resultados, a ideologia segundo Thompson (1995). Na segunda parte, relacionamos
algumas pesquisas sobre relagdes raciais e livros didaticos, em especial livros didaticos de
Geografia. Na terceira parte, apresentamos a metodologia de analise dos dados. Na quarta
parte, discutimos os dados, relacionando-0s com a teoria e pesquisas anteriores. Por fim,

apresentamos nossas consideracgodes finais.

Ideologia de Thompson

Neste texto tomamos os livros didaticos como formas simbdlicas capazes de
atuar, em contextos sécio-historicos especificos, de maneira a criar ou sustentar relacdes de

dominacdo, conforme a proposta de John Thompson (1995). Para Thompson, nas
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sociedades modernas as formas simbdlicas difundidas em larga escala, como os livros
didaticos, tém um papel fundamental na manutencdo de desigualdades de acesso a bens
materiais e simbolicos. Elas podem ser usadas para manter e sustentar relacdes de
dominacado entre individuos ou grupos de individuos. Nesse caso, essas formas simbdlicas
estariam atuando de maneira ideol6gica ou, em outras palavras, a servigo do poder. Poder,
aqui, € o acesso a bens materiais e simbdlicos. Formas simbdlicas séo falas, acoes,
imagens, sons, escritas etc. que sdo produzidos por sujeitos e reconhecidos por eles e
outros como construtos significativos. Quando discute o papel das formas simbdlicas nas
sociedades contemporaneas, Thompson (1995) esta interessado em analisar como elas
podem atuar de maneira ideoldgica; isto é, servindo em circunstancias socio-historicas
especificas para estabelecer e sustentar relacdes de dominacdo. Relacbes de dominacao
ndo se restringem ou se submetem as relagbes do capitalismo: as desigualdades
assimétricas podem ser baseadas em critérios raciais, sexuais e culturais, entre outros.
Como afirmam Roso et al. (2002, p. 77), nenhuma relacdo de dominacdo pode ser

considerada mais importante que outra porque:

[...] o resultado de qualquer um é o agravamento do processo de excluséo,
ou seja, sdo extraidas das pessoas seus direitos a cidadania simplesmente
por pertencerem a determinada classe social, por serem de determinada
raca, ou representarem um género especifico.

Thompson (1995) apresenta alguns modos gerais de operacdo da ideologia;
modos como o sentido pode servir para estabelecer e sustentar relacdes de dominacdo em
contextos sacio-histéricos especificos, sintetizados no quadro a seguir (quadro 1). A andlise
desses modos gerais pode ser (til na interpretacdo da ideologia. Ao atentarmos para 0s
modos gerais, verificamos que o conceito de ideologia em Thompson é um conceito pratico,
ou seja, ideologia € uma pratica que serve para criar ou manter relacbes assimétricas
desiguais, como afirma Guareschi (2000) e ndo, como nas concepc¢des neutras do termo, as
ideias de determinados grupos sociais. Devido as limitagbes de péagina, neste texto n&o
exploramos o historico do conceito de ideologia nas Ciéncias Sociais, bem como outros
tedricos da ideologia; o leitor pode aprofundar discussao na leitura de Thompson (1995) e
Guareschi (2000).
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Quadro 1: Modos gerais e estratégias de operagédo da ideologia®
Modos Gerais Estratégias tipicas de construcao
simbdlica

Legitimacao ¢ Racionalizacéo

¢ Universalizacéo

o Narrativizagcéo
Dissimulacéo ¢ Deslocamento:

e Eufemizacgéo

e Tropo

- Sinédoque

- Metonimia

Metéafora

Siléncio

Padronizacao
Simboliza¢do da unidade.
Diferenciacao

Expurgo do outro
Estigmatizacao
Naturalizacao.
Eternalizacao
Nominalizagéo
Passifizacéo
Divertimento

Fait-Divers

Ironia

Fonte: Adaptado de Thompson (1995, p. 80-89), com aportes de (GUARESCHI
2000; ANDRADE, 2004; SILVA, 2008).

Unificacéo

Fragmentacao

Reificacao

Banalizacéao

Esses modos ndo sdo os Unicos modos que a ideologia pode operar, e nem
sempre operam independentemente um do outro. Circunstancias concretas é que indicam
0s usos ideolégicos das formas simbdlicas, ou seja, fenbmenos simbdlicos ndo sao

ideoldégicos em si.

Neste texto, voltamos o foco para um modo de operacdo da ideologia sugerido
por Guareschi (2000). Quando analisa o discurso de um programa televisivo que utiliza o
humor para falar de politica e de problemas da sociedade brasileira, 0 autor sugere que o
discurso pode atuar de maneira ideol6gica quando banaliza a importancia de determinados
temas que séo relevantes para os grupos dominados, induzindo a conformag¢&o. Esse modo
geral pode atuar de acordo com trés estratégias tipicas: divertimento, que é o desvio, por
meio do comico, da atencdo das relacdes de dominagéo para questdes triviais ou ridiculas;
fait-divers, que é uma forma de lidar com o assunto de maneira sensacionalista, exagerando

seu valor emocional e desviando o foco de atencao; e a ironia, que € o dizer o contrario do

%Para auxiliar na diferenciacdo de modos gerais e estratégias tipicas adotamos como forma de destaque no
quadro 1 e no decorrer do texto, 0 negrito para os modos gerais de operacdo da ideologia e o itélico para as
estratégias tipicas.
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gue se pensa, de maneira intencional, com uma lacuna entre o explicito (o que se diz) e 0

implicito (o que se quer dizer).

O que sugerimos é que a proposta inicial de banalizacdo, como modo geral de
ideologia, também pode ser aplicada quando o discurso atua de modo a tratar a
caracterizacdo racial como uma diferenca equivalente as desigualdades construidas sécio-
historicamente, desconsiderando as rela¢ces de poder existentes entre 0s grupos raciais no
Brasil, ao mesmo tempo em que a presenca negra é explicitamente inferior a presenca de

personagens brancos nos livros didaticos.

Racismo em Livros Didaticos

Consideramos os livros didaticos formas simbélicas que podem ser relacionadas
a outras, tais como a literatura, mas nao deixamos de lado suas particularidades. Entre elas
damos destaque ao discurso de ciéncia/verdade que acompanha esses livros; discurso esse
gue também resulta da concepcao dos livros didaticos como manuais de ensino de
disciplinas aos estudantes. Como argumenta Apple (1995) o livro didatico frequentemente
define a cultura legitima a ser transmitida, estabelecendo grande parte das condicdes de
ensino e aprendizagem em muitos paises. A cultura que tende a ser considerada a legitima
€ aquela dos grupos dominantes. De acordo com o autor, “[...] a escolha de conteudos
particulares e das formas como devem ser abordados na escola esta relacionada tanto com
as relacbes de dominacdo existentes quanto com as lutas para alterar essas relagbes”
(APPLE, 1995, p. 84). Por essa razao ele (o livro didatico) é objeto de estudo e reflexao de
pesquisadores, movimentos sociais e do proprio Estado, no que se refere ao combate a

desigualdades socialmente construidas.

A permanéncia de desigualdades sociais entre negros e brancos no Brasil
costuma ser justificada como consequéncia direta da escraviddo. Silva (2005) afirma que tal
argumento desconsidera as oportunidades de ascensdo social apos a abolicdo (ou mesmo
antes, pois a maior parte dos negros ja era livre antes da Lei Aurea) e ao racismo dirigido
aos negros. Santos (1984) argumentam que culpar a escravidao pelo fracasso dos negros
em competir na sociedade moderna desvia a atengdo do que mantém as desigualdades
atuais, apontando para um passado que ndo pode ser alterado. Parte das desigualdades
existentes é consequéncia de praticas sociais que privilegiam o grupo branco, desprezando

a existéncia do negro (e do indigena) na sociedade brasileira.

O racismo no Brasil é interpretado, neste texto, como baseado principalmente
nos tracos fisicos das pessoas, como cor de pele, formato do nariz e textura do cabelo. Tal

racismo pode ser considerado um racismo de status, que privilegia os tracos brancos em
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detrimento dos tracos negros (GUIMARAES, 1997), ainda que, em determinadas esferas da
sociedade, negros e brancos convivam em igualdade, o que indica que as relacdes entre
grupos raciais no Brasil podem ocorrer de maneiras horizontais (sem hierarquias) ou
verticais (com hierarquias) (TELLES, 2003). As relagdes verticais tendem a considerar os
tracos fisicos como marcadores de privilégios, e, no racismo brasileiro, os tracos fisicos sdo
usados para competir por bens materiais e simbdlicos, ou seja, 0 racismo tende a se

manifestar abertamente em espacos de competicdo (SANTOS, 1984).

No discurso brasileiro, a tendéncia socio-historicamente construida a um
tratamento desigual de negros e negras estabelece espacos distintos de apresentacéo
desses personagens na midia. Em revisdo de literatura sobre o racismo em livros didaticos e
seu combate no Brasil, nas cinco ultimas décadas do século XX, Rosemberg, Bazilli e Silva
(2003) constataram que os resultados dos estudos com livros didaticos, que tiveram como
marco o estudo de Dante Moreira Leite nos anos de 1950, ja captavam a manifestacdo de
formas de preconceito racial ndo explicitada, como a ndo apresentacdo do negro na
sociedade e/ou sua representagcdo em situagdo socialmente inferior. Leite (2008 [original
1950]) destacou que os/as negros/as apareciam somente em situacdes subalternas, como
empregados. Segundo o autor, “[...] a maneira de ver a posi¢do das ragas [inferiores e
superiores] se traduz pelo lugar destinado aos negros no mundo social” (LEITE, 2008, p.

220, grifo do autor).

Nos anos de 1970 e 1980, as pesquisas, no geral, indicavam: a naturalizacdo e
universalizacdo da condicdo de ser branco, pois sua condi¢do racial geralmente ndo era
explicitada e aparecia com mais frequéncia nas capas dos livros; a sub-representacdo de
negros (e indigenas) em textos e ilustracfes; negros, adultos e criangas, como coadjuvantes

— associacdo a subalternidade; sub-representacdo de alunos e professores negros; e
associacdo do negro a animalidade (ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003).

As producgbes mais recentes (décadas de 1980 e 1990) apontavam algumas
mudangas, como maior humanizagdo da crianca negra; auséncia de associagdo entre o
negro e animais negros; destaque maior nas ilustragées; e maior diversificagdo de contextos
sociais, familiares e profissionais na representacdo de negros, além de valoragdo positiva de
tracos fisicos (ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003). Os pesquisadores apontam a
presenca de discursos igualitaristas nos livros que conviviam com representagfes
discriminatérias de personagens. Ou seja, a0 mesmo tempo em que o tratamento igualitario
€ evocado pelos livros didaticos, apoiando-se na mesticagem da populagdo brasileira,
personagens negros continuam a ocupar menos posi¢coes de destaque, sendo, portanto,

tratados de maneira desigual; personagens brancos ainda tendem a ser usados como
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referéncia de humanidade (o préprio publico leitor suposto tende a ser branco); a Europa

ainda é tomada como referéncia de civiliza¢cdo e humanidade.

No caso dos livros didaticos de Geografia, de acordo com Tonini (2001),
precisamos atentar para o fato de que eles assumem discursos de verdade, de ciéncia,
sobre etnias e continentes. De acordo com Carvalho (2008), os estudantes negros sentem
incbmodo com a constante presenca de negros em fotografias nos livros didaticos em
situagdes de miséria, tais como morando debaixo de viadutos e mendigando. Na sua
pesquisa, os estudantes também relataram que percebem quando os professores valorizam
a aparéncia de determinados estudantes (via de regra com tracos da raca branca) em
detrimento de outros; e quando alguns estudantes comecam a fazer piadas de mau gosto
durante as aulas, no momento em que os professores comecam a falar da Africa
(CARVALHO, 2008).

Discutindo o ensino de Geografia e as rela¢des raciais no Brasil, Anjos (2005, p.

175) destacam dois pontos que contribuem para a inferiorizacdo da populacéo negra:

Primeiro, sdo os livros didaticos que ignoram o negro brasileiro e o povo
africano como agentes ativos da formacéo territorial e histérica. Em seguida,
a escola tem funcionado como uma espécie de segregadora informal. A
ideologia subjacente a essa pratica de ocultacdo e distorcdo das
comunidades afrodescendentes e seus valores tem como objetivo nao
oferecer modelos relevantes que ajudem a construir uma autoimagem
positiva, nem dar referéncia a sua verdadeira territorialidade e sua histéria,
aqui e, sobretudo na Africa.

O siléncio acerca da participacdo histérica da populacdo negra brasileira e a
segregacdo do negro na educacao, de que o autor fala, podem ser relacionados ao mal
estar que foi relatado pelos estudantes na pesquisa de Carvalho (2008) pouco era dito nos
livros didaticos quanto a participacdo de sujeitos de sua cor/raca na constru¢éo do pais, o
gue lhes deixava poucos modelos de identificacdo além dos que eram apresentados em
situacdes socialmente inferiores. Situagbes como essa, denunciadas por pesquisadores e
pelo movimento negro, levaram o Estado a adotar avaliagbes mais criteriosas no seu PNLD

guanto a participagédo dos grupos racializados (negros e indigenas) (SILVA, 2005).

METODOLOGIA

Trabalhamos com amostra de nove livros, das 22 colec¢des de livros didaticos de
Geografia aprovadas no PNLD/2010. Selecionamos os livros de Geografia de 2° ano do
ensino fundamental para compor a amostra. Optamos por livios de 2° ano do ensino
fundamental por duas razdes: 1) sdo os primeiros livros da disciplina de Geografia que os

estudantes recebem no ensino fundamental de nove anos, ou seja, é o0 primeiro contato que
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0s estudantes tém com as cole¢les; 2) o edital de 2010 para as cole¢cbes de Geografia
aponta que os livros de 2° ano sdo dedicados a introducdo dos conceitos basicos e
elementares do componente curricular. Ainda que as questdes relativas ao conteudo dos
livros ndo sejam objeto de andlise de nossa pesquisa, interessa saber que personagens sao
utilizados para apresentar esse contetdo.

Utilizamos procedimentos de andlise de contetado (BARDIN, 1985) para analise
preliminar das ilustracdes. Bardin (1985) apresenta trés fases distintas da analise de
contetdo. A primeira, a pré-analise, em nossa pesquisa consistiu no momento em que
entramos em contato com os livros didaticos de Geografia de cada cole¢éo, fazendo uma
leitura flutuante, iniciando a formulacdo de hipoteses, objetivos e melhor maneira de
preparar o material para o tratamento. Na segunda fase, de exploracdo do material em
codificacdo com regras pré-estabelecidas, buscamos transformar os dados brutos em
unidades de andlise. Criamos com o auxilio do programa computacional Excel, para
Windows XP, planilhas de frequéncia. Na terceira fase, fizemos o tratamento dos resultados
obtidos com o auxilio do programa computacional Statistical Package for Social Sciences 17
(S.P.S. S) para Windows 7.

Banalizacdo da Diferenca

Contamos 3217 personagens nas ilustracées dos livros da amostra. A maioria
deles (98,8%) foi classificada como personagens humanos. A participacdo de personagens
masculinos (57,9%) foi maior que a de femininos (33,8%). Grandes grupos com ambos 0s
sexos foram 4,8% do todo. Também verificamos 3,5% de personagens cujo sexo hao foi
possivel determinar (partes do corpo, por exemplo). Personagens brancos foram 60% do
total (1929), pretos 16,1% (517), pardos 4,5% (146), indigenas 5,2% (167), amarelos 2,8%
(89), personagens grupo multiétnico 3,9% (127), personagens de outras cores/etnias 2,3%
(74), e como personagens indeterminados (que ndo se encaixavam em nenhuma das
categorias utilizadas) 5,2% (168). Considerando pretos e pardos como negros, entdo temos
um percentual de 20,6% de personagens negros na amostra. No grafico seguinte (figura 1)

representamos a participagdo dos personagens na amostra, de acordo com cor-etnia.
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Figura 1. Gréfico de distribuicdo dos personagens presentes nas ilustragdes, por cor-etnia.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Contamos em taxa de branquidade (divisdo do nimero de personagens brancos
pelo numero de personagens negros, conforme proposta por (SILVA, 2005) 2,9
personagens brancos para cada personagem negro. Essa taxa de branquidade é menor que
a encontrada por Silva (2005) entre as ilustracdes de personagens de livros de Lingua
Portuguesa editados no periodo de 1994 a 2003, de 3,9 brancos para cada personagem
negro, ainda que esteja distante de representar a participacdo de negros e brancos na
populacao brasileira. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE, em
2008 a populacdo negra (declarados pretos e pardos) correspondia a 50,7% da populagéo
brasileira, enquanto a declarada branca correspondia a 47,7%. Foi a primeira vez na histéria
dos censos do IBGE que a populacdo negra superou o percentual da populacdo branca
(IBGE, 2011).

Apos leitura flutuante dos livros da amostra, decidimos analisar contextos em
gue os personagens atuam de modo a compor quadros de diversidade. Verificamos que em
determinados contextos dos livros (capitulos ou sec¢des), os textos e ilustragbes buscavam
apresentar personagens em um quadro de diversidade humana. O critério que utilizamos
para selecionar os contextos de diversidade foi semelhante ao critério que Beleli (2005)
usou para selecionar pegas publicitarias que evocavam diferencas entre os corpos de
brancos e negros, e de homens e mulheres, em sua pesquisa. Selecionamos o0s
personagens presentes em ilustragcdes, independentemente de sua cor-etnia, que
estivessem em contextos que evocavam a diferenca — tais como textos que solicitavam
comparagfes entre 0s personagens, ou que indicavam a importancia da convivéncia entre
os diferentes. Nao selecionamos contextos que evocavam diferencas e que néo

apresentavam personagens em ilustracdes. Contamos 25 contextos de diversidade. Apenas
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trés livros da amostra ndo apresentaram contextos de diversidade segundo os critérios que

utilizamos.

Faz parte do préprio critério de construg¢édo da cidadania, dos editais do PNLD, a
valorizacdo da diversidade entre as pessoas, seja de origem, género, etnia, idade, religido e
outras. O edital de 2010, ja na sua introducdo, apresenta preocupacao com a promocao
positiva da imagem de afrodescendentes e indigenas, e da temética de género, apontando
para a promocao positiva da imagem da mulher. Também h& a preocupacado na abordagem

da tematica das relacfes étnico-raciais:

Quanto a construgdo de uma sociedade cidada, os livros deverao:

1. Promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos e profiss6es e espacgos de poder;

2. Abordar a tematica de género, da nao violéncia contra a mulher, visando
a construcdo de uma sociedade ndo sexista, justa e igualitaria;

3. Promover a imagem da mulher através do texto escrito, das ilustracdes e
das atividades dos livros didaticos, reforcando sua visibilidade;

4. Promover positivamente a imagem de afrodescendentes e descendentes
das etnias indigenas brasileiras, considerando sua participacdo em
diferentes trabalhos e profissGes e espacos de poder;

5. Promover positivamente a cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros, dando visibilidade aos seus valores, tradicbes, organizacdes e
saberes sociocientificos;

6. Abordar a tematica das relagcdes étnico-raciais, do preconceito, da
discriminacdo racial e da violéncia correlata, visando a construcdo de uma
sociedade antirracista, justa e igualitaria. (BRASIL, 2007, p. 31).

O edital de 2010 aborda, ainda, preconceitos étnico-raciais e de género nos

critérios eliminatérios comuns a todas as areas:

Observancia aos preceitos legais e juridicos no que diz respeito aos
principios éticos e de cidadania

Em respeito a Constituicdo do Brasil e para contribuir efetivamente para a
construgcdo da ética necessaria ao convivio social e a cidadania, as obras
nao poderao:

(i) veicular preconceito de condi¢do econdmico-social, étnico-racial, género,
linguagem e qualquer outra forma de discriminacao;

(i) fazer doutrinacdo religiosa ou politica, desrespeitando o caréter laico e
autbnomo do ensino publico;

(i) utilizar o material escolar como veiculo de publicidade e difusédo de
marcas, produtos ou servicos comerciais. (BRASIL, 2007, p. 31, grifo do
autor).

A valorizagéo da diversidade também faz parte do discurso da democracia racial
no Brasil, que afirma que no pais existe uma harmonia entre diferentes grupos raciais,
étnicos e religiosos. O mito da democracia racial se sustenta, entre outras coisas, porque
existe uma mistura racial relevante no Brasil, em compara¢cdo com paises como Estados
Unidos e Africa do Sul (TELLES, 2003).

Entretanto, argumentamos que quando diferentes eixos de desigualdade s&o

tratados como equivalentes, sem considerar as constru¢des socio-histéricas especificas
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entre sofrer discriminag&o por ser gordo e sofrer discriminagao por ser negro, por exemplo,
poderiamos estar diante de uma possibilidade de banalizagdo das diferencas. Aqui
utilizamos a interpretacdo do modo geral da ideologia que Guareschi (2000) chama de
banalizacdo, pois consideramos que a banalizacdo pode atuar no discurso sem
necessariamente estar ligada as estratégias tipicas de divertimento, fait-divers ou ironia.
Consideramos que ao apresentar variadas diferengas em um mesmo contexto que se
propde a valoriza-las, pode ocorrer uma banalizacao de temas que sdo relevantes para 0s
grupos dominados, o que pode induzir a conformacao. Trata-se, portanto, da banalizacao
do direito a diferenca. Assim como outros modos de operacao da ideologia, consideramos
gue a banalizacdo, como a empregamos, apenas pode ser considerada ideoldgica, isto &, a
servico de determinadas relacbes de dominacao, considerando o contexto sécio-histérico

em que é veiculada.

Poderiamos dizer que apresentar esses personagens juntos é apresentar juntos
aqueles que Goffman (1988) chama de socialmente estigmatizados. Quando discute uma
das formas de interacdo entre estigmatizados e pessoas “normais”, o autor aponta para uma
forma de discurso que tende a neutralizar as desigualdades existentes ao afirmar que tanto
0s estigmatizados quando os normais tém problemas cotidianos, portanto os estigmatizados
nao deveriam sentir autopiedade ou ressentimento. Entendemos que 0 que ocorre nesses
casos é uma banalizacdo das diferencas, ao colocar estigmas de naturezas distintas em um
mesmo plano. Bento (2003) explica que mesmo no discurso dos engajados na luta pela
superacao das desigualdades sociais no Brasil, existe a tendéncia a relativizar (banalizar,
em nossos termos) o debate sobre desigualdades raciais quando esse incomoda o status
guo do branco e, por sua vez, o branco passa a admitir, por exemplo, que os negros sofrem
discriminacdo, mas argumenta que outros grupos, como pessoas obesas, também sofrem.
Tal discurso é utilizado para evitar enfrentar o problema e manter os privilégios, o que
significa dizer que o discurso age, em casos como esse, de maneira ideolégica. De acordo
com o estudo realizado por Cavalleiro (2005), as reclamacdes de discriminacéo racial dos
estudantes, nas situacbes de sala de aula, tendem a ser tratadas como de pouca
importancia pelos professores, que geralmente resolvem conflitos utilizando o discurso da

igualdade entre todos, mas sem discutir com os estudantes as relagdes raciais.

Ao banalizar desse modo as diferencas, o discurso pode diminuir a efetividade
da luta dos grupos estigmatizados, ja que aponta que eles sdo de certo modo iguais aos
normais (afinal todo mundo tem problemas), ao mesmo tempo em que séo retirados das
situacdes em que desafiam o status quo dos normais — o que Goffman (1988) chama de
“bom ajustamento”. Um dos discursos possiveis sobre os estigmatizados: aponta que todos

sdo humanos, ao mesmo tempo em que apresenta um padréo de normalidade.
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A seguir apresentamos alguns dos contextos de diversidade encontrados, que
consideramos relevantes para a discussao.

O livro A Escola é Nossa apresentou ilustracdes que dialogavam com a diversidade
ao tratar da convivéncia entre as pessoas que 0s estudantes encontram no ambiente
escolar. Em uma das ilustracdes (figura 2), uma menina branca pede auxilio a um menino
branco cadeirante em uma atividade, enquanto um menino branco pede desculpas por ter
derrubado o caderno de um menino negro.

Figura 2. Personagens em contexto de diversidade no livro A escola é nossa.

Fonte: (MARTINEZ; VIDAL, 2008, p. 155).

A convivéncia com o diferente, com a diversidade, é representada nessa
sequéncia de ilustragbes. Nesse sentido, a diferenga da deficiéncia parece ser tratada no
mesmo modo que a diferencga entre 0os grupos raciais. Por outro lado, 0 menino na cadeira
de rodas é aquele que presta ajuda a sua colega, o que nos parece uma busca pela
desconstrucdo do esteredtipo do cadeirante que sempre precisa de ajuda. Outro
rompimento de esteredtipo parece ocorrer entre a menina negra e 0 menino branco: quem

possui o lapis é ela, o que pode sugerir que ela tem mais posses materiais que ele.

O livro Aprendendo Sempre apresentou, entre seus contextos de valorizacdo da

diversidade, a seguinte ilustragéo (figura 3):
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Figura 3. Personagens em contexto de diversidade no livro Aprendendo sempre.

Fonte: (VESENTINI; MARTINS; PECORA, 2009, p. 19-20).

A ilustracdo vem acompanhada de um poema de Regina Otero e Regina Renno,

chamado “Ninguém é igual a Ninguém”. Antes, o texto do livro é assim apresentado:

Alto ou baixo, gordinho ou magrinho. Moreno, loiro, negro, sardento, ruivo,
corado. Cabelo crespo, encaracolado, liso, fino, grosso ou espetado.
Falante ou calado, bagunceiro ou comportado, timido ou estabanado. Quais
dessas palavras vocé acha que servem para falar como vocé é? E quais
delas servem para o colega ao seu lado? (VESENTINI; MARTINS;
PECORA, 2009, p. 19).

Ao trabalhar as diferencas desse modo, interpretamos que o livro desconsidera
como as variadas diferengas séo construidas de modos distintos, o que consideramos uma
banalizac&o das diferencas, o que pode levar a conformag¢do (GUARESCHI, 2000), pois se
todos sédo em alguma medida diferentes, ndo se justifica a luta por igualdade. Ainda, a Unica
personagem que tem sua cor marcada é a menina negra, que 0 poema indica que nao quer
ter essa cor de pele. E como se a diversidade fosse trabalhada, mas sem abandonar o tipo
ideal, isto €, o branco, tomado como norma de humanidade ao mesmo tempo em que todos
0s outros sdo tomados como diferentes (GIROUX, 1999). O tipo branco é encarado como

representante da espécie humana e ser gordo, ruivo, alto ou mesmo negro sdo variacdes
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desse tipo humano ideal. O branco néo é tratado como uma possibilidade pelo discurso. Ele
€, assim como as pesquisas com livros didaticos tém apontado, sinbnimo de neutralidade
racial (ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003).

O livro Aprendendo Sempre também apresentou um conjunto de ilustragbes para
retratar as marcas de identidade de diferentes povos. O que nos chamou a atencdo com
relacdo aos diferentes personagens apresentados como exemplo é que nenhum deles é
branco (figura 4). Interpretamos tal siléncio (SILVA, 2005) acerca do corpo branco como
uma estigmatizacdo de corpos ndo brancos. Corpos ndo brancos ja sdo marcados pela sua
cor de pele (BELELI, 2005), e a auséncia desses corpos com marcas de identidade na
referida ilustracdo reforga o estere6tipo da cor de pele branca como aquela que representa a
neutralidade de cor/raca entre os grupos humanos.

Figura 4. Personagens marcados.

Fonte: (VESENTINI; MARTINS; PECORA, 2009, p. 28).

O livro Asas para Voar também apresentou uma ilustracéo (figura 5) em que dois
meninos negros, um menino amarelo, trés meninas brancas e trés meninos brancos ilustram
um texto sobre diversidade. Trata-se de um trecho de um poema: “Um é feio/ Outro é bonito
/ Um é certinho / Outro, esquisito / Um é magrelo / Outro € gordinho / Um é castanho / Outro

ruivinho”.
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Figura 5. Personagens em contextos de diversidade.

Fonte: (SIMIELLI, 2009, p. 26).

by

Em nenhum momento esse excerto refere-se a cor dos personagens.
Entendemos que essa € uma forma de se articular a diferenca existente entre os
personagens, de modo a igualar diferencas como cor de cabelo, ser magro ou ser gordo e
até mesmo julgamento de beleza dos personagens como se estivessem no mesmo plano de
discussado de diferencas raciais. Em outras palavras, interpretamos como uma banalizacéo

ideoldgica das diferencas.

Na amostra, consideramos que alguns casos de valorizacdo da diversidade
atuaram de maneira positiva quanto a personagens negros e brancos. O livro Viver e
Aprender apresentou um exemplo em que a diversidade foi trabalhada sem que o
personagem branco fosse tomado como o tipo humano ideal. Na figura 6 sdo apresentadas
as fotografias de rosto de uma menina negra, um menino amarelo, um menino indigena e

um menino branco. Todos 0s personagens apresentados tém nome e idade.
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Figura 6. Valorizagao de quatro cores ou etnias brasileiras.
e = -y

Mas mesmo a valorizacdo da diversidade racial do brasileiro ndo ocorreu sem
ambiguidade. O livro Porta Aberta (LIMA, 2008, p. 21, 22 e 23) apresentou um exemplo de

valorizacdo da diversidade racial do brasileiro em uma mesma familia (figura 7).

[...] O avd Agostinho diz que se apaixonou pelas trangas da avo Marli, que
eram muito compridas, e que ele adorava ficar puxando.

E a avé Marli conta que se apaixonou pelos cabelos do avd Agostinho, que
eram, como o0s seus, todos enroladinhos. Pareciam os pelos dos
carneirinhos que havia na fazenda do av6 dela. [...]

O av6 Edilson, que ja morreu, era um cearense de olhos verdes. A avo
Célia conta que o av6 Edilson se apaixonou pela cara dela, que ele achava
mais bonita do que a lua. E ela se apaixonou pelos olhos do avd Edilson,
verdes como as ondas do mar.

A av6 Célia e o avd Edilson, de tanto que olharam para a cara e para 0s
olhos um do outro, acabaram querendo se casar. Olharam-se tanto, mas
tanto, que também misturaram os seus pedacinhos, e dessa mistura toda
nasceu a tal moga, a que depois ficou sendo a mée do Angelo. [...]

O pai do Angelo, a mée do Angelo e o Jodo foram morar na mesma casa. E
entre o pai do Angelo e a mae do Angelo era um tal de sorrisos pra ca e de
caracotis pra |14 que eles resolveram ter mais dois filhos, o Camilo e o
Angelo. [...]

Ent&o, o tempo foi passando, passando, passando... e, hoje, a nossa familia
ficou desse jeito [...].
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Figura 7. Valorizagdo da mistura racial brasileira.

Fonte: (LIMA, 2008, p. 23).

A ilustracao e o texto que a acompanha sédo um elogio a mesticagem (mistura de
grupos raciais diferentes) brasileira. De acordo com Telles (2003), um dos pilares do mito da
democracia racial brasileira é a existéncia real da mesticagem, isto €, existe uma mistura
entre brancos e negros no Brasil maior que em paises como os Estados Unidos, mas essa
mistura esta concentrada nas camadas mais baixas de renda e a pele branca tende a ser a
mais valorizada. Considerando as ilustracdes e o texto, de certo modo o mito da democracia
racial esta sendo evocado: ndo ha conflitos entre brancos e negros. O texto valoriza a cor-
etnia dos personagens da ilustragdo ao descrever os tragcos de cada um deles. A historia da
familia comeca a partir de um casal negro apaixonado. H& certos momentos de
estranhamento da diferenca entre as pessoas no texto: o homem negro puxa as trancas da
mulher negra; ao mesmo tempo, o texto compara o cabelo negro ao pelo de carneiro (0 que
€ uma comparag¢do com um animal, deslocamento dos atributos deste para 0 homem), e o
sorriso do homem negro se destaca em seu rosto. Também chama a atencdo que os olhos
verdes sdo elogiados no texto. Interpretamos que essa valorizagdo da diversidade racial €
ambigua, pois ao mesmo tempo em que valoriza a mistura racial, a sequéncia de ilustractes
parece indicar um futuro cada vez mais branco para a familia. Além disso, esse elogio a
mistura racial coexiste com a sub-representacdo de personagens negros nos livros

didaticos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo apresentamos o resultado da analise de personagens negros e
brancos em ilustracdes presentes em livros didaticos de Geografia para o 2° ano do ensino
fundamental, recomendados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2010, e 0
modo como personagens negros séo incluidos em contextos de valorizagcdo da diversidade.
A teoria que adotamos para a andlise das formas simbdlicas, ideologia proposta por
Thompson (1995), foi explorada tendo em vista o contexto histérico e social em que os livros
didaticos analisados foram produzidos. Consideramos Gtil expandir o conceito de
banalizacdo proposto ao quadro de estratégias ideoldgicas por Guareschi (2000), para
interpretar as formas simbdlicas que podem atuar de maneira ideoldgica, apelando para o
discurso da igualdade, desconsiderando diferentes eixos de desigualdade que existem em
nossa sociedade. Nao que diferencas de altura, de idade, de cor/etnia etc. ndo possam ser
trabalhadas juntas. O problema reside quando tais grupos excluidos sdo pouco
apresentados fora de contextos que destaquem o que os torna desviantes de um padréo de

normalidade, sendo apresentados com énfase em discursos de igualdade banalizada.

Tais discursos de igualdade banalizada, em nossa interpretacdo, resultam da
busca dos produtores dos livros didaticos pela adequacdo as demandas dos editais do
PNLD. Mas se atentarmos para o que o edital dos livros de 2010 diz e o que € apresentado
nos livros (2,9 brancos para cada negro) verificamos que os livros ainda ndo se adéquam as
demandas dos editais; e na tentativa de evitarem preconceitos acabam por perpetuarem a
racializacdo do negro. Os interesses das editoras pela adequacédo podem ser entendidos,
via de regra, como interesses de mercado: manter a concentracdo do lucrativo mercado de
livros didaticos brasileiro. Como argumenta Cassiano (2007), isso também esté relacionado
a uma contradi¢cdo: apesar do Brasil ndo ser um pais de leitores é um excelente mercado
para as editoras de livros didaticos gragas a compra governamental e as dimensdes da

educacao brasileira.

Sendo assim, a agenda antirracista, além de cobrar maior inclusdo de negros
nos livros didaticos, deve estar atenta aos modos como essa inclusdo vem sendo feita, para
gue a racializagdo e a estigmatizacdo do negro, aliadas a neutralidade do branco, n&o

permanecam no discurso dos livros didaticos.
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