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Resumo

Reflexdes sobre as possibilidades de didlogo entre a Geografia e a Educacic Ambiental, num contexto
interdisciplinar, pelo viés das abordagens da Geografia Critica e da Vertente Sécio-Ambiental da Educacio
Ambiental, situando-as, ap6s um breve histérico, no momento atual,
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O meio ambiente € um livro que se deve

aprender a ler geograficamente.
(DEBESSE-ARVISET, 1974:10)

Muito tém-se dito e escrito sobre a educagio
ambiental como uma necessidade premente da
sociedade contemporinea. Toda essa producio
procura responder as indagacoes levantadas face
as graves conseqiiéncias ambientais do modelo
de desenvolvimento econémico hegemonico que
se impds sobre a humanidade, cujos efeitos
negativos, bem como as benesses que produz,
repartem-se desigualmente sobre o territério.

Desigualdade essa que, na sua origem, teria
como um dos seus elementos de explicacdo a lei
do desenvolvimento desigual e combinado
proposta por Trotsky, conforme dito por
CORREA (1987:42). Caracteristica marcante
desse modelo de desenvolvimento, que em escala
planetdria reflete-se numa clara Divisio
Internacional do Trabalho exacerbada pela
economia de mercado que impés “compromissos
ambientais” desiguais entre o Norte
desenvolvido e o Sul subdesenvolvido
(WALDMAN, 1992:20). E nesse contexto que
procuraremos situar o tema proposto no titulo
deste artigo.

1. EDUCACAO AMBIENTAL - BREVE
HISTORICO

Ora, a necessidade de implementacio de
programas de educacdo ambiental tem sofrido
a0 longo de sua histéria, a partit principalmente
da Conferéncia de Thilisi — Ge6rgia, em 1977,
um processo de amplo debate cujas origens
remontam a 1965 quando a expressio Educacio
Ambiental (Environmental Education) foi utilizada,
quica pela primeira vez, na “Conferéncia de Educagio”
da Universidade de Keele, Gra-Bretanha (MININNI-
MEDINA, 1997).

Daquele momento até hoje foram muitos os
eventos realizados, cujo temério inclufu a EA?,
apenas pata apontar uma ctonologia resumida,
nos anos setenta foram dez eventos de cunho
internacional e regional, dos quais destacamos
em 1975 o PIEA - Programa Internacional de
Educacio Ambiental, UNESCO/PNUMA?,
além da Conferéncia de Thilisi, 1977, ja referida;
nos anos oitenta, sete eventos, € Nos anos noventa
nove eventos, dentre eles a Conferéncia sobre o
Meio Ambiente e o Desenvolvimento, UNCED,
a R1IO-92, no decorrer da qual realizou-se o
Férum das ONG’s que produziu o Tratado de
Educagdo Ambiental para Sociedades
Sustentdveis — compromisso da sociedade civil
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com a EA e o Meio- Ambiente. Cabe lembrar
ainda que na mesma Rio-92 criou-se a agenda
21, cujo capitulo 36 ¢ dedicado a promocio do
ensino, da conscientizacdo e do treinamento;
incluindo sob este titulo a EA formal e informal.

1.1. Eventos no Brasil

Nos anos setenta foram doze os eventos no
Brasil, apesar da lamentédvel e polémica
declaracao da Delegacdo Brasileira na
Conferéncia de Estocolmo, 1972, onde se
afirmou que o pafs estava “aberto a poluigdo,
porque o que se precisa ¢ de délares,
desenvolvimento e empregos”, conforme citado
por MININNI-MEDINA, 1997.

Nos anos oitenta foram treze os eventos, dos
quais destacaremos trés:

1988 — A Constituicio Brasileira de 1988, em
seu artigo 225, Capitulo VI - Do Meio Ambiente,
Inciso VI, destaca a necessidade de “promover a
Educacio Ambiental em todos os niveis de
ensino e a conscientizagdo publica para a
preservacdo do meio ambiente”. Vdrios serdo os
documentos legais elaborados em todos os niveis
de governho para dar cumprimento ao preceito
constitucional, determinando a obrigatoriedade

da FA.

1988 — Publicacio da edicdo piloto do livro
Educagdo Ambiental — Guia para professores de
1° e 2° Graus, da Secretaria de Estado do Meio
Ambiente de Sao Paulo e CETESB*.

1989 - Primeiro Encontro Nacional sobre
Educagio Ambiental no Ensino Formal,
IBAMA’ /UFRPE, Recife.

Nos anos noventa foram vinte e trés, e
destacaremos quatro:

1992 - A ja citada Rio-92.

1993 — Criacdo dos Centros de EA do MECS,
com a finalidade de ctiar e difundir metodologias
em EA.

1994 - Aprovacdo do Programa Nacional de
Educacio Ambiental, PRONEA, com a
participacio do MMA/IBAMA/MEC/ MCT?¥/
MINC?.

1996 — Novos Parametros Cutriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental — 1° ciclo, nos quais
inclui-se a EA no corpo de um dos Temas
Transversais, o de Meio Ambiente. Voltaremos a
isto mais adiante.

Nesse longo processo, mais de trinta anos,
ocorteram avangos na discussdo e nas acdes
voltadas para a EA, avancos esses que muito
devem ao movimento ecolégico ou ambientalista,
representado hoje pelas chamadas ONG's. Esse
movimento, com suas diversas tendéncias,
contribuiu ndo s6 para a disseminacao de
programas de EA, como também para a
implementacdo de acdes efetivas de combate a
poluicdo e degradacdio ambiental e na pressio
40§ gOVernos, empresas ¢ outras agéncias sociais
na busca de solucdes aos problemas decorrentes
do descaso com o meio ambiente, bem como na
criacdo de regulamentagdes restritivas 2
degradacdo ambiental.

2. BREVE PAINEL DO MOVIMENTO
ECOLOGICO OU AMBIENTALISTA

A titulo ilustrativo apresentaremos um quadro
dessas correntes, pois segundo Viola (citado por
WALDMAN, 1992:32) sdo quatro as grandes
vertentes existentes:

Ecofundamentalistas — possuem visio anarco-
niflista, apostando na possibilidade de construcio
de uma sociedade ecologista na periferia da
existente.

Ecorealistas — originam-se do socialismo utdpico
e de vertentes do pensamento liberal Negam
tanto o capitalismo quanto o socialismo,
defendendo uma sociedade baseada na pequena
propriedade, no cooperativismo, na autogestio
e no localismo de poder.

Ecocapitalistas — acreditam que a economia de
mercado é a unica a regular eficientemente a
relagio homeny'natureza, compativel inclusive
com a perspectiva oligopolica. Ocupam posicoes
estrarégicas funto aos Orgdos governamentais de
meio ambiente. Internamente, sua varidvel social-
democritica dispde atualmente de hegemonia.
Os ecobrutalistas (ou ecofascistas), atualmente
Inexpressivos, poderdo avangar juntamente com
a escalada neofascista mundial.
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Ecosocialistas — acreditam que nio hd
compatibilidade possivel entre o capital e o meio
ambiente, negando também o marxismo
ortodoxo. Sua atuacio tem crescido junto a
sindicatos, movimentos sociais, igrefas e partidos
progressistas. Apoiam-se no marxismo
“heterodoxo”, nas experiéncias da contracultura
de maio de 68 (Franca) e alternativas populares.

Essas vertentes refletem alguns dos diferentes
posicionamentos e concepg¢des politicas
existentes no conjunto da sociedade.

3. A COMPLEXIDADE DA QUESTAO
AMBIENTAL

Dada a complexidade inerente a temitica
ambiental e do quadro exposto das vertentes do
movimento ecolégico, podemos depreender que
resulta, como conseqiiéncia, uma diversidade de
visoes sobre a EA. Para melhor situd-la em relacio
as suas possiveis articulagdes com a Geografia,
vejamos como se tem entendido o sighificado
da EA.

Nos Cadernos da Educacao Ambiental
(1977:16-17) da SEMA® — Sio Paulo,
encontramos as seguintes definicoes para EA:

— educacio ambiental é a preparacio de pessoas
para sua vida enquanto membros da biosfera;

— educacio ambiental é o aprendizado para
compreender, apreciar, saber lidar e manter os
sistemas ambientais na sua totalidade;

— educacdo ambiental significa aprender a ver o
quadro global que cerca um problema especifico
— sua historia, seus valores, percepcées, fatores
econdémicos e tecnoldgicos, e os processos
naturais ou artificiais que o causam e que
sugerem acoes para sani-lo;

— educagdo ambiental é a aprendizagem de como
gerenciar melhor as relagbes entre a sociedade
humana e o ambiente, de modo integrado e
sustentavel:

— educacdo ambiental significa aprender a
empregar novas tecnologias, aumentar a
produtividade, evitar desastres ambientais,
minorar os danos existentes, conhecer e utilizar
novas oportunidades e tomar decisées acertadas.

Diversidade essa que no plano da educacdo
formal se agudiza, pois no seu interior combatem

diferentes posturas pedagdgicas, que refletem os
interesses das classes sociais que atuam no
ambito da escola, evidenciando as suas
contradicoes.

A esse respeito remetemos o leitor ao trabalho
muito interessante de MININNI-MEDINA
(1996) do qual destacamos algumas dessas
contradicdes para melhor explicitar o que
pretendemos.

Segundo MININNI-MEDINA (op. cit.:9) a
educacio formal e sistematica apresenta algumas
contradicoes fundamentais:

1 — Contradi¢io logica — destror a dialética do
conhecimento ao separar teoria e pritica.

2 — Contradicdo social — educacio a servico de
uma classe, ndo de todos, como tal, converte-se
em mais um instrumento de dominacio, de uns
homens sobre outros, em lugar de ser
instrumento de todos os homens para o dominio
e a transtormacdo do mundo.

3 — Contradicao antropoldgica — entre o presente
e o futuro do educando.

4 — Contradicdo histdrica — tende a ser uma
educagdo reprodutivista para a conservacio de uma
situagdo e ndo para a transformacio do mundo.

Além dessas, que sdo contradicdes inerentes
a educacdo de maneira geral, na sociedade
capitalista, vamos encontrar uma desigualdade
de situagdes e oportunidades de acesso a
educagdo entre os paises desenvolvidos e os
paises subdesenvolvidos, onde as condicoes
materiais das escolas publicas sdo precarias, os
professores vivem condicoes gerais de trabalho
e de saldrios insatisfatérias e o acesso ao ensino
de qualidade fica restrito a uma pequena minoria
privilegiada.

Se as condicoes da educacido em geral sdo
precarias, seria de se esperar que a formacio das
novas geracoes nesses paises esteja prejudicada,
comprometendo as suas possibilidades de
atuacdo concreta enquanto cidadaos capazes de
imprimir novos rumos a sociedade. Com isso
perderiam esses paises inclusive o seu potencial
de resisténcia as imposicoes externas ao mesmo
tempo que diminuiriam suas possibilidades de
superacdo do quadro de degradacio ambiental
imposto sobre seus territorios.

Ocorre que ao reconhecermos a esséncia
contraditéria da educacio somos forcados a
admitir a dupla relacdo dialética que se da no
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seu interior, isto é, a educacdo reflete as
contradi¢des da sociedade e € condicionada por
elas, ao mesmo tempo em que possibilita a
tomada de consciéncia das contradicdes sociais,
fornecendo as ferramentas para a sua
compreensio e transformacao.

Nesse momento de nossa reflexdo é
interessante recuperarmos o contexto colocado
no inicio e dos “compromissos ambientais
desiguais”, na primeira pdgina. Resgate que nos
permite a oportuna citacio de MINNINNI-
MEDINA (1996) que ao comentar as diferentes
realidades desiguais da educacdo entre os
chamados paises centrais e periféricos e suas
relacdes com o ambiente afirma que:

...as Relacoes entre homem ¢ homem e 0 meio
ambiente se apresentam como deterioracio
ambiental nos paises subdesenvolvidos, para
a recuperacdo do meio ambiente nos paises
centrais.

Isso se da principalmente pela transferéncia
das tecnologias, unidades e atividades produtivas
mais poluidoras para os paises periféricos, onde
a legislacio é mais débil ou inexistente, e é menor
a capacidade de organizacio e pressio das ONGs
ambientalistas.

Concomitantemente ao agravamento da crise
ambiental o mundo ingressa, a partir dos anos
oitenta, em uma hova etapa do processo de
desenvolvimento desigual e combinado, marcada
pelo fendmeno da globalizacio.

Momento no qual a economia se mundializa,
o processo de urbanizacio carrega-se de novas
tintas, com a expanséo tecnologica que amplia o
poder da circulacio de bens e informacoes, tanto
quanto dos fluxos financeiros e migratérios, da
pesquisa e do desenvolvimento cientifico. E
nesse contexto que a tematica da EA torna-se
mais evidente, vide as transformacoes e reformas
curriculares e pedagogicas ocorridas em alguns
paises, inclusive no Brasil, onde o tema meio
ambiente é contemplado.

4. A GEOGRAFIA E CONTRIBUIGOES
POSSIVEIS PARA A EA

Todas essas transformagdes recentes apontam
novos desafios 4 ciéncia geogrifica e ao seu
ensino, e consequentemente ao papel que possa

desempenhar na EA em uma perspectiva
interdisciplinar.

Assim como fizemos para a EA, faremos um
breve histérico do pensamento geogrifico para
situd-lo no interior interdisciplinar da EA, Nao é
nosso objetivo no presente artigo tragar um
histérico da Geografia, apenas destacarmos
alguns elementos para melhor situd-la como um
dos ramos do conhecimento cujos aportes sdo
relevantes para o pensamento e a pratica da EA.

A produgio do pensamento geografico tem,
na sua propria historia, e na sua constituigdo
enquanto ciéncia, abordado a temaitica
ambiental, a qual, alids, estd intimamente
vinculada as suas origens mais remotas, como diz
MORAES (1984:32): O rétulo Geografia é
bastante antigo, sua origem remonta a
Antigiiidade Cldssica, especiticamente ao
pensamento grego..., chamando a atencdo para
a existéncia de uma variedade de temas
abordados pelos gregos sob esse rétulo, além de
outros que embora nio fossem, na época,
vinculados ao termo, hoje sio considerados
geograficos: ...como a da relacio entre 0 homem
e o melo, presente em Hipdcrates, cuja principal
obra se intitula Dos ares, dos mares e dos lugares.
(op. cit.:32)

Na mesma obra MORAES destaca a
diversidade de concepgdes que marcaram a
evolucio do pensamento geografico a partir do
inicio do século XIX. Dentre estas destacamos
algumas que se vinculam 2 nossa temdtica, € o
caso da concepcio de Vidal de La Blache que:

...definiu o objeto da geografia como a relagio
homem-natureza, na perspectiva da paisagem.
Colocou o homem como um ser ativo, que
sofre a influéncia do meio, porém atua sobre
este, transformando-o. (op. cit.:68).

Nessa perspectiva La Blache enfatiza o
processo acumulativo e constante de relagdes
entre 0 homem e a natureza que resultaria num
acervo de técnicas, habitos e costumes, conjunto
ao qual denominou de “género de vida” (op.
cit.:68-69).

Assim, as diferentes paisagens existentes na
superficie da Terra seriam marcadas pelos
processos historicos, produtos dessa interagio
homem-natureza. O que implica dizer que as
mesmas mudam na medida em que mudam os
grupos humanos, a sociedade ¢ 0 espaco
construido por esta.
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E, com essas mudancas, muda também a
Geografia que se produz a cada um desses
momentos histéricos. Como diz Milton

SANTOS (1988:63-64):

A Geografia nio é mais o estudo da paisagem,
como imaginavam nossos colegas de antanho;
ndo € que eles estivessem errados, apenas
houve grandes transformagoes no mundo. A
modernizacio da agricultura, a dispersio
industrial introduzem novas formas de
organizacio espacial.

Sdo portanto essas grandes transformacoes,
aceleradas nas tltimas décadas, que obrigam a
Geografia a buscar novos caminhos para a
compreensio do mundo. ANDRADE (1987)
refere que De Martone coloca que a Geografia
estudaria a distribuicao dos fendmenos fisicos,
biolégicos e humanos pela superficie da Terra,
ultrapassando a simples descricdo.

Podemos vislumbrar pelas duas colocagoes
antetiores algumas vincula¢oes da Geografia com
a EA. Porém ¢ necessirio darmos um salto
ultrapassando algumas etapas que nio caberiam
neste artigo resumindo as principais correntes do
pensamento geografico, que para CORREA
(1987) sdo:

— o determinismo ambiental;
— o possibilismo;

— o método regional;

—a nova geografia;

—a Geografia Critica.

E no intetior desta tltima que iremos tentar
encontrar alguns elementos para a nossa
discussdo. Antes disso convém lembrarmos que
um dos debates internos a Geografia, cujos
desdobramentos tém relacdo com nosso tema, e
que se refere A sua unidade como uma Unica
ciéncia, ou a dicotomia entre, de um lado, uma
Geografia Fisica, e de outro, uma Geografia
Humana, ambas com seus diversos ramos ou
especializagoes.

Para ANDRADE (1987) ocorreu uma
especializacdo excessiva com a quebra da
unidade. E a reacdo atual seria a de superar essa
divisdo em Geografia Fisica (meio ambiente) e
Geografia Humana (a formacao social
produzindo o espaco). Esta separacio em dois
ramos tenderia a ser ultrapassada na procura de

uma Geografia que integre o humano, o social e
o fisico.

Dessa forma, ANDRADE (op. cit.) entende
que atualmente pode-se pensar a Geografia como
a ciéncia que estuda as relagdes entre a sociedade
e a natureza, ou a forma como a sociedade
organiza o espago terrestre.

Ora, mas de que espaco estamos falando? Se
ja alertamos com SANTOS (1988) sobre ndo ser
mais apenas a paisagem concreta, visivel, a que
deve interessar a2 Geografia, o que resta entdo?

Vejamos como a questdo é respondida por

SANTOS (op. cit.:77):

A paisagem é o conjunto das coisas que se di
diretamente aos nossos sentidos; a
configuracio tertitorial é o conjunto total,
integral de todas as coisas que formam a
natureza em seu aspecto superticial e visivel;
e 0 espaco é o resultado de um matriménio
ou um encontro, sagrado enquanto dura,
entre a configuracio territorial, a paisagem e
a sociedade.

E nessa petspectiva, portanto, que podemos
visualizar a contribuicdo possivel da Geografia
no didlogo interdisciplinar com outras ciéncias,
no interior da EA. Introduzindo a nogdo de
espaco como essa totalidade que abarca a
natureza, os objetos e sistemas construidos pelo
homem sobre um dado territério e a sociedade
que o habita, poderemos talvez encontrar a nossa
fala nesse dialogo.

Entender, hoje, como ainda estd muito
disseminado, a EA apenas como o conhecimento
e a defesa dos animais em extin¢do, das florestas
ou dos ambientes “naturais”, é no minimo uma
simplificacdo ingénua ou um perigoso equivoco.

Nao queremos, com isto, negar a importéncia
dessas abordagens em determinadas situacoes,
mas nio podemos nos restringir a elas, sob pena
de descaracterizar o que se tem entendido
ultimamente por EA.

E necessario estendé-las, amplia-las para a
totalidade que constitui o “ambiente” ou o “meio
ambiente” no momento atual. Esse meio onde o
homem realiza sua existéncia, o seu entorno, ji
ndo é mais o que se chamou de meio técnico.
Hoje ele se constitui em um meio “técnico-
cientifico-informacional”, como diz SANTOS
(1997:44): O meio técnico-cientifico-
informacional é um meio geogritico onde o
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territorio inclui obrigatoriamente ciéncia,
tecnologia ¢ informagao.

E assim que neste momento instala-se um
novo “sistema de natureza”: Nesse mundo, a
primeira natureza gue conta nio € mais a
natureza natural, mas sim a naturecza ja
artificializada. (SANTOS, op. cit.:44).

A pergunta que poderiamos nos fazer é a de
qual a vertente porventura existente hoje na EA
que poderia ser um interlocutor no didlogo
proposto? Segundo MININNI-MEDINA
(1996:14-19) a busca de relacdes mais intimas
entre o0 homem e a natureza, apoiada em valores
éticos e estéticos e que contemplassem o direito
a sobtrevivéncia de todas as formas de vida tetia
dado origem ao que ela denomina de Vertente
Ecolégico Preservacionista na Educacdo
Ambiental. A segunda vertente assinalada pela
autora seria uma convergéncia das propostas de
EA (Thilisi, 1977) com algumas correntes do que
se tem chamado de Educacdo Critica.

Dessa fusao estaria nascendo uma Educacio
Ambiental com um enfoque critico no sentido
proposto por Paulo Freire: Educacio na Relacao
Reflexdo-A¢do ~ apontando para a constituicio
de uma sociedade mais justa, solidéria e fraterna.
Este enfoque a autora tem denominado de Vertente
Sécio-Ambiental da Educagio Ambiental.

Por tudo aquilo que ji colocamos até aqui
sobre a EA € a Geografia, nos parece que seria
com essa vertente que o didlogo proposto podera
ser mais fecundo. Mas, todavia, ainda resta uma
questdo, a de quais poderiam ser os caminhos
metodolégicos para a efetivagdo desse didlogo?

As pistas para responder a essa questao nos
parece j4 terem sido sugeridas, naquilo que
procuramos referir como o conceito do espaco
como objeto da Geografia, ficou também
implicito a no¢@o de meio. E exatamente ai que
reside o que acreditamos ser a via possivel da
nossa contribuicio nesse didlogo, através do que
podemos considerar como metodologia do
Estudo do Meio.

A esse respeito CALVENTE (1998:90), em
artigo recente, assim se refere ao meio como
possibilidade de resgatar a produgio do
conhecimento pelos alunos e professores:

O mefo em que cada um vive € a concretizagio
das forcas que regem o mundo atual. F a partir
do meio que pode-se perceber a obra dos
homens no tempo e no espago e perceber-se
como suferto. :

A publicagio recente dos PCN’s — Parimetros
Curriculares Nacionais, para as primeiras séries
do ensino fundamental trouxe como grande
novidade a inclusio dos chamados Temas
Transversais, proposta cujas origens remontam 2
reforma curricular implementada na Espanha na
década de oitenta.

Dentre os temas propostos figura o de meio
ambiente. Tanto quanto para os outros temas, a
idéia é que a partir de uma investigacio
interdisciplinar os professores, alunos e
comunidade possam trazer para dentro da escola
aqueles temas cuja relevincia seja apontada
nessas investigacoes. A partir dai esses temas
passariam a integrar o cotidiano da escola num
trabalho interdisciplinar.

Embora esteja colocado explicitamente
apenas nas séries iniciais do ensino fundamental,
como Tema Transversal, a teméatica ambiental esta
presente em todos os niveis de ensino, sendo
como realidade concreta nos contetdos pelo
menos como lineamento colocado no citado
artigo 225, Capitulo VI, Inciso VI da
Constituicio Federal de 1988, que coloca a
necessidade de EA em todos os niveis. E assim
que no ensino fundamental e médio acreditamos
que a mesma pode ser desenvolvida via
metodologia do Estudo do Meio.

No ensino superior, particularmente nos
cursos de licenciatura, o trabalho com essa
metodologia poderia compor parte das
disciplinas de pratica de ensino. No dmbito da
Geografia especificamente, est4 por merecer uma
atencdo maior a reflexio sobre a
interdisciplinaridade em seu interior, propondo
experiéncias que possibilitem um dislogo criador
entre os seus diversos ramos de especializagao,
na perspectiva colocada anteriormente, mais
claramente pela referéncia a superacio da
dicotomia entre Geografia Fisica e Geografia
Humana colocada por ANDRADE (1987) ¢ j4
citada anteriormente.

Um caminhar nessa direcio com cetteza traria
para a discussdo que nos propusemos neste artigo
contribui¢des necessarias e enriquecedoras. No
dizer de ANDRADE (op. cit.) 2 Geogratia deve
criticar a forma como os homens atuam na
hatureza, criticando os métodos e indicando as
técnicas e formas sociais que mantenham o
equilibrio biol6gico e 0 bem estar social. Para ele a
Geografia ¢ uma Ciéncia Social € uma Ciéncia
Politica, indicando caminhos 2 sociedade.
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Partilhamos esse ponto de vista, com o
eminente gedgrafo e professor Manuel Correia
de Andrade. E € nesta perspectiva que
vislumbramos o papel da Geografia como uma
das ciéncias capazes de estabelecer um didlogo
tico e produtivo no interior interdisciplinar da
Educagio Ambiental.

NOTAS

! Estabeleceu os principios orientadores da
Educacio Ambiental e remarcou seu cariter
interdisciplinar, critico, ético e transformador
(MININNI-MEDINA, op. cit.).

2 A partir deste momento usaremos a sigla EA
para nos referirmos a Educacio Ambiental.

> PNUMA - Programa das Nagdes Unidas para
o Meio Ambiente.

4 Companhia de Tecnologia e Saneamento
Ambiental.

> Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovaveis.

¢ Ministério da Educacio e do Desporto.

7 Ministério do Meio Ambiente, dos Recursos
Hidricos e da Amazonia Legal.

8 Ministério da Ciéncia e Tecnologia.

® Ministério da Cultura.

19 Secretaria do Meio Ambiente.
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