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RESUMO: A pesquisa no campo do Ensino de Geografia situa-se na interface entre a ciéncia
geografica e a educagdo. Nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivo discutir os fundamentos
tedrico-metodoldgicos que orientam as investigacbes nessa area, destacando a especificidade do
didlogo entre categorias geograficas e teorias educacionais. A problemética central consiste em
identificar quais abordagens metodoldgicas emergem dessas pesquisas. Para respondé-la, realizou-se
uma revisdo bibliografica qualitativa, exploratéria, com corpus composto por livros, teses e artigos
selecionados no Google Académico, SciELO e BDTD. Foram abordados os conceitos de teoria e
método, as principais abordagens metodoldgicas, quantitativa, qualitativa, participativa e colaborativa,
0 papel dos sujeitos escolares na produgdo do conhecimento e a necessaria articulagao entre
referencial tedrico e os procedimentos investigativos. Por fim, discutem-se os desafios e as
perspectivas para a area, reafirmando a escola como espacgo legitimo de produgéo de saberes e a
pesquisa como ponte entre a universidade e o cotidiano escolar. Conclui-se que a articulagao dialética
entre teoria e método e a valorizagdo dos sujeitos escolares sao condi¢des indispensaveis para uma
pesquisa rigorosa e socialmente relevante, embora persista o desafio de construir pontes sélidas entre
academia e educacéao basica.

PALAVRAS-CHAVE: ensino de geografia; teoria; método; pesquisa educacional; conhecimento
escolar.

ABSTRACT: Research in the field of Geography Education is situated at the interface between
geographical science and education. In this sense, this work aims to discuss the theoretical and
methodological foundations that guide investigations in this area, highlighting the specificity of the
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dialogue between geographical categories and educational theories. The central problem is to identify
which methodological approaches emerge from these studies. To answer this, a qualitative, exploratory
literature review was conducted, with a corpus composed of books, theses, and articles selected from
Google Scholar, SciELO, and BDTD. The concepts of theory and method, the main methodological
approaches (quantitative, qualitative, participatory, and collaborative), the role of school subjects in the
production of knowledge, and the necessary articulation between theoretical frameworks and
investigative procedures were addressed. Finally, the challenges and perspectives for the area are
discussed, reaffirming the school as a legitimate space for the production of knowledge and research
as a bridge between the university and the daily life of the school. It is concluded that the dialectical
articulation between theory and method and the valuing of school subjects are indispensable conditions
for rigorous and socially relevant research, although the challenge of building solid bridges between
academia and basic education persists.

KEYWORDS: gography teaching; theory; method; educational research; school knowledge.

RESUMEN: La investigacion en el campo de la didactica de la geografia se sitia en la interseccion
entre la ciencia geografica y la educacién. En este sentido, este trabajo pretende analizar los
fundamentos tedricos y metodolégicos que guian las investigaciones en esta area, destacando la
especificidad del didlogo entre las categorias geograficas y las teorias educativas. El problema central
reside en identificar los enfoques metodolégicos que surgen de estos estudios. Para ello, se realizé una
revision bibliografica cualitativa y exploratoria, con un corpus compuesto por libros, tesis y articulos
seleccionados de Google Scholar, SciELO y BDTD. Se abordaron los conceptos de teoria y método,
los principales enfoques metodologicos (cuantitativo, cualitativo, participativo y colaborativo), el papel
de las asignaturas escolares en la producciéon de conocimiento y la necesaria articulacion entre los
marcos tedricos y los procedimientos de investigacion. Finalmente, se discuten los retos y las
perspectivas del area, reafirmando la escuela como un espacio legitimo para la producciéon de
conocimiento y la investigacion como puente entre la universidad y la vida cotidiana de la escuela. Se
concluye que la articulacion dialéctica entre teoria y método, asi como la valoracién de las asighaturas
escolares, son condiciones indispensables para una investigacion rigurosa y socialmente relevante, si

bien persiste el reto de construir puentes solidos entre el mundo académico y la educacion basica.

PALABRAS-CLAVE: ensefianza de la geografia; teoria; método; investigacion educativa;
conocimiento escolar.

INTRODUGAO

As pesquisas sobre a Geografia escolar ganharam consisténcia a partir da criagao das
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ministério da Educagéo e Cultura para os cursos de
licenciatura em 2002 (Brasil, 2002a). Com a publicacdo da Resolugdo CNE/CP 2, de 19 de
fevereiro de 2002, instituiu-se uma nova carga horaria para os cursos de licenciatura de
graduacgéo plena, destinados a formagao de professores da Educagao Basica em nivel
superior no Brasil (Brasil, 2002b). Essas diretrizes fundamentam-se pelo Parecer CNE/CP
9/2001, segundo o qual as licenciaturas deveriam ganhar terminalidade e integralidade propria
em relagdo ao bacharelado (Brasil, 2001). Esse fato possibilitou avancgos significativos,
criando tempos e espagos na universidade a partir da contratagdo de profissionais

especialistas na area do ensino e da pratica pedagdgica.
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Na primeira década do século XXI, percebe-se a expansao dos programas de poés-
graduacao em Educacao e Geografia e o fortalecimento das linhas de pesquisa dedicadas ao
ensino. Atualmente, reconhece-se que a pesquisa em Ensino de Geografia possui
especificidades préprias que a distinguem tanto da pesquisa geografica “pura” quanto da
pesquisa educacional genérica. Trata-se de um campo de confluéncia, situado na interface
entre a ciéncia geografica e a educagao, que demanda do pesquisador um olhar atento as
contribuigdes de ambos os universos epistemoldgicos. Nesse contexto, a reflexdo sobre teoria
e método assume centralidade, pois é a partir dela que se torna possivel produzir
conhecimento rigoroso e relevante sobre processos tdo complexos como a mediagao didatica,
a formacgdo de conceitos geograficos e as praticas docentes. Além disso, os estagios e
programas como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e a
Residéncia Pedagdgica estreitaram as relagdes com a escola basica, garantindo importantes
reflexdes a partir da interlocucéo entre Geografia académica e escolar (Brasil, 2022, 2024).

Isto posto, o presente trabalho tem origem nos debates do grupo de pesquisa do qual
os autores fazem parte: GEPEFORTE (Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas
Educacionais, Formagao de Professores e Tecnologias Digitais na Educagao) e tem como
objetivo apresentar argumentos para aprofundar o debate acerca dos fundamentos teérico-
metodolégicos que orientam as investigagdes na area de Ensino de Geografia, destacando a
especificidade do dialogo entre categorias geograficas e teorias educacionais.

Além da introducdo, o texto estd organizado em trés partes. Inicialmente, sdo
apresentados os procedimentos metodolégicos, os fundamentos conceituais e as
especificidades do campo da pesquisa em Ensino de Geografia. Em seguida sao analisadas
as abordagens metodoldgicas nas pesquisas em Ensino de Geografia. Por fim, discutem-se

0s sujeitos, o conhecimento escolar e a articulagcéo entre teoria e pratica.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa, com finalidade
exploratéria, voltada a compreensdo dos fundamentos tedrico-metodoldgicos e das
abordagens de pesquisa no campo do Ensino de Geografia. Quanto aos procedimentos
técnicos, trata-se de uma pesquisa bibliografica, desenvolvida a partir de levantamento e
analise de livros, teses, dissertagbes e artigos cientificos publicados nas areas do Ensino de
Geografia e da Educacao. As buscas foram realizadas em bases de dados especializadas,
incluindo Google Académico, SciELO (Scientific Electronic Library Online) e a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD), utilizando descritores como “teoria e

método no ensino de Geografia”, “abordagens metodoldgicas pesquisa ensino de Geografia”,

“pesquisa qualitativa ensino de Geografia” e “metodologia do ensino de Geografia”.
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O corpus analitico foi composto por producdes de autores referenciais nos campos da
metodologia da pesquisa educacional (Minayo et al., Ghedin e Franco, Gil, Prodanov e
Freitas), da epistemologia e didatica da Geografia (Amorim Filho, Cavalcanti, Callai, Straforini,
Paganelli, Moura e Alves) e da pesquisa qualitativa em educacgéo (Bogdan e Biklen, André,
Pimenta, Tardif, Névoa e Ferraco).

A analise do material seguiu uma abordagem tematico-interpretativa, buscando
identificar, sistematizar e discutir as concepcdes de teoria e método, as principais abordagens
metodoldgicas empregadas nas pesquisas da area e os desafios na articulagdo entre

producao académica e pratica docente na Educacéo Basica.
FUNDAMENTOS CONCEITUAIS: TEORIA, METODO E ESPECIFICIDADE DO CAMPO

Para compreender a pesquisa em Ensino de Geografia, € necessario, inicialmente,
demarcar os conceitos de teoria e método. Entende-se por teoria o conjunto sistematizado de
conceitos, principios e proposicdes que orientam a leitura da realidade, fornecendo o
referencial interpretativo da pesquisa. Como argumentam Minayo et al. (2001), a teoria ndo é
um fim em si mesma, mas uma lente que permite ao pesquisador recortar o real, formular
perguntas significativas e construir interpretagbes fundamentadas. Ainda, conforme Neitzel
(2025, p. 85), é por meio da teoria que os pesquisadores “[...] orientam, compreendem,
organizam e sistematizam toda a pesquisa”.

E importante destacar aqui que quando falamos em teoria, estamos nos referindo ao que
se produz no mundo académico e é reconhecido nesse espaco. E isso que nos da condi¢des
de elaborar categorias, discutir conceitos e construir argumentagdes que irdo dar sustentagao
ao saber que esta sendo produzido. De acordo com Moura e Alves (2010), no caso da
Geografia Escolar, analisar as formulagdes tedricas sobre o ensino desta disciplina € uma
questao fundamental para compreender sua situacdo em sala de aula, bem como discutir uma
pratica de ensino baseada num processo de ensino e aprendizagem que possa levar em
consideragao o educando como agente social, sujeito desse processo. Para Paganelli (2006,
p. 150):

A analise das correntes da Ciéncia, dos conceitos e categorias, permite aos
licenciandos definir melhor os objetivos da Geografia como disciplina escolar,
realizar a passagem dos conteldos da ciéncia a disciplina escolar, ou seja,
situar o papel da Geografia nos curriculos da escola basica tendo claro o
papel educativo da Geografia na escola e na sociedade.

Ja o método refere-se ao caminho sistematico adotado para investigar o objeto,
compreendendo as estratégias e procedimentos que articulam a teoria com os dados
empiricos. Ghedin e Franco (2011) alertam que método ndo se confunde com técnicas,
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embora as incorpore: enquanto as técnicas sao instrumentos operacionais, o método ¢ a
estratégia global que da coeréncia a pesquisa. Ainda, conforme Prodanov e Freitas (2013, p.
26) método é “[...] o modo de pensamento. E a forma de abordagem em nivel de abstracédo
dos fenémenos. E o conjunto de processos ou operagdes mentais empregados na pesquisa’.

De acordo com Gil (2007), é possivel classificar o método em dois grupos. O primeiro é
0 que vai proporcionar a base légica da pesquisa, com o desenvolvimento de elevado grau de
abstracdo e possibilitar explicacdes e generalizagdes. Como exemplo cita-se os métodos:
dedutivo, indutivo, dialético, fenomenoldgico e hipotético-dedutivo. O segundo grupo é dos
meios e técnicas de investigagédo, também conhecido como método de procedimentos, os
quais “[...] visam fornecer a orientagdo necessaria a realizacdo da pesquisa social, [...]
processamento e validagdo dos dados pertinentes a problematica” (Gil, 2007, p. 33). Para
elucidar, cita-se os métodos: experimental, clinico, monografico, comparativo etc. Dessa
forma, €& importante ndo ficarmos confinados aos limites que determinadas alternativas
metodoldgicas nos impdem e, no caso das pesquisas em educagdo, valorizar os sujeitos do
cotidiano escolar ndo apenas como objetos de estudo, mas como protagonistas e autores de
nossas pesquisas. Isso demanda do/a pesquisador/a deixar a visao “objeto-sujeito” para
“sujeito-sujeito”.

A relacéo entre teoria e método € dialética e indissociavel. Nao ha método sem teoria
que o fundamente, assim como nao ha teoria que se realize plenamente sem um método que
a operacionalize. Para Paulo Freire (1996), ambas s&o indicotomizaveis. A reflexao sobre a
pratica ressalta a teoria, sem a qual a agao (ou a pratica) nao é verdadeira. A pratica, por sua
vez, ganha uma nova significacdo ao ser iluminada por uma teoria. De acordo com Amorim
Filho (2000, p. 77), “[...] poucos gedgrafos ao longo da histdria sentiram necessidade de refletir
sobre as bases da geografia. A maioria nem se dava conta de que uma suposta epistemologia
implicita fundamentava a sua pratica”. Entende-se que a pratica se encontra fundamentada
pela epistemologia, pois é por meio dela que se estabelecem os critérios de validacado do
conhecimento e a forma como interpretamos a realidade. Assim, o reconhecimento do objeto
de estudo da Geografia é o primeiro passo para uma reflexao tedrica consistente sobre os
fundamentos e métodos dessa ciéncia. Ao delimitar seu campo de analise, o espago
geografico e suas dindmicas, torna-se possivel compreender as relagdes entre sociedade e
natureza, orientando tanto a produg¢ao do conhecimento quanto a aplicagao pratica no mundo
contemporaneo

No campo do Ensino de Geografia, essa articulagdo ganha contornos especificos, dada
a necessidade de dialogar simultaneamente com as categorias geograficas e com as teorias
educacionais. Conforme Amorim Filho (2000), a pesquisa sobre o ensino ndo se confunde
com a pesquisa geografica Stricto sensu, pois seu principal I6cus de investigagéo € a escola,

sobretudo a sala de aula, e seu foco recai sobre os processos de mediagcido didatica, a
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formacgéao de conceitos geograficos, as praticas docentes e as aprendizagens dos estudantes.
Trata-se, portanto, de um campo de confluéncia que demanda do pesquisador um olhar atento
as contribuicdes de ambos os universos epistemolégicos. No que se refere ao papel da teoria,
esta cumpre fungdes essenciais que se articulam entre si. Em primeiro lugar, orienta a
formulacdo do problema e das perguntas de pesquisa, pois é a partir de um determinado
quadro tedrico que o pesquisador define o que é relevante investigar. Um pesquisador que
adota a perspectiva da Geografia Humanista, por exemplo, tendera a formular perguntas
centradas nas vivéncias e nos significados atribuidos pelos sujeitos ao espago, enquanto um
pesquisador orientado pela Geografia Critica estara mais atento as relagbes de poder e as
desigualdades socioespaciais que atravessam o cotidiano escolar.

Além disso, a teoria fornece as categorias analiticas que estruturam a interpretacao do
espaco. Categorias como lugar, paisagem, territério e regido nao sdo meros conceitos a
serem ensinados, mas ferramentas tedricas que permitem ao pesquisador analisar a
complexidade dos processos educativos. Investigar a percepgdo ambiental dos estudantes
tendo o “lugar” como categoria estruturante, por exemplo, significa analisar como eles
constroem sua identidade e seus vinculos afetivos com o espaco vivido. A teoria também
insere a pesquisa no debate académico mais amplo e garante consisténcia e profundidade a
analise, evitando interpretagdes superficiais. Nesse sentido, autores como Cavalcanti (2024)
e Callai (2025) tém destacado a importancia de mobilizar categorias geograficas para
compreender 0s processos de ensino e aprendizagem, propondo que a pesquisa em Ensino
de Geografia deve estar atenta a “geograficidade” dos fenébmenos educativos e a forma como
0s sujeitos escolares (re)produzem e (res)significam o espago em seu cotidiano.

Para Cavalcanti (1996), trabalhar esses fenbmenos como conteldo geografico é
compreendé-los a partir do lugar do sujeito, de sua realidade, o que permitiria maior
identificagdo dos alunos com os conteudos. O lugar deve ser referéncia constante, levando
ao didlogo com os temas, mediando a interlocucdo e a problematizagdo necessaria a
colocagao do aluno como sujeito do processo. Ao estudar o lugar, pode-se atribuir maior
sentido ao que é estudado, permitindo que se fagam relagées entre a realidade e os conteudos
escolares.

Desse modo, conforme pontuam Moura e Alves (2002), espera-se que o professor de
Geografia compreenda pressupostos tedrico-metodoldgicos que orientam essa ciéncia e,

assim, norteiam sua aplicacdo como disciplina escolar.

E fundamental esse dominio tedrico para que o professor possa ter
autonomia no saber fazer Geografia, seja numa “pratica formal”’, em sala de
aula [...] e partir dai, selecionar seus objetivos, conteudos, metodologias, com
uma perspectiva politica, dando sentido ao ensino dessa disciplina. O
educador precisa ter claro o que seja o objeto da Geografia para entender o
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que seja a disciplina e, a partir dai, saber fazer a correta transmutagao para
0 saber a ser ensinado, tornando-o acessivel para a construgdo de conceitos
e de conhecimentos que levem em conta a experiéncia cotidiana do
educando (Moura; Alves, 2002, p. 317).

Tal afirmacao dos autores elucida a necessidade de os profissionais que trabalham a
Geografia na escola conhecerem profundamente a ciéncia geografica e também o Ensino de
Geografia, pois s6 assim dar&o conta de realizar o que chamamos de mediagéo didatica. Em
suma, nas pesquisas na area de Ensino de Geografia, um referencial tedrico adequado revela-
se indispensavel para a formulagao de hipoéteses plausiveis e para a interpretacdo dos dados
levantados em campo. Por sua vez, o rigor metodolégico fornece ao pesquisador o percurso
necessario para a validacao ou refutacéo de suas hipéteses de investigacao.

A aquisicdo de conceitos conduz a capacidade de abstracdo e de generalizagéo.
Conforme Couto (2006, p. 93), “[...] generalizar é transferir e descontextualizar, utilizar o
conceito em outras circunstancias, em outras situacdes, em outros desafios”. Essa
capacidade sera maior se os graduandos conseguirem enxergar o todo presente nas partes.
De acordo com Santos (2007, p. 27), “[...] ha a necessidade de se considerar o conhecimento
como partes que sao articuladas em totalidades mais amplas [...]. O tipo de epistemologia

reducionista do ocidente cria monoculturas do saber”. Nas palavras de Hissa (2002, p.19),

[...] divide-se algo em partes para que, o seu todo, de que se tem ciéncia,
possa ser melhor avaliado. Ou, ainda, delimita-se o todo, para que cada uma
de suas partes — interpretadas como construidas por elementos e fenbmenos
semelhantes — sejam reconhecidas em sua especificidade dentro da
totalidade.

Desse modo, tendo em vista os fundamentos conceituais aqui apresentados,
especialmente a relacdo dialética entre teoria e método, bem como a especificidade do campo
do Ensino de Geografa, que fornecem as lentes interpretativas e os caminhos sistematicos
para a investigacdo, passaremos, no proximo topico, a anadlise das diferentes abordagens
metodoldgicas que operacionalizam tais pressupostos. Se a teoria orienta 0 que perguntar e
0 método delineia como percorrer o caminho, as abordagens aqui apresentadas traduzem
essas escolhas em praticas investigativas concretas, adequadas a complexidade do cotidiano

escolar.
ABORDAGENS METODOLOGICAS NAS PESQUISAS EM ENSINO DE GEOGRAFIA
A pesquisa em Ensino de Geografia comporta diferentes abordagens metodoldgicas,

cada qual com potencialidades e limites. A escolha do método deve estar alinhada ao objeto

de estudo, as perguntas de pesquisa e aos pressupostos teéricos adotados, ndo havendo um
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método “correto” em si, mas métodos mais ou menos adequados a cada contexto
investigativo.

As abordagens quantitativas s&o particularmente Uteis para mapear fenbmenos em
larga escala, identificar tendéncias e estabelecer correlagbes entre variaveis. Podem ser
empregadas para investigar, por exemplo, o desempenho de estudantes em avaliagbes
padronizadas de Geografia, a distribuicdo de determinadas praticas docentes em diferentes
contextos escolares ou as percepgdes de professores e alunos sobre aspectos do ensino. As
técnicas mais comuns incluem questionarios fechados, testes padronizados e analises
estatisticas, sendo fundamental o cuidado na construcao dos instrumentos e na interpretacao
dos dados para evitar generalizacbes apressadas.

As abordagens qualitativas, por sua vez, predominam no campo educacional por
permitirem a compreensao aprofundada dos processos, significados e interacbes que
constituem a realidade escolar. Como argumentam Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa
qualitativa busca compreender os fenémenos a partir da perspectiva dos sujeitos,
considerando seus contextos e interpretacdées. No Ensino de Geografia, tais abordagens sao
especialmente adequadas para investigar concepcgdes de professores e alunos sobre espaco
€ paisagem, praticas docentes, processos de construgcao de conceitos geograficos e relagbes
entre curriculo prescrito e curriculo real. As técnicas procedimentais mais empregadas
incluem observacdo participante, entrevistas semiestruturadas, grupos focais, analise
documental e estudos de caso (Marafon et al., 2013).

Ja a etnografia se destaca como um método de pesquisa qualitativa que visa
compreender o cotidiano das diferentes instituicbes escolares enquanto possibilidades de
vivéncias unicas e impregnadas de sentido. Tal abordagem torna possivel analisar a escola
em sua totalidade, evidenciando a influéncia da realidade social sobre essa instituicdo, bem
como sobre seus agentes (André, 2000; Ghedin; Franco, 2011). Esse procedimento permite
captar os resultados obtidos nas pesquisas em Ensino de Geografia que ndo podem ser
baseados em graficos ou quantificagbes, sob o risco de perder-se a riqueza de subjetividades,

experiéncias e saberes presentes nas trajetorias de alunos e professores:

A etnografia escolar € uma metodologia de observacdo que centra o seu
estudo a partir das a¢des, do cotidiano e da cultura dos sujeitos pesquisados,
fazendo as devidas interacbes entre estes. Além disso, considera o proprio
pesquisador como um fator indissociavel, na medida em que o mesmo deve
estar inserido na sua investigagdo. Cada um dos sujeitos carrega um conjunto
de experiéncias sociais vivenciadas em diferentes espacos. Logo, para
compreendé-los precisa-se considerar os conjuntos de crengas, valores,
visdo de mundo e etc. que acabam por elaborar uma cultura prépria pelo qual
sentem e atribuem sentido e significado ao mundo, a realidade onde se
inserem (Ferreira, 2019, p. 127).
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Dessa forma, as abordagens participativas e colaborativas ganham crescente espaco
na pesquisa educacional, na medida em que valorizam os sujeitos da pesquisa como
coprodutores de conhecimento. Nessa perspectiva, professores e alunos ndo sao meros
objetos de estudo, mas protagonistas que participam ativamente de todas as etapas da
investigagdo. Como defende Ferrago (2007), as narrativas e saberes dos sujeitos escolares
precisam ser considerados ndo como ilustragdes dos discursos académicos, mas como
elementos tao legitimos quanto as teorias consagradas.

Além disso, as pesquisas (auto)biograficas e narrativas também tém se destacado
nesse contexto, por permitirem que os docentes reflitam sobre suas trajetorias e praticas,
contribuindo para a formacado e a transformacao da identidade profissional. Por fim, os
métodos mistos, que combinam técnicas quantitativas e qualitativas, podem enriquecer a
analise ao triangular dados de diferentes naturezas, proporcionando uma compreensao mais

abrangente dos fenémenos investigados.

SUJEITOS, CONHECIMENTO ESCOLAR E ARTICULAGAO TEORIA E PRATICA

Um principio ético e epistemolégico central na pesquisa em Ensino de Geografia é a
valorizagao dos sujeitos do cotidiano escolar. Como adverte Straforini (2018), os professores
operam em suas aulas com multiplos conhecimentos — pedagdgico, institucional, da
experiéncia e do contexto socioespacial da escola e dos alunos — que ressignificam o saber
académico-cientifico em um tipo especifico: o conhecimento escolar. Esta ndo é uma versao
simplificada ou distorcida do conhecimento académico, mas uma produgéo original que
articula saberes de diferentes origens em fungdo das demandas e possibilidades do contexto
educativo. Ignorar esses saberes seria reproduzir uma visao hierarquizada que desqualifica a
escola como espaco produtor de conhecimento, reduzindo-a a mera reprodutora de conceitos
elaborados alhures.

Para Sousa e Sacramento (2025), ao discutir questdes relacionadas ao Ensino de
Geografia na educacao basica, o primeiro passo € pensar sobre como se da a producao da
aula, um dos elementos que possibilitam a constru¢do do conhecimento. Além disso, é
importante refletir sobre o papel dos professores, uma vez que eles exercem funcgao
fundamental nesse processo, na medida em que atuam como mediadores na constru¢ao do
conhecimento nas atividades de aula. Dessa forma, pode-se afirmar que a aula constitui o
momento fundamental do ato de ensinar, visto que é nela que os professores organizam a
interagéo entre o aluno e o conhecimento, articulando saberes especificos e pedagdgicos
como estratégia para promover a consciéncia acerca do seu proprio trabalho. Portanto,
conclui-se que os professores e professoras ndo sdo meros aplicadores de curriculos nem

reprodutores de conhecimentos produzidos na universidade.
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Os professores e professoras também produzem saberes, que ndo se encontram
necessariamente sistematizados em teorias, mas sao construidos em sua experiéncia em sala
de aula e mobilizados tendo em vista as tarefas ligadas ao ensino e ao universo do trabalho
docente (Tardif, 2014). Nesse sentido, concordamos com Noévoa (2023, p. 59), quando
escreve: “[...] o conhecimento profissional docente é base para o trabalho dos professores”.
Portanto, a construcao da identidade docente é permeada pela vida cotidiana na escola, onde
serdo demandados os saberes construidos com a sua ciéncia de formagao e também na sala
de aula.

A pesquisa em Ensino de Geografia tem, assim, uma dupla responsabilidade: produzir
conhecimento rigoroso sobre os processos educativos e, simultaneamente, contribuir para a
valorizagao e o fortalecimento dos saberes que emergem da pratica docente. Conforme
Ladeira (2024), as pesquisas realizadas com professores nao se resumem a coleta de dados
para analise posterior; espera-se que os educadores, a partir de sua participacdo, possam
refletir sobre suas praticas e ampliar sua consciéncia acerca da realidade escolar. De acordo
com Pimenta (1997), as transformagdes docentes se efetivam a medida que o professor
desenvolve conhecimentos tedricos e criticos sobre sua propria atuagcéo, ndo se tratando de

opor teoria e pratica, mas de articula-las dialeticamente:

As transformagobes das praticas docentes s6 se efetivam na medida em que
o professor amplia sua consciéncia sobre a propria pratica. O alargamento da
consciéncia, por sua vez, se da pela reflexdo que o professor realiza na agao.
Em suas atividades cotidianas, o professor toma decisdes diante de situagdes
concretas com as quais se depara. [Assim] constréi saberes na agao. Mas
sua reflexdo na agao precisa ultrapassar a situagao imediata. Para isso &
necessario mobilizar a reflexdo sobre a reflexdo na agdo (Pimenta, 1997, p.
23).

A articulagéo entre teoria e método pode ser ilustrada por algumas possibilidades
investigativas. Uma pesquisa sobre o raciocinio geografico de alunos do ensino fundamental,
por exemplo, pode adotar a teoria histérico-cultural de Vygotsky (1998) como referencial e
utilizar entrevistas ou anadlises de produgdes cartograficas para compreender como o0s
conceitos espaciais sdo construidos pelos estudantes. Ja um estudo sobre a utilizacdo de
livros didaticos de Geografia pode combinar andlise documental com entrevistas com
professores, tendo como referencial a analise de discurso ou a teoria critica do curriculo. Outra
possibilidade € uma investigagao sobre a formagéo continuada de professores, que pode
adotar a pesquisa colaborativa como abordagem, na qual pesquisador e docentes planejam
e avaliam conjuntamente ag¢des formativas. Esses exemplos demonstram que o método &,
antes de tudo, um exercicio de operacionalizagdo das categorias tedricas, articulando

conceitos e dados empiricos de forma coerente e rigorosa.
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Por outro lado, Menezes (2015) ressalta que a (complexa) relagdo entre a Geografia
académica e a escolar ndo € marcada somente por encontros, mas também desencontros.
Em diversos momentos, é possivel que a realidade do Ensino de Geografia seja explicada em
funcdo da assimetria, do descompasso e do distanciamento entre essas duas vertentes.

Nesse sentido, Silva, Tieppo e Sousa (2023, p. 132) propdem os seguintes questionamentos:

Até que ponto o avancgo cientifico da Geografia Universitaria influenciou a
Geografia Escolar? Até onde elas, a Geografia Universitaria e Escolar,
convergem ou divergem, se alimentam e/ou se retroalimentam? A Geografia
Universitaria e a Geografia Escolar estdo atentas ao contexto atual do espago
geografico, bem como os sujeitos que produzem e reproduzem a suas
condigcdes de existéncia nele e a partir dele? A ciéncia geografica esta
possibilitando uma mediagdo didatica de conhecimentos conceituais em
conteudo escolar?

Zanatta (2011), a partir de procedimento de revisdo bibliografica, identificou um
distanciamento das praticas pedagdgicas presentes na Geografia Escolar em relacéo a
producao académica sobre o ensino dessa disciplina. A autora reconhece que a investigagao
de bases tedricas para o Ensino de Geografia tem como objetivo influenciar a pratica docente
e, assim, alcancar certos resultados de aprendizagem dos alunos. No entanto, apesar de
alguns professores produzirem uma Geografia renovada e diferenciada da tradicional, “[...]
uma versao empobrecida da Geografia permanece enraizada na pratica de um significativo
numero de professores” (Zanatta, 2011, p. 302).

Por sua vez, Souza (2023) observa que o aumento do numero de teses e dissertagdes
que compreendem a questdo racial, de género e as sexualidades como importantes
elementos para o Ensino de Geografia e para a formagao inicial de docentes desta disciplina
nao surtiu o mesmo efeito nas praticas pedagoégicas na Educagao Basica. Isso significa que
a chamada diversidade ou a diferenca étnico-racial € uma questao ainda pouco discutida ou
apresentada junto aos conteudos disciplinares em sala de aula. Para a autora, essa auséncia
dos temas ligados as diferencas exemplifica 0 pouco contato que ha entre a pesquisa em
Ensino de Geografia e o trabalho dos professores e professoras na Educagéao Basica. Soma-
se a esse quadro a atuagdo de grupos ultraconservadores que tém dificultado a
implementagao de uma educagao antirracista, preocupada com a equidade de género e com
0 debate sobre sexualidade em sala de aula, sob a alegacao de que tais tematicas
constituiriam “doutrinamento” ou subversao (Macedo; Barbosa, 2019).

Ja estudos como os de Pereira (2017) e Pereira e Gengnagel (2022) constataram que
as discussdes, questionamentos e propostas académicas sobre o uso pedagdgico das
Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacao (TDIC) para além de visdes instrumentais
surtiram efeitos modestos nas praticas dos professores de Geografia dos ensinos fundamental

e médio. De maneira geral, a presenga das TDIC em sala de aula esta relacionada a mera
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“troca de suportes”, isto é, substitui-se o quadro de giz por um similar mais moderno, como a
lousa digital e o projetor, porém os procedimentos didaticos continuam sendo os mesmos
desenvolvidos nas “aulas analogicas”.

Com esses exemplos observa-se que temos um longo caminho a ser trilhado, no que
se refere a procedimentos didaticos metodoldgicos para que as pesquisas e inovagdes da
ciéncia geografica possam chegar até a sala de aula da Educacéo Basica. Entende-se que
isso vai além da vontade dos professores e das professoras, que muitas vezes realizam suas
pesquisas no strictu sensu concomitante as atividades na escola, com pouco tempo para
reflexdo, mas muita vontade de mudanca. Tal realidade também se relaciona ao tempo
dispensado para a burocracia que virou o trabalho docente nas escolas, além da falta de
investimentos e/ou precarios investimentos em recursos tecnolégicos disponiveis para se
trabalhar em aula.

Para sistematizar as diferentes possibilidades investigativas apresentadas ao longo
deste artigo, bem como evidenciar suas especificidades no ambito do Ensino de Geografia,
foi organizado o quadro-sintese (quadro 1), que sintetiza as abordagens metodoldgicas
discutidas na literatura da area. A sistematizagdo considera, para cada abordagem, sua
finalidade, as técnicas usualmente empregadas, suas potencialidades e limites, além de
exemplos concretos de aplicagdo em pesquisas sobre o0 ensino da Geografia escolar.

Observa-se na sistematizagdo que ndo ha uma abordagem metodoldgica
intrinsecamente superior as demais, mas sim diferentes percursos investigativos que se
adequam aos objetivos, as perguntas de pesquisa e aos pressupostos tedricos assumidos por
cada estudo. A escolha consciente e fundamentada do método, aliada a valorizagado dos
sujeitos escolares e ao compromisso ético com a transformacdo da realidade educativa,
constitui o eixo que orienta pesquisas rigorosas e socialmente relevantes no campo do Ensino

de Geografia.
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Quadro 1 — Abordagens metodoldgicas nas pesquisas e Ensino de Geografia

Exemplos de aplicagao

correlagoes entre
variaveis

estatisticas

amplos

generalizagoes
apressadas

Abordagem Finalidade Técnicas usuais Potencialidades Limites no Ensino de
Geografia
Investigar o
Mapear fenbmenos Permite generalizagoes todereduzlra (ejzts;dmaﬁ?en:grge
em larga escala, Questionarios A tratamgnto de grgndes complexidade dos avaliagoes
Qe | s | e | YOUmes oot | (90002 | ptanizade
P ' para diagnosticos ! Geografia;

correlacionar praticas
docentes com
contextos escolares

Qualitativa

Compreender em
profundidade
processos,
significados e
interagoes que
constituem a
realidade escolar

Observagao
participante,
entrevistas
semiestruturadas,
grupos focais, anélise
documental, estudos
de caso

Capta perspectivas dos
sujeitos; adequada para
investigar concepgoes,
praticas e processos de
construcgao de conceitos

Dificuldade de
generalizagao;
maior subjetividade
na interpretagao;
demanda mais
tempo de campo

Investigar concepgoes
de professores e
alunos sobre espago e
paisagem; analisar
praticas docentes e
relagoes entre
curriculo prescrito e
real

Etnografica

Compreender o
cotidiano escolar em
sua totalidade,
considerando agoes,
cultura e interagoes
dos sujeitos

Observagao
prolongada, diério de
campo, entrevistas em
profundidade, analise
da cultura escolar

Capta a riqueza de
subjetividades e saberes
presentes nas
trajetorias de alunos e
professores; considera o
pesquisador como parte
da investigacao

Exige longo tempo
de imersao em
campo; dificuldade
de sistematizacgao e
comparagao

Analisar a influéncia
da realidade social
sobre a instituicao
escolar e seus
agentes; compreender
como se constroem
identidades e vinculos
com o espago vivido

Valorizar os sujeitos

Pesquisa-acao, oficinas

Reconhece professores

Maior complexidade

Investigar formagao
continuada de

da pesquisa como formativas e alunos como na relagao professores de
Participativa e coprodutores de lane'amer'\to SohiiHD protagonistas; contribui | pesquisador-sujeito; | Geografia com
Colaborativa conhecimento, gevolttivas ) * | para transformacao da dificuldades de planejamento conjunto
superando a visao : pratica e formacao negociagao e de agoes formativas
SR i qualificadas :
objeto-sujeito docente consenso entre pesquisador e
docentes
Permitir que docentes
reflitam sobre suas Valoriza saberes da Risco de Investigar a
trajetorias e praticas, Histérias de vida, R P saudosismo ou construcao da
(Auto)biografica | contribuindo para a memorias, narrativas refFl)exéo sof)re a propria idealizagao; identidade do
e Narrativa formacao e escritas ou orais, pratica e a construcao necessidade de professor de Geografia
transformagao da autobiografias da identidade docente rigor na analise ao longo de sua
identidade interpretativa trajetdria profissional
profissional
Analisar o raciocinio
: 5o eogréfico de alunos
Triangular dados de Combinacao de ; - 9 :
diferentes naturezas técnicas quantitativas " T Exggg domln!o de 5 comblqando 1e5les
inad Enriquece a andlise; multiplos métodos; | padronizados
: para uma (questionarios) e &8 TS g : i
Mista = s . compensa limitagoes de | maior complexidade | (quantitativo) com
Solmpreensao.mals dugitativas cada abordagem isolada | na integragao dos entrevistas e analise
abr?ngente dos (emrevtst?s, dados de producdes
fenomenos observagao)

cartogréficas
(qualitativo)

Fonte: Elaborado pelos autores com base na literatura discutida.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa em Ensino de Geografia enfrenta atualmente diversos desafios que
constituem horizontes para seu desenvolvimento futuro. Um primeiro desafio diz respeito ao
fortalecimento de abordagens que valorizem os sujeitos escolares como protagonistas,
superando modelos que os tratam como meros informantes e reconhecendo-os como

coprodutores de conhecimento. As pesquisas colaborativas, as pesquisas com o cotidiano e

as abordagens (auto)biograficas apontam caminhos promissores nessa direcao.

Ha também o desafio de captar a complexidade e a dinamicidade da vida escolar. A

etnografia em educagéo, as pesquisas narrativas, as analises de redes e as abordagens
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cartograficas oferecem possibilidades auspiciosas para investigar processos, relagbes e
significados sem reduzi-los a categorias pré-definidas. Outro aspecto fundamental é o
compromisso ético com a transformacao da realidade, pois a pesquisa ndo pode se contentar
em descrever ou interpretar os fenbmenos; precisa também contribuir para a melhoria da
educagao basica e para a valorizacéo do trabalho docente, o que implica pensar a pesquisa
como intervengdo, como dispositivo formativo e como pratica social comprometida.

Por fim, destaca-se o desafio da construcédo de pontes mais sdlidas entre universidade
e escola. Ainda persiste uma distancia significativa entre a produgédo académica e o cotidiano
escolar, que precisa ser superada por meio de parcerias efetivas, devolutivas qualificadas e
dialogos permanentes. Como procuramos demonstrar neste trabalho, ndo ha pesquisa de
qualidade sem teoria que a fundamente e método que a operacionalize, mas também nao ha
pesquisa relevante sem sensibilidade para a complexidade do real e para a voz dos sujeitos
que habitam o cotidiano escolar. Teoria, método e ética caminham juntos na construgao de
um conhecimento comprometido com a compreensdo e a transformacgao da realidade
educativa. Ao reconhecer a escola como espaco legitimo de produgdo de saberes e ao
articular rigor teérico com sensibilidade metodolégica, a pesquisa em Ensino de Geografia
cumpre seu papel social e académico, construindo elos sélidos entre a universidade e o
cotidiano escolar e contribuindo para a formagao de cidadaos criticos e conscientes de sua

espacialidade.
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