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Inglés como meio de instrucao na pos-graduacao
stricto sensu no Brasil: analise dos documentos de
areas

English as a medium of instruction in Brazilian graduate courses:
an analysis of criteria by disciplines

Inglés como medio de instruccion en programas de posgrado en
Brasil: andlisis de documentos de dreas
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RESUMO: O crescimento do inglés como meio de instrucao como parte de estratégias de
internacionalizagao do ensino superior no Brasil tem sido verificado por meio de levantamentos
recentes (GIMENEZ et al., 2018). Dentre as motivacdes para sua adocao nos programas de pds-
graduacao (PPGs), verifica-se o papel dos parametros de qualidade estabelecidos pelo sistema
de avaliacao da CAPES. Neste estudo, foi realizada analise de contelido dos documentos de areas
do conhecimento no quesito “Perspectivas do processo de internacionalizagao dos PPGs"”. Os
resultados indicaram variados graus de explicitude do quesito “aulas em inglés” nas diferentes
areas do conhecimento, com predominancia no Colégio de Ciéncias da Vida (Ciéncias Agrarias,
Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias da Saude). Especula-se que isso se deve ao fato de essas areas
apresentarem maior poder de generalizacdao de resultados de pesquisas e de colaboracao
internacional e nas quais o inglés assume papel de lingua franca da ciéncia com hegemonia sobre
demais linguas estrangeiras.

PALAVRAS-CHAVE: Internacionalizacdo. Pés-graduacao. Inglés como meio de instrucao.
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GIMENEZ, T. N.; OLIVEIRA, H. R.; CARNEIRO, L. A.

ABSTRACT: The growth of English as a means of instruction as part of the internationalization
strategy for higher education in Brazil has been verified through recent surveys (GIMENEZ et al.,
2018). Among the motivations for its adoption in graduate programs (PPGs) there is the role of
quality parameters established by the CAPES evaluation system. In this study, a content analysis
of documents from knowledge areas was carried out in the item “Perspectives of the PPG
internationalization process”. The results indicated varying degrees of explicitness of the item
“English medium classes” in different areas of knowledge, with a predominance in the College of
Life Sciences (Agrarian Sciences, Biological Sciences and Health Sciences). It is speculated that
this is due to the fact that these areas have greater power to generalize research results and
international collaboration and in which English functions as the lingua franca of science with
hegemony over other foreign languages.

KEYWORDS: Internationalization. Graduate programs. English medium instruction.

RESUMEN El crecimiento del inglés como medio de instruccion como parte de la estrategia de
internacionalizacion de la educacidn superior en Brasil se ha verificado a través de encuestas
recientes (GIMENEZ et al., 2018). Entre las motivaciones para su adopcion en los programas de
posgrado (PPG) se encuentra el rol de los parametros de calidad ajustados por el sistema de
evaluacion CAPES. En este estudio, el andlisis de contenido de documentos de areas de
conocimiento se realizd en el item “Perspectivas del proceso de internacionalizacion de PPG”. Los
resultados indicaron diversos grados de explicitacion del item “clases en inglés” en diferentes
areas del conocimiento, con predominio en las Ciencias de la Vida. Se especula que esto se debe
a que estas areas tienen mayor poder para generalizar resultados de investigacion y colaboracién
internacional y en las que el inglés asume el papel de lengua franca de la ciencia con hegemonia
sobre otras lenguas extranjeras.

PALABRAS CLAVE: Internacionalizacion. Posgraduacion. Inglés como medio de instruccion.

Introducao

Em 2018, como parte de um projeto de pesquisa sobre a adogao do inglés como
meio de instrucdo em duas universidades brasileiras?, um dos entrevistados confirma

uma das motivagdes para passar a ofertar aulas nessa lingua na pds-graduagdo:

Entrevistador. Vocé acha que, por exemplo, ofertar disciplinas em inglés
atrairia mais estudantes, é isso? Por que a gente deveria pensar em
ofertar?

Professor. Eu acho que... o que acontece hoje é que ha uma cobranca
pra isso.

Entrevistador. Da CAPES®?

Professor. Da CAPES mesmo. Entdo as pessoas vao tentando se organizar
conforme o que é cobrado.

(Entrevista, Professor de Ciéncias da Saude, junho 2019)

4 Titulo do projeto: Inglés como meio de instrucdo em duas instituicdes publicas de ensino superior sob a perspectiva
de Inglés como Lingua Franca: politica em pratica.

5 A CAPES - Coordenadoria de Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino Superior, 0 MEC — Ministério da Educacgdo, tem
sido um dos principais financiadores da pos-graduacdo no Brasil, por meio de processo de avaliacdo por pares.
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Esta fala atesta o impacto que agéncias externas podem exercer sobre essas
iniciativas. A fala do professor reflete a percepcao de que a “cobranca” de uma das
principais fontes de financiamento da pds-graduacao brasileira exerce pressao sobre a
oferta ou nado de disciplinas na lingua estrangeira em um pais onde a maioria da
populacao fala portugués.

De fato, na Ultima década, o inglés como meio de instrucdo (doravante IMI), tem
sido adotado em ritmo crescente por instituicoes do ensino superior como parte de suas
estratégias de internacionalizacdo em diversas partes do mundo (DEARDEN, 2014; DOIZ;
LASAGABASTER; SIERRA, 2013; MACARO et al., 2018; MURATA, 2018). Esse contexto
de uso da lingua tem sido definido como “[...] 0 uso do inglés para ensino de disciplinas
académicas (cujo foco ndo seja a propria lingua inglesa) em paises ou jurisdicdes onde a
lingua da maioria da populagdo nado é o inglés (DEARDEN, 2014, p. 4).

Em situagdes onde o inglés funciona como uma lingua estrangeira, IMI geralmente
tem sido adotado como forma de atrair estudantes e professores estrangeiros, bem como
ampliar as possibilidades de aprendizagem e pratica de inglés para os alunos (MURATA;
LINO, 2018; BAUMVOL; SARMENTO, 2019a), dentre outras motivacoes.

As universidades brasileiras, acompanhando suas similares internacionais, estao
também comecando a ofertar disciplinas em inglés como parte dos esforcos em
desenvolver o que vem sendo chamado de internacionalizagao “em casa”. Em 2016, um
estudo publicado pelo Conselho Britanico (BRITISH COUNCIL, 2016) identificou 641
dessas disciplinas, principalmente como atividades extracurriculares. A atualizacao desse
estudo para o periodo de 2017-2019 mostra um aumento para uma média de 1011
disciplinas, predominantemente em nivel de pds-graduacao (GIMENEZ et a/., 2018). Esse
rapido crescimento esta acompanhado por varias sessoes de treinamento de professores,
ofertadas em diferentes universidades (MARTINEZ; FERNANDES, 2020; VERDU, 2017;
ZUGE; BARRETO; NOVELLI, 2020).

Apesar do aumento no numero de disciplinas da graduagdo e da pds-graduacao
ministradas em inglés, pesquisas sobre esse novo contexto linguistico ainda sdo
incipientes (BAUMVOL, 2016; BAUMVOL; SARMENTO, 2016; BAUMVOL; SARMENTO,
2019b; MARTINEZ, 2016; MARTINEZ; FERNANDES, 2020; VERDU, 2017). Entretanto, o
interesse por essa area de pesquisa vem crescendo. Os titulos de quatro projetos
aprovados no ambito da chamada Brazi/ UK English Collaboration Call2018-2019, lancada

Entretextos, Londrina, v.21 n. 2, 2021




GIMENEZ, T. N.; OLIVEIRA, H. R.; CARNEIRO, L. A.

em 2018, evidenciam esse interesse. English as a Medium of Instruction in Two State-
funded Brazilian Higher Education Institutions from a Lingua Franca Perspective: Policy
in Practice, Is There a Minimum Level of English Proficiency to Teach in a University EMI
Context? EMI Training for University Professors.: a Potential Tool for Internationalization,
e The Changing Language and Literacy Landscapes of Brazilian Universities: English in
Policy Development and in Practice (BRITISH COUNCIL, 2020).

Este artigo traz uma andlise de conteldo das diretrizes de diversas areas de
conhecimento como parte do processo de avaliagao da pds-graduacao, consolidadas em
documentos de area da CAPES, para identificar se estes mencionavam explicitamente
“aulas em inglés” como quesito de qualidade. Apoiando-nos em literatura sobre IMI e
internacionalizagao do ensino superior, buscamos discutir o modo como a lingua inglesa
vem se associando a internacionalizagdo da educacao superior ndo apenas em relacao a

publicacdes em periddicos, mas também como indicador de qualidade do ensino.

IMI e a internacionalizacao do ensino superior

Na ultima década, tem se intensificado o processo pelo qual instituicdes de ensino
superior brasileiras buscam imprimir uma dimensdo internacional as suas missoes,
passando a planejar estrategicamente agdes para dar mais visibilidade a suas pesquisas,
por meio de programas de mobilidade e/ou cooperagdo internacional, com vistas a
melhoria de posicOes em rankings internacionais, dentre outras motivacdes (FINARDI;
GUIMARAES, 2017).

Como afirma Wit (2010), a internacionalizacao nao se realiza da mesma maneira
em todos os lugares do mundo e as estratégias sao filtradas e recontextualizadas em
funcao do contexto interno da universidade, categoria institucional e sua posigao no
contexto mais ampliado. Segundo ele, a crescente importancia e a diversidade de
entendimentos sobre o que seja internacionalizacao, motivagdes, abordagens e
estratégias demandam avaliagdo de sua qualidade. Ha pelo menos duas décadas,
diversos documentos produzidos no exterior tém delineado diretrizes e instrumentos
visando a avaliacdo da internacionalizacdo na educacdo superior (Wit, 2010). Embora
haja iniciativas internacionais bem sucedidas de definicao de critérios e instrumentos para
avaliacdo da qualidade da internacionalizacdo, € amplamente reconhecido que a

sensibilidade as diferencas locais € requisito essencial, tendo em vista ser este um
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processo fortemente influenciado pelo contexto. Esta também é a posicao do European
Consortium for Accreditation in Higher Education (ECA) no seu 7he Guide to Quality in
Internationalisation (AERDEN, 2017), no qual sdo delineados parémetros (frameworks)
para 0S Cursos e para as instituicoes.

As tensOes inerentes ao proposito de situar-se no panorama global de educacao
superior e ser sensivel as realidades locais, que também se revelam nas diferentes areas
do conhecimento, ndo podem ser desconsideradas em uma perspectiva critica da
internacionalizagao (RIZVI; LINGARD, 2010). Isto é particularmente relevante no caso
das linguas, pois estas exercem papel fundamental nas trocas internacionais almejadas
pelas instituicdes. Nesse sentido, a lingua inglesa tem sido adotada como lingua franca
académica (JENKINS, 2014; MURATA, 2018), marginalizando outras linguas, a ponto de
internacionalizagdao ser considerada sindbnimo de “Englishization” (KIRKPATRICK, 2011).

O movimento que fortalece a lingua inglesa é impulsionado por varios fatores,
dentre eles os mecanismos de avaliagdo que valorizam essa lingua como indicador de
qualidade, como é o caso do financiamento da pos-graduacdao em universidades

brasileiras, que sera tratado na se¢do seguinte.

A internacionalizacao do ensino superior e os parametros de qualidade da pos-

graduacao

Em 2020, o presidente da CAPES informou que:

[...] 95% das pesquisas no Brasil sao feitas no ambito da pds-graduacao
[...] que hoje conta com 4.649 Programas que reinem 6.947 cursos.
Destes, 3.653 sao mestrados académicos e 2.405 doutorados. Além disso,
ha também os programas profissionais com 852 mestrados e 37
doutorados.®

A criacdo e manutencdo desses programas é feita por meio de dois processos:
Avaliacao das Propostas de Cursos Novos e a Avaliacao dos Programas de Pos-graduacao,
ambos contando com a colaboracao de membros da comunidade cientifica.

Ao longo do tempo, esse processo de avaliacao tem sido orientado por parametros

de qualidade que classificam os programas e determinam o montante de financiamento

6 CAPES. Presidente explica importancia da avaliaggo para a posgraduacdo. 2020. Disponivel em:
https://www1.capes.gov.br/36-noticias/10389-presidente-explica-importancia-da-avaliacao-para-a-pos-graduacao.

Acesso em 10 out. 2020.
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que eles receberdao da CAPES. Esse sistema €, portanto, claramente indutor da producao
cientifica e tecnoldgica do pais. Mais recentemente, a internacionalizacdo passou a ocupar
espaco cada vez mais relevante dentre esses parametros, especialmente apos o término
do programa Ciéncia sem Fronteiras’ e criacao do Programa CAPES PrInt8, que instituiu
novo regramento para acesso aos fundos publicos para atividades de mobilidade e
cooperacao internacionais.

Em dezembro de 2018, foram aprovados novos parametros para afericao de
qualidade dos programas, com vistas a dar maior destaque a formacao e avaliagao de

resultados do que nos processos. De acordo com noticia veiculada no site da CAPES®:

[...] No quesito Programa, pretende-se avaliar o funcionamento, estrutura
e planejamento do programa de pos-graduacao em relacdao ao seu perfil
e seus objetivos. Quanto ao quesito Formacdo, a analise abrangera
aspectos como qualidade das teses, dissertagoes, producao intelectual de
alunos e professores e das atividades de pesquisa, bem como a avaliagao
do egresso. Ja em relacdo ao Impacto na Sociedade, a avaliagdo vai
verificar o carater inovador da producao intelectual, os efeitos econdmicos
e sociais do programa, internacionalizacao e visibilidade.

Cada area do conhecimento define os pesos para esses quesitos, a partir de limites
estabelecidos pela ficha de avaliagao aprovada pelo Conselho Técnico Cientifico da
Educacao Superior (BRASIL, 2020b). Assim, cada uma elaborou um Documento de Area,
de estrutura similar para todas as areas do conhecimento, no qual sdo contempladas
suas especificidades. Na secdo intitulada “Consideracdes sobre o futuro da area”, um dos

itens é “Perspectivas do processo de internacionalizagdo dos PPGs”.

Metodologia do estudo

Para identificar os indicadores de internacionalizacao das diferentes areas do

conhecimento e verificar se o ensino por meio do inglés constituia um requisito implicito

7 O Programa Ciéncia sem Fronteiras foi um “programa que busca promover a consolidacdo, expansdo e
internacionalizacdo da ciéncia e tecnologia, da inovacado e da competitividade brasileira por meio do intercdmbio e da
mobilidade internacional” por meio de bolsas para mobilidade internacional de estudantes de graduacao e
pesquisadores (http://www.cienciasemfronteiras.gov.br/web/csf/o-programa).

8 O Programa CAPES PrInt sucedeu o programa Ciéncia sem Fronteiras, direcionando o foco para a internacionalizagao
das universidades a partir do fomento a construcdo, implementacdo e a consolidacao de planos estratégicos em areas
do conhecimento prioritarias (https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/bolsas/bolsas-e-auxilios-internacionais/informacoes-internacionais/programa-institucional-de-
internacionalizacao-2013-capes-print).

9 CAPES. Mudangas na ficha de avaliagdo valorizam qualidade dos programas. 2019. Disponivel em:
http://uab.capes.gov.br/36-noticias/9370-mudancas-na-ficha-de-avaliacao-valorizam-qualidade-dos-programas.
Acesso em: 10.out 2020.
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ou explicito nesses documentos, foi realizada uma busca em documentos de area no site

da CAPES ( https://uab.capes.gov.br/avaliacao/sobre-as-areas-de-avaliacao), o qual as

divide em trés grandes colégios: Ciéncias da Vida; Humanidades; Ciéncias Exatas,

Tecnoldgicas e Multidisciplinar. Por sua vez, esses colégios se subdividem, como segue:

CIENCIAS AGRARIAS
Ciéncia de Alimentos
Ciéncias Agrarias I
Medicina Veterinaria
Zootecnia/Recursos

Quadro 1: Ciéncias da vida
CIENCIAS BIOLOGICAS
Biodiversidade
Ciéncias Bioldgicas I, II e III

CIENCIAS DA SAUDE
Educacao Fisica
Enfermagem
Farmacia

Medicina I, II e III

Pesqueiros
Nutricao
Odontologia

Saude Coletiva
Fonte: https://uab.capes.gov.br/avaliacao/sobre-as-areas-de-avaliacao.

Antropologia/Arqueologia Administracdo Publica e de Artes
Empresas, Ciéncias Contabeis

Quadro 2: Humanidades

e Turismo
Ciéncia Politica e Arquitetura, Urbanismo e Linguistica e Literatura
Relacdes Internacionais  Design

Ciéncias da Religido e Comunicacao e Informacao

Teologia

Educacao Direito

Filosofia Economia

Geografia Planejamento Urbano e
Regional / Demografia

Histdria Servigco Social

Psicologia

Sociologia

Fonte: https://uab.capes.gov.br/avaliacao/sobre-as-areas-de-avaliacao.

iuadro 3: Ciéncias exatas, tecnoldgicas e multidisciplinar

Astronomia / Fisica Engenharias 1 Biotecnologia
Ciéncia da Computacao  Engenharias II Ciéncias Ambientais
Geociéncias Engenharias III Ensino

Matematica / Engenharias IV Interdisciplinar
Probabilidade e
Estatistica
Quimica Materiais
Fonte: https://uab.capes.gov.br/avaliacao/sobre-as-areas-de-avaliacao.
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A consulta foi realizada no periodo de 20 de junho e 10 de julho de 2020, a partir
dos novos documentos de area referentes ao ano de 2019. Os documentos foram lidos e
foram destacados os indicadores de internacionalizacao apontados na secao Perspectivas
do processo de internacionalizacdo dos PPGs._Os trechos relevantes, isto €, os que diziam
respeito ao uso de linguas, foram agrupados em trés categorias e dispostos em uma
planilha em Excel:

a) Mencao explicita, quando o documento indicava claramente aulas
ministradas em inglés (e.g. Ciéncias Agrarias I: “um conjunto de iniciativas em que a
lingua inglesa esteja presente nas disciplinas, nas discussdes, nos convénios e na
mobilidade de autoridades mundiais, além da atragdo de estudantes internacionais de
paises desenvolvidos”.)

b) Mencdo /mplicita, quando o documento indicava aulas em linguas
estrangeiras (e.g. Engenharia II: “Participacao de pesquisadores visitantes internacionais
nas atividades presenciais do programa, incluindo oferta de disciplinas em outro idioma”.)

C) Outras agoes, quando aulas nao eram explicitamente mencionadas (e.g.
Geociéncias: “As publicacdes dos docentes permanentes devem se dar dominantemente
em periddicos internacionais dos estratos mais elevados do Qualis, livros e capitulos
publicados no exterior em editoras qualificadas e livros nacionais de alta qualidade;

participacao de docentes em atividades internacionais”.)

IMI nos documentos de area

Nesta secdo, serdo trazidas as informacgdes compiladas dos documentos de area
de acordo com sua distribuicdo pelos Colégios e sintetizadas nos quadros 4, 5 e 6
constantes dos Anexos.

O Quadro 4 (Apéndice I) traz os resultados para o Colégio de Ciéncias da Vida.
Das 16 areas de conhecimento, 5 mencionam explicitamente aulas em inglés (Ciéncia de
Alimentos, Ciéncias Agrarias I, Medicina Veterinaria, Farmacia, Medicina I), 6 fazem
referéncia implicita, ao considerar importante aulas dadas em lingua estrangeira, dadas
por professores estrangeiros ou mesmo por disciplinas e cursos dados no Exterior
(Zootecnia e Recursos Pesqueiros, Educacdo Fisica, Fisioterapia, Fonoaudiologia e

Terapia Ocupacional, Enfermagem, Medicina II, Nutricdo). Nas outras cinco areas,
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embora ndo haja referéncia explicita sobre ensino em inglés, infere-se a valoracao maior
dada a essa lingua, pela mencdao a qualidade exemplificada por parceria com
universidades britanicas (Biodiversidade) ou com foco em publicacdes internacionais em
parceria com pesquisadores internacionais (Ciéncias Bioldgicas I e II, Medicina III,
Odontologia).

O Quadro 5 (Apéndice II) traz os resultados para o Colégio de Humanidades. Das
20 areas do conhecimento, 1 (Filosofia) faz mencao explicita a aulas em inglés. 5 indicam
implicitamente essa acao, seja por mencionar aulas em linguas estrangeiras (Ciéncias da
Religido e Teologia, Educacao), seja por prever aulas dadas por professores estrangeiros
ou por docentes do programa no Exterior (Comunicacao e Informacao, Direito, Linguistica
e Literatura). As demais 14 areas preveem agOes no Brasil e no Exterior, com varios
indicadores que incluem publicagdes internacionais, projetos conjuntos, acordos de
cotutela, etc.

O Quadro 6 (Apéndice III) traz os resultados para o Colégio de Ciéncias Exatas,
Tecnoldégicas e Multidisciplinar. Das 14 areas de conhecimento, 2 mencionam
especificamente o ensino em inglés (Astronomia/Fisica, Materiais), 4 fazem referéncia
implicita ao mencionar ensino em outras linguas (Quimica, Engenharias II, Engenharias
IV, Ciéncias Ambientais). As 8 restantes valorizam insergao internacional por meio de
publicagdes e participagao em diversas atividades no Exterior ou cooperagao
internacional, bem como atragdo de estudantes estrangeiros (Ciéncia da Computagdo,
Geociéncias, Engenharias I, Engenharias III, Biotecnologia, Ensino, Interdisciplinar,
Matematica/Probabilidade e Estatistica).

O Grafico 1 mostra essas caracteristicas em percentuais, onde se nota que o
Colégio de Ciéncias da Vida apresenta maior nimero de areas com mencao explicita a
aulas dadas em inglés como indicador de internacionalizacao, ao passo que o Colégio de
Humanidades tem preponderancia de outras acdes nao ligadas necessariamente a aulas
em inglés ou em outras disciplinas. De fato, é nesse Colégio que encontramos referéncias
a relacdes Sul-Sul'® como importante estratégia de internacionalizacdo, ao passo que o

Colégio de Ciéncias da Vida valoriza publicacbes em periddicos de alto impacto. Isto

10 As relagBes Sul-Sul se caracterizam pela busca de colaboracdo com paises emergentes, buscando maior simetria
entre os paises. Distingue-se das relacdes Norte-Sul, marcadas por hierarquias que subordinam paises como o Brasil,
em relagdo a paises mais desenvolvidos
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sugere que diferentes areas do conhecimento tém aderido mais fortemente a proposta
de que IMI é uma das principais estratégias para atracdao de discentes e pesquisadores
internacionais, assim como para desenvolvimento de proficiéncia nessa lingua, para fins
académicos.

Grafico 1: IMI nos documentos de area da CAPES

100%
80%
60%
40%%
20%
0%

Total Explicito Implicito Outras agdes

M Colégio de Ciéncias da Vida
M Colégio de Ciéncias Exatas, Tecnoldgicas e Multidisciplinar
B Colégio de Humanidades

Fonte: Os autores.
Discussao dos resultados

A maior explicitude em relagdo a aulas em inglés como indicadores de
internacionalizacdo no Colégio de Ciéncias da Vida indica a importancia que essa lingua
adquire para as areas do conhecimento que tratam de estudos com maior potencial de
se beneficiaram de cooperacao internacional, por seu alto grau de generalizacao. Por
outro lado, o Colégio de Humanidades, com areas que reconhecem o carater localizado
de suas pesquisas, considera outros indicadores como mais significativos (por exemplo,
publicacOes e cooperacao internacional).

O carater implicito, ou seja, a mencao a aulas em lingua estrangeira, sem listar
quais seriam as linguas, pode justificar grande parte de docentes percebendo “cobranca”
para dar aulas em inglés, por ser essa lingua hegemoénica, conforme indicado na
introducao deste artigo. Além disso, diversas atividades, como aulas no exterior, podem
ser interpretadas como atividades que requerem docéncia em inglés, o que reforca
percepcoes de que a internacionalizagdo do ensino superior nao pode prescindir da lingua
inglesa.

O reconhecimento explicito do inglés como indicador de internacionalizagdo nos
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programas de pds-graduacao pode significar que as areas dos demais Colégios poderdao
se ver pressionadas para adotar semelhante critério para ter acesso ao financiamento
proporcionado pela agéncia financiadora. Atualmente, o Colégio de Humanidades é o que
tem se inclinado menos para essa tendéncia, abrindo-se para o multilinguismo e
valorizando também relagdes Sul-Sul, como faz a area de Antropologia/Arqueologia.

A construcdao do discurso sobre a importancia da lingua inglesa para a
internacionalizacdo inclui a sua incorporacao explicita ou implicita em diretrizes de
avaliacdo da qualidade da pds-graduacdo. Ao fazer esse reconhecimento formal em
documentos de area, a comunidade cientifica brasileira se apropria desse discurso e o
fortalece, tornando mais dificil ampliar a diversidade de entendimentos sobre qualidade
de pesquisas ou de ensino na pds-graduacao. O consenso parece estar sendo desafiado,

ainda que timidamente, na area de Humanidades.

Consideracgoes finais

Este estudo apresentou uma analise de documentos de areas do conhecimento,
produzidos para guiar o processo de avaliacdo de programas de pds-graduagao no Brasil,
como possivel contribuicdo para entendimento das motivagles e justificativas para
adocdo do inglés como meio de instrucao. Diferentes areas listam este critério de modo
explicito ou implicito, e planejamentos estratégicos institucionais poderdo direcionar
esforgos para atendimento desse requisito, considerando a importancia do financiamento
a partir do processo de avaliacao por pares e configurado nesses documentos. Tal acao
é importante, pois “pouco se problematizam as motivacdes e consequéncias sociais e
educacionais do processo” (JORDAO et al., 2020, p. 41).

Os resultados deste levantamento preliminar poderao ser complementados por
analises mais detalhadas e de cunho qualitativo, junto a docentes, buscando verificar de
que modo os implicitos da avaliagdo sao percebidos e quanto estes direcionam suas
praticas docentes em contextos de grande competitividade por recursos.

Como sinalizado pelo estudo realizado pelo British Council/Faubai (GIMENEZ et
al., 2018), tem crescido o nimero de disciplinas ministradas em inglés na pds-graduacao.
Nos préximos anos, poderemos verificar um nimero ainda maior, se a docéncia em outra
lingua que ndo o portugués for considerado um indicador importante de

internacionalizacao, reforcada pela percepcao de que ela contribui para o
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desenvolvimento de competéncias na lingua das publicacGes cientificas, quesito
valorizado por todas as areas do conhecimento.

A metafora de que IMI é um trem em disparada, cunhada por Macaro (2015), tem
sido reforcada pelo seu crescimento ao redor do mundo, porém nao sem contestacao
(ver, por exemplo, JORDAO et al, 2020). Como procuramos mostrar neste estudo,
critérios definidores de qualidade na pds-graduacao podem estar sendo responsaveis pelo

combustivel da locomotiva.
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Apéndice I

Quadro 4: Colégio de Ciéncias da Vida: aulas em inglés como indicador de internacionalizacao

PROGRAMA EXPLICITO IMPLICITO OBSERVACOES
oferta de disciplinas na lingua inglesa e/ou outras
Ciéncia de Alimentos linguas.

conjunto de iniciativas em que a lingua inglesa esteja
presente nas disciplinas, nas discussdes, nos convénios
e na mobilidade de autoridades mundiais, além da
atracdo de estudantes internacionais de paises

desenvolvidos. IMI como
Ciéncias Agrarias I internacionalizacao ativa.
Medicina Veterindria disciplinas em inglés.
Zootecnia/Recursos oferecimento de disciplinas/atividades/cursos
Pesqueiros em lingua estrangeira.
s Qualidade a partir de
Biodiversidade parcerias com universidades
britdnicas.
Ciéncias Bioldgicas I Foco em publicacbes

L Foco em insercao de
Ciéncias Biologicas II pesquisadores em
colaboracdes internacionais.

A e oferecimento de disciplinas e cursos no
Ciéncias Biologicas III P

exterior.
Educacdo Fisica,
Fisioterapia, O oferecimento de disciplinas em outra
Fonoaudiologia e lingua e outras possiveis acoes desenvolvidas
Terapia Ocupacional pelos PPGs também serdo consideradas.
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participacao e organizacao de cursos e
eventos internacionais. [..} A oferta de
Enfermagem S g ,

disciplinas em outros paises e em lingua
estrangeira no Brasil.

L o oferecimento de disciplinas na lingua inglesa, inclusive
Farmacia com participacdo de professores estrangeiros, entre
outros.

a insergao do inglés nas atividades administrativas e de
Medicina I docéncia do programa, como lingua primaria de
disciplinas e de redacdo e defesas de dissertacoes e
teses, entre outras iniciativas; e (continua?)

acoes que busquem atrair alunos

Medicina 1I estrange_iros assim como professor_es_d(_e IES
no exterior para participarem de disciplinas,

cursos e outras atividades dos Programas.

Foco em publicacdes e

Medicina III P Co
colaboragdes internacionais.

oferecimento de disciplinas e cursos de
Nutricao ambito internacional e atragao de docentes e
discentes estrangeiros.

Foco em publicacdes e
colaboragdes internacionais.

Odontologia

Fonte: Os autores.

Apéndice 11

aulas em inglés como indicador de internacionalizacéo

Quadro 5:Ciéncias exatas, tecnoldgicas e multidisciplinar:

PROGRAMA

EXPLICITO IMPLICITO OBSERVACOES
A criacdo de um ambiente
propicio a internacionalizagdo
Astronomia / |- tais como, aulas, defesas de
Fisica teses e dissertacbes e
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concursos em lingua inglesa.

Foco na atracdo de pesquisadores altamente qualificados para o

Ciéncia da Brasil e na lideranca de pesquisadores brasileiros em pesquisas de
Computacao ponta ou em redes de colaboracdo internacional.
As publicagbes dos docentes permanentes devem se dar
dominantemente em periddicos internacionais dos estratos mais
elevados do Qualis, livros e capitulos publicados no exterior em
editoras qualificadas e livros nacionais de alta qualidade;
Geociéncias participacdao de docentes em atividades internacionais.

Matematica /
Probabilidade
e Estatistica

Paticipacdo de docentes em atividades internacionais. A
coordenagao de area tem recomendado que as paginas de Internet
dos programas tenham contetidos em inglés.

Quimica

Oferecimento de disciplinas por
pesquisadores internacionais estimuladas
pelo uso de ferramentas de informatica.

Engenharias I

A existéncia de acordos de parcerias e mobilidade com outras
instituicoes no exterior, especialmente aqueles extensivos aos
discentes do programa sdo estimulados. Contudo, o processo de
internacionalizacdo deve ndo somente visar o envio de alunos para
outros paises, mas também oferecer condi¢bes para que alunos do
exterior atuem no pais. Além dos intercambios, é considerada
importante iniciativa que os programas de Pds-Graduacdo da area
tenham entre as regras de ingresso, mecanismos para que alunos
de outros paises possam participar, a distancia, do processo seletivo
para ingresso no programa.

Engenharias II

Participacdo de pesquisadores visitantes
internacionais nas atividades presenciais do
programa, incluindo oferta de disciplinas
em outro idioma.

Engenharias Foco no forte intercambio com grupos estrangeiros por parte de
111 grupos de pesquisa brasileiros.
O intercBmbio de professores visitantes
contribuindo na oferta de conhecimento ao
Engenharias corpo discente mediante disciplinas ou
v seminarios.

Biotecnologia

Foco em publicacOes e cooperacdes internacionais.
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Nimero de pesquisadores internacionais

Ciéncias como visitante ou convidado para
Ambientais atividades (cursos, disciplinas e palestras)
no PPG e % de disciplinas ofertadas em
idioma estrangeiro durante o quadriénio.
Ensino Foco em publicacdes e cooperacdes internacionais.

Interdisciplinar

Foco em cooperagdes internacionais.

Participacdo de pesquisadores
visitantes internacionais nas
atividades  presenciais do
programa, incluindo oferta de
disciplinas em outro idioma,
preferencialmente inglés.

Materiais

Fonte: Os autores.

Apéndice III

PROGRAMA
EXPLICITO

Antropologia/Arqueologia

Quadro 6: Colég

io de Humanidades: aulas em inglés como indicador de internacionalizacao

IMPLICITO OBSERVACOES

Considera como prioritaria a manutencdo de politicas voltadas as parcerias Sul-
Sul, além das que priorizam o eixo Europa-Estados Unidos. Apresenta 18
indicadores sobre cooperacdo internacional e atividades internacionais no Brasil
ou no Exterior.

Ciéncia Politica e
Relacdes Internacionais

Merecem destaque a produgao intelectual divulgada por meio de publicagdo em
periodicos internacionais, e intercambios em variados niveis com instituicoes
estrangeiras, envolvendo estrangeiros docentes, discentes ou ainda profissionais
com insercao académica, para o beneficio da troca de conhecimentos,
experiéncias, tecnologia."

Ciéncias da Religido e
Teologia

Cursos  ofertados no
Brasil por docentes e
pesquisadores/as
estrangeiros/as,
preferencialmente em
idioma estrangeiro.
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O uso de lingua
estrangeira na sala de aula
e na leitura deve ser
Educacdo encorajado.
Varios dos  nossos
programas oferecem ou
ja ofereceram
disciplinas de pds-
Filosofia gradLlagéo em ingl(:es,
alemao ou francés.
Oferta regular de aulas
em linguas estrangeiras
e, preferencialmente, o
inglés, nos PPG. Ministrar cursos, aulas, palestras a convite de universidades estrangeiras.
Geografia E - importante 0 ac_ol_himento de pro_fessorfzs e
pesquisadores estrangeiros para ministrar cursos, palestras e orientagdes.
. Texto curto, ndo menciona sobre disciplinas em lingua estrangeira. Documento
Historia : .
recomenda gue o leitor acesse um site da CAPES.
Psicologia Foco na _proNdugéo_ cient!'fica,_ irlterag(")es académico-cientificas e a
institucionalizacao da internacionalizacao.
De acordo com o documento, publicacdes com suas versbes em lingua
estrangeira alcancam poucos leitores no Brasil, especialmente nos cursos de
graduagdo e na comunidade mais ampla que se beneficia das pesquisas em
sociologia e ciéncias sociais. Do mesmo modo, pesquisas cujo foco sdo questoes
e temas nacionais encontram menor recepgao para publicacdo em editoras e
Sociologia periddicos de reputacdo internacional.

Administragdo Publica e
de Empresas, Ciéncias
Contabeis e Turismo

De acordo com o documento, a drea tem sido sensivel a internacionalizagdo,
reconhecendo que se trata de processo gradual de insercdo do corpo docente e
discente dos PPGs em redes académicas no exterior.
A face mais evidente da insergao internacional tem se manifestado na produgdo
cientifica.

Arquitetura, Urbanismo e
Design

Foco em pesquisa e cooperacgdes internacionais.

Comunicagao e
Informacao

A internacionalizacdo deve
perpassar o tripé ensino,
pesquisa e extensdo, de
modo a congregar
atividades  voltadas a

Os sites ou paginas dos programas devem estar em pelo menos trés idiomas
(Portugués, Inglés e Espanhol). Da mesma maneira, os editais de selecao
(doutorado, mestrado, podsdoutorado, entre outros) devem ser elaborados
nesses idiomas de modo a propiciar que candidatos estrangeiros participem dos
processos seletivos.
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ministrar  disciplinas em
programas estrangeiros,
bem como receber
docentes estrangeiros.

Esse apoio a mobilidade
refletiu-se no envio de
docentes para periodos no
exterior, como estagios
pos-doutorais ou estagio
de pesquisa, bem como o
exercicio da docéncia
como visitante em
instituicbes  estrangeiras.
Atracdo de discentes para
periodos de pesquisa ou
para cursar algumas
Direito disciplinas no Brasil.

"no atual quadriénio era de se esperar a continuidade e aprofundamento deste
movimento [de internacionalizagao]. Contudo, uma preocupagao que tem sido
Economia recorrente entre os programas diz respeito ao financiamento desta dinamica de
internacionalizacdo, dado que se trata de processo caro e que deve ter fundos
para lhe dar sustentacdo".

Ha& consenso na Area referente & importancia da internacionalizacdo; falta-lhe,
porém, maior debate sobre as caracteristicas que tal processo deva ocorrer. E
exigido, porém, que essa internacionalizacdo, além de ser pensada de modo
estratégico pelo PPG, ocorra de modo atrelado ao seu cotidiano, vinculando-a a
relacdes com a sociedade local, regional e nacional.

Planejamento Urbano e
Regional / Demografia

A drea reforga a importancia de fortalecer as articulagdes internacionais com
paises da América Latina, da Africa e de outros paises de lingua portuguesa,
destacando a necessidade de as agéncias de fomento induzirem editais para
projetos de cooperagdo com esses paises.

Servico Social

Artes Foco em publicacdes e cooperacOes internacionais.
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10 ETAPA: O acolhimento
de professores e/ou
pesquisadores de
instituicOes estrangeiras
para

ministrar conferéncias
e/ou disciplinas no
Programa.

29 ETAPA: Acoes de
acolhimento de
professores e de
pesquisadores de
stituicdes

estrangeiras, em estagio
de pelo menos 15 dias,
para ministrar disciplina,
orientar

pesquisa (mestrado,
doutorado) e/ou participar
de projeto de pesquisa.
Sdo acoes
complementares que
referendam o processo de
internacionalizagdo dos
Programas: a oferta de
disciplinas em outras
linguas.

Inglés como meio de instrugdo na pds-graduacdo stricto sensu no Brasil: analise dos documentos de areas

Fonte: Os autores.
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RESUMO: Os estudos de género, fruto dos movimentos feministas, permitiram estudar além dos
feminismos, os masculinos, o género masculino. As masculinidades, no plural, enquanto tematica
de estudo, tém se ampliado em varios campos académicos: socioldgico, psicoldgico, pds-
estruturalistas e materialistas. Isso ocorre, porque o ser masculino vai além do bioldgico, é uma
construcao social, portanto, ideoldgica, discursivizada. Partindo do argumento de que ndo existe
uma Unica masculinidade e tendo como aporte tedrico a Analise de Discurso pecheutiana, pretende-
se, neste trabalho, analisar a capa da revista Galileu, de novembro de 2018, que trata sobre a
tematica “O novo homem existe?”. A capa, enquanto materialidade imagética e simbdlica, é suporte
de discursos que ressignificam efeitos de sentido sobre determinados sujeitos e suas relagdes
sociais. Ou seja, discursiviza sobre as masculinidades. Para analisar o capa dessa revista,
mobilizaremos 0s seguintes conceitos da teoriatedricos: memdria discursiva, interdiscurso e as
formag0es discursivas, para trazer para o fio do discurso os efeitos de sentido que incidem sobre a
masculinidade, discursivizados na materialidade midiatica.

PALAVRAS-CHAVE: Discurso. Masculinidades. Revista.

ABSTRACT: Gender studies, fruit of the feminist movements, have made it possible to study
besides feminisms, masculinities, the masculine gender. The masculinities, in the plural form, as a
theme of study, have been expanded in various academic fields: sociological, psychological, post-
structuralist, and materialist. This occurs because being masculine goes beyond the biological; it is
a social construction, therefore, ideological, discursivized. Starting from the argument that there is
not a single masculinity and having as theoretical contribution the Pecheutian Discourse Analysis, it
is intended, in this work, to analyze the cover of Galileu magazine, November 2018, which deals
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O novo homem existe? efeitos de sentido sobre masculinidade

with the theme "Does the new man exist?". The cover, as imagetic and symbolic materiality, is a
support of discourses that resignify effects of meaning ofcertain subjects and their social relations.
That is, it discursivizes about masculinities. To analyze the cover of this magazine, we mobilize the
following concepts of theory: discursive memory, interdiscourse and Discursive Formations, to bring
to the thread of discourse the effects of meaning about masculinity discursivized in this media
materiality.

KEYWORDS: Discourses. Masculinities. Magazine.

RESUMEN: Los estudios de género, fruto de los movimientos feministas, han permitido estudiar
mas alla de los feminismos, las masculinidades, el género masculino. Las masculinidades, en plural,
como tema de estudio, se han expandido en diversos ambitos académicos: socioldgico, psicoldgico,
postestructuralista y materialista. Esto ocurre porque el macho va mas alla de lo bioldgico es una
construccion social, por lo tanto, ideoldgica, discursiva. Partiendo del argumento de que no existe
una unica masculinidad y teniendo como aportacién tedrica el Analisis del Discurso Pecheutiano se
pretende, en este trabajo, analizar la portada de la revista Galileu, de noviembre de 2018, que trata
el tema "¢Existe el nuevo hombre? La portada, como imaginario y materialidad simbdlica, es soporte
de discursos que resignifican efectos de sentido sobre determinados sujetos y sus relaciones
sociales. Es decir, discurre sobre las masculinidades. Para analizar la portada de esta revista,
movilizamos los siguientes conceptos de la teoria: memoria discursiva, interdiscurso y formaciones
discursivas, para traer al hilo del discurso los efectos de significado sobre la masculinidad discursiva
en esta materialidad mediatica.

PALABRAS CLAVE: El discurso. Las masculinidades. La revista.

Fios iniciais

Este trabalho analisa os efeitos de sentido provocados sobre o conceito“ser homem”
apresentado na capa da edicao de novembro de 2018 da revista Galileu, que coloca como
chamada para a matéria principal a indagacdo: “O novo homem existe?”. Criada com o
nome Globo Ciéncia, a revista é divulgada mensalmente, desde 1991, pela Editora Globo,
e veicula matérias que abordam assuntos relacionados a ciéncia, a histdria, a tecnologia, a
religido e a salde. A publicacdo é direcionada ao publico em geral, uma vez que suas
tematicas, ainda que consideradas cientificas, apresentam uma linguagem mais acessivel
que um artigo de pesquisa em revistas especializadas. Galileu traz tematicas da atualidade
com os discursos fundamentados em pesquisas académicas, na busca por atender a um
publico diversificado, sem academicismos.

Para tal analise, utilizaremos como base metodoldgica e tedrica a Teoria do Discurso
de origem francesa, uma vez que através desta é possivel amparar as analises, e,
possibilitar a compreensao da materialidade da linguagem. A linguagem, enquanto
mediacdo, é fundamental para a relacao entre os seres humanos, com suas realidades e

com a sociedade em que estao inseridos. A linguagem bem distante das viisdes
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estruturalistas, mas, por uma dtica em que seu funcionamento e constituicdo sdao base
material na constituicao dos sujeitos e dos sentidos, ou seja, esta presente na forma como
as pessoas se relacionam. Uma teoria que a sua maneira, num processo de dimensoes
institucionais e epistemoldgicas, rompe com o estruturalismo linguistico engessado e abre
espaco para o imbricamento da Linguistica com a Histdria e a Psicanalise. A teria trabalha
com o conceito de nogbes advindas do materialismo histérico — condicdes materiais
histdricas que determinam o nivel de ideologia, da psicanalise — com a descoberta do sujeito
cindido entre consciente e inconsciente, do marxismo — as condicdes econdmicas, €, a
prépria linguistica que que atravessam e constituem os sujeito e linguagem.

Posto que o ser humano é sujeito da e na linguagem que o constitui, os seguintes
conceitos da Anadlise de Discurso serao utilizados, visando examinar quais processos
discursivos sao conjugados sob a forma de capa: interdiscurso, memdria discursiva e
formagao discursiva. A formacao discursiva é aquilo “que pode e deve ser dito” (PECHEUX,
2009, p. 147). Por sua vez, a memodria discursiva é entendida como memoria social, dentro
da formagao discursiva em relacdo de proximidade ao interdiscurso, nas palavras de
Pécheux (2009, p. 149) esse “todo complexo com dominante das formagdes discursivas”

Dois conceitos importantes serdo requisitados durante a andlise: o de Formagao
Discursiva, como um lugar que permite ao sujeito falar, se comportar, enfim, fornece
sentidos diferentes dependendo de qual FD ele esteja inscrito, interpelado pela ideologia.
Onde é a FD que fornece o sentido, o significando dentro de possibilidades regradas pela
prépria FD. Parafraseando Santos (2013, p. 39 -79), s6 ha significados, sentidos, quando a
FD permite juntamente a memdria discursiva, que reconstroi os discursos e reestabelece
sentidos, um discurso situado historicamente,

A revista, enquanto materialidade discursiva, constitui um corpus discursivo “como
dispositivo de agrupamento e de organizagao de sequéncias discursivas regulado pela
nogao de ‘condicdes de producao do discurso” (CONEIN et al., 2016, p. 33). Ou seja, a capa
agrupa um numero de elementos dispostos, organizados, regulados pela prépria revista. A
diagramacao, selecao e disposicao de cores, tamanho e disposicao dos enunciados, sao
organizados de tal forma, no género discursivo capa de revista, que é convidado a ver e
oferecido a ler por quem tiver interesse pelo assunto, ou, assinates da revista.

A capa constitui essa organizacgao regulada, uma vez que foi criada sob determinadas

condicdes de producao, e, portanto, provoca efeitos de sentido. Enquanto materialidade
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discursiva, a revista exerce no sujeito leitor processos de significacao diversas e suas
caracteristicas sao de fundamental importancia para que se possa compreender o porqué
de determinados efeitos de sentidos serem produzidos a partir dela. A proposta da revista
é possibilitar aos seus leitores acesso a assuntos cientificos e tecnoldgicos, sempre
buscando vozes autorizadas para dar credibilidade as matérias.

No que tange a edicao que é objeto de analise, a tematica central € a masculinidade.
Para chamar a atengao do leitor, a revista traz na capa a fotografia do cantor, rapper e
poeta paulista Rincon Sapiéncia, também conhecido como Manicongo, vestido com uma
saia rodada branca com pequenas estampas pretas. O cantor negro aborda em suas
cancOes a valorizagdo da afrodescendéncia no Brasil. A fotografia de um homem vestido de
saia, em uma cultura em que os homens ndo usam esta vestimenta, ja desperta a atencao
do leitor para a reportagem que o uso de um vestuario tipicamente feminino na pele de um
ser, sujeito masculino, € uma maneira de performar o masculino. O efeito da capa “¢é antes
de tudo um efeito visual que determina essa conversao do olhar pela qual o invisivel [...]
se deixa enfim ser visto” (PECHEUX, 1990, p. 17). Em outras palavras, a capa da revista
possibilita circular esse acontecimento histdrico da edicdo, como testemunha ocular,
falando em nome de, com a voz de autoridade da imprensa, tornando possivel ver um
homem vestido de saia.

Os invisiveis seriam as pessoas que se sentem representadas pela capa, afinal, na
cultura ocidentalizada brasileira, ha um estranhamento quando um homem ndo é
apresentado vestindo calgas, principalmente em uma capa de revista, mas a saia causa no
leitor certa curiosidade e ao mesmo tempo espanto, além da invisibilidade de pessoas
negras em capas de revista. A revista expde seu olhar e afronta o poder patriarcal e
heteronormativo ndo como adversaria, mas uma negociadora potencial. Nao chega a ser
um acontecimento discursivo, mas, provoca um olhar de estranhamento frente a cultura do
pais e ao nivel estrutural, uma vez que as representacoes binarias de género se impdem
como normas estruturantes da dindmica sociocultural na maioria dos paises ocidentais. Por
exemplo: a maioria dos homens nao costumam usar saia nas sociedades ocidentais. Seria
diferente em sociedades em que 0s sujeitos masculinos usam culturalmente saias e
vestidos. Segundo Bourdieu (2010, p. 39), a saia é uma vestimenta que desencoraja ou
impossibilita alguns tipos de atividades, sao limitadoras de movimentos, e, para o feminino

provoca € um tipo de roupa que provoca “um confinamento simbdlico”.
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Apresentados os fios iniciais, € mister dizer que o presente trabalho esta dividido nas
seguintes partes:alguns conceitos tedricos sobre género, masculinidade e esteredtipos; um
exercicio de analise, consideracdes sobre os maleficios de uma masculinidade hegeménica
e, por fim, a guisa da (in)conclusdo, reflexdes sobre a possibilidade de existir ou ndo um

novo homem.

Sobre alguns conceitos tedricos

Com o advento dos movimentos feministas, o recrudescimento dos estudos de
género e consequentemente com as reflexdes sobre as identidades sexuais,
particularmente na década de 60, — em que os estudos sobre as mulheres abririam uma
gama de outras discussdes necessarias essencialmente epistemoldgicas —, a tematica da
masculinidade também passou a ser objeto de estudo, uma vez que perpassa as discussoes
sobre relagOes de género.

Para Scott (1995), as pesquisadoras feministas assinalaram “que o estudo das
mulheres ndao acrescentaria somente novos temas, mas que iria igualmente impor um
reexame critico das premissas e dos critérios do trabalho cientifico existente” (SCOTT, 1995,
p. 73). Ha que se reconhecer que foi através dos discursos feministas que as relacoes de
género ganharam relevancia no meio académico, ou seja, a diade relacional masculino-
feminino. O apice encontra-se na mudanca de perspectiva: de estudos de mulheres para
estudos de género, “o género se torna, alids, uma maneira de indicar as ‘construgdes
sociais”: a criagao inteiramente social das ideias sobre os papéis préprios aos homens e as
mulheres” (SCOTT, 1995, p. 3).

O estudo sobre género permitiu estudar os femininos e os masculinos, uma vez que
se refere as identidades sociais subjetivas do binario: mulher e homem. A construgao social
— e, portanto, cultural — impde ao corpo sexuado maneiras de ser, de vestir-se, de
relacionar-se, de poderio, de identidades, de subjetividades, de existéncia dentro de
determinados grupos sociais. Os géneros binarios, masculino e feminino sao, portanto, uma
construgao social.

Paralelo aos movimentos feministas podemos visibilizar o movimento gueer?, que

2 Queer. com origem na lingua inglesa, era um termo pejorativo para identificar pessoas que ndo eram aceitas socialmente
ou que viviam a margem da lei (como prostitutas, devassos ou desempregado). Mais tarde, a palavra comegou a ser
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ultrapassa as questdes politicas e de teorizacdo da homosexualidade. A teoria gueer soma
aos movimentos feministas para problematizar as nocOes estruturalistas sobre sujeito,
identidades, a desconstrucao/fragmentacao do binarismo, entre outros. O sujeito ndo é
mais apenas racional, € também, do inconsciente, do desejo, da ideologia e dos discursos,
conforme conceitos apresentados por tedricos como Freud, Lacan, Althusser, Foucalt e
Pécheux.

E importante ressaltar que para Butler (1997), o sujeito s existe na medida em que
se sujeita as regulacdes, as normas, sendo o proprio género uma norma, o que denomina
de sujeito gendrado, ou seja, um sujeito que é forjado sob sobredeterminacdo complexas
de identificacOes discursivas e simbdlicas de sexualidade e de género, configurando sua
posicao-sujeito dentro de condigdes de producdao e memdria discursiva que o interpelam a
determinadas normatizacao do corpo.Resultado de inUmeras repeticdes que o constituem
e impde efeitos sobre o género. Ou seja, 0 género € uma norma que apenas emerge nas
relagbes de género. Somos sujeitados e subjetivados pelo género, “o ‘eu’ nem precede,
nem segue o processo dessa ‘criacao de um género” (BUTLER, 1993, p. 7).

Em relacdo aos esteredtipos, Amossy (1991, p. 21) afirma que estes sao uma
construcao de leitura, como “representacao coletiva cristalizada”. Sao como imagens pré-
concebidas, fatiadas, abreviadas sob a influéncia do social. O social permite circular essas
representacOes facetadas deformadas, de maneira que cristaliza no imaginario social a
definicdo de muitas coisas. Os esteredtipos constituem lugares de discursos, muitas vezes
equivocados, do senso comum, onde sdo partilhados saberes de um grupo. Os esteredtipos
“autorizam a interagdo verbal [...] eles aparecem a luz da ideologia* para certas correntes
que exercitam a analise ideoldgica dos discursos — o esteredtipo relaciona-se, assim, ao
pré-construido, segundo Pécheux” (AMOSSY, 1991, p. 215-216, asterisco da autora).

A generalizagdo e atribuicdo de valor pré-construidas, na maioria das vezes
negativas, discursivizam como esteredtipos de um grupo. No caso da masculinidade, sao
lugares de poder a serem ocupados. Modelos de comportamento sexual, tanto masculino

quanto feminino, podem se tornar prisoes, fontes de sofrimento e angustia para o género

usada como ofensa para pessoas que se desviavam da norma cisgénera. A partir da década de 80, comega a surgir a
Teoria Queer, nas discussdes sobre género.E o gueer, entdo, comecou a ser entendido como aquilo que €, por esséncia,
“estranho”, ou seja, fora dos padrdes sociais.N3o existe uma forma apenas de ser gueer. Na verdade, o termo é usado
para questionar ideias sobre género que sao impostas pela sociedade. Termo ainda n3ao consensual com o qual se
denomina a pessoa que ndo se enquadra em nenhuma identidade ou expressao de género.Informacoes baseadas em
Jesus (2012), entre outras leituras.
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que ndo se encaixa no real. Um real que designa “um corpus de regras operatorias
transmitidas de uma geracdo a outra, cujo contetido ideoldgico se organizou” (PECHEUX,
2012, p. 33).

Na concepcao da Anadlise de Discurso, todos os sujeitos sao necessariamente
atravessados pela ideologia e pelo inconsciente, independentemente do género. Ser sujeito
€ uma posicao material linguistico-histdrica produzida em meio ao jogo de contradicoes e
tensdes socio ideoldgicas. E singular, pois é interpelado ideologicamente (ALTHUSSER,
1983) e nao se trata do ser individuo, visto que é aquele que emerge entre a cadeia de
significantes (LACAN, 1998) de modo Unico. Como afirma Henry (1992, p. 188-189): 'o
sujeito € sempre e a0 mesmo tempo sujeito da ideologia e do inconsciente e isso tem a ver
com o fato de nossos corpos serem atravessados pela linguagem antes de qualquer
cogitacao”. Neste sentido, quais sao os efeitos de sentido que a capa reproduzida abaixo

(Figura 1) possibilita sobre a masculinidade?

Figura 1 — Capa da revista Galileu (novembro/2018)

BALILED

>

Na capa de novembro de 2018, com registro do fotdgrafo Dulla, a revista Galileu traz
no centro da imagem o rapper brasileiro Rincon, homem negro, com barba e bigode,
vestindo saia godé (com predominancia da cor branca e detalhes pretos), camiseta preta
com detalhes brancos e blazer de cor branca e detalhes em cinza. Ele esta calcado com

meias pretas de bolinhas brancas e ténis branco e preto com detalhes florais. Rincon esta
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com uma das pernas apoiada sobre um banquinho de madeira, assim, o cotovelo direito
apoia sobre essa perna enquanto que mao esquerda esta apoiada na cintura. O rapper usa
o cabelo endredado® amarrado no alto da cabega, fazendo com que caiam sobre a testa
como uma franja. Acima da cabeca, o enunciado “O novo homem existe?” Enquadrado,
com as palavras em um revezamento de cores. O artigo “0”, em branco, esta sobre um
fundo verde. Ja a palavra “homem” esta em preto sobre um fundo branco, justamente o
inverso de “existe”, escrito em branco sobre um fundo preto. Por sua vez, a palavra
“novo”esta escrita em alaranjado sobre um fundo preto; o oposto do ponto de interrogacao,
escrito em preto sobre o fundo alaranjado. Todos os elementos da capa sao uma sequéncia
discursiva, uma vez que sao possiveis de serem analisadas por meio do discurso, afinal nao
sao somente as palavras da capa que configuram uma sequéncia discursiva: as cores, 0
tipo de letra, a diagramagao, a postura na foto sao todos um conjunto possibilidades
discursivas.

O fundo da fotografia € preenchido pelas cores preta e branca, o que evidencia a
faixa rosa na parte superior da revista, com o nome da publicacdo, preco, cddigo de barras,
editora, edicao e chamadas para outras reportagens. Com isso, mesmo com as cores
monocromaticas que parecem confundir a visdo, a saia é o grande destaque da fotografia.
A cor rosa, enquanto efeito do ideoldgico, pode estar relacionada relacionada ao feminino.
Na parte inferior, proximo ao banco, com letras pretas sobre o fundo amarelo, esta o

enunciado sobre o qual nos deteremos com mais afinco.

Quadro 1: Manchete da capa da revista Galileu (novembro/2018)

O novo homem existe? Esteredtipos de masculinidade fazem mal a saude. A ciéncia ja sabe

e 0s homens sentem na pele — entdo por que é tao dificil mudar?

Fonte: Galileu (novembro/2018)

"0 novo homem existe?” A revista, ao nos indagar acerca da possibilidade de pensar
em um homem diferente, permite também pensarmos em outros efeitos de sentido para
0 substantivo “*homem”, no singular. Estaria a revista concebendo o sentido de homem
compreendido do ponto de vista filosdfico, enquanto espécie humana? Ou a categoria

homem no sentido socioldgico, enquanto categoria “género”? O sentido dado a ler esta

3 Termo usado para denominar o cabelo que estd com dreadlocks, ou, dread (abreviatura) de palavra inglesa. Descreve
um estilo de cabelo que s3o enrolados de forma cilindrica ou trancados em mechas longas e finas. Também é utilizado
como tratamento capilar, para crescimento do cabelo.( experiéncias proprias)
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relacionado a constituicao socioldgica que é atravessada pela categoria sexual masculina?
Uma vez que, a palavra homem diz respeito a categoria género, e nao esta necessariamente
ligado ao masculino, esta Ultima esta relacionada a categoria sexo bioldgico. Sendo assim,
“homem"” nunca é bioldgico, do ponto de vista socioldgico. Nos estudos da filésofa Badinter
(1993), a autora define que ser homem socialmente nao existe uma definicao, mas, significa
tudo que nao seja feminino.

Todos os adjetivos cujos sentidos estao atrelados ao ser feminino o homem rechaga,
pois, em nome de uma masculinidade discursivizada como um real técnico racional, "o velho
homem”, os sujeitos masculinos devem ser fortes, corajosos, devem ter sensibilidade
inibida, ser mais racionais, ter salarios maiores que as mulheres, devem possuir um melhor
poder econémico, ser homens (com H mailsculo), ser mais inteligentes, devem ser viris,
inclusive produzir filhos, e apenas “ajudar” a mulher nos afazeres domeésticos.

Discursivamente, a indagagao sobre a existéncia de um novo homem traz, para o fio
do discurso, que ha interdiscursivamente um “velho homem” ou uma roupagem de homem
gue vem sendo questionada nao somente pelo movimento feminista, mas também pelos
movimentos gueer. O discurso sobre a possibilidade de um novo é sustentado pela
estratificacdo de outras formulacdes ja realizadas sobre o velho homem. E a partir do velho
que é possivel pensar na construgdao de sentidos desse novo homem na histéria. Ha uma
memodria discursiva, como matrizes de efeitos congelados que estabilizam sentidos para o
lugar que o homem deve ocupar, sobre “ser homem” — ser humano “cisheteropatriarcal”.

A despeito das relacdes sociohistérica e cultural, o patriarcado pode ser entendido
como um sistema politico modelador de dominacao masculina sob as mulheres, corroborado
pelas instituicdes sociais, como por exemplo: a familia nuclear, a igreja, entre outras . Onde
o discurso sobre o género é binaria. Ao nascer sao atribuidas condicbes aos que
biologicamente nascem macho somente para serem homens, e, a fémea de serem
mulheres. Sendo assim, “cis”ou cisgénero sdo pessoas que se identificam com o género
que lhe foi atribuido ao nascimento. Portanto, um ser humano cishetero é aquele em
conformidade com seu género de nascimento tem orientacao sexual, ou atragdo
afetivossexual pelo género oposto. Essa memodria discursiva esta na matriz dos sentidos em
relacao ao ser homem. A revista, no enunciado “o novo homem existe?”, questiona a
possibilidade de existéncia de um novo homem, uma vez que ha inscritos na histdria social,

pré-construidos sobre o substantivo homem, isto €, “como se esse elemento ja se
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encontrasse ai” (PECHEUX, 2009, p. 89). A adjetivacao “o novo” causa o efeito de que
existe ha pouco tempo, que surgiu recentemente, em oposicao ao velho: o homem

III

“metrossexual” (fusao dos termos “metropolitano” e “heterossexual”). Entretanto, Badinter
(1993, p. 165) denomina esse novo padrao de masculinidade de “*homem reconciliado”, o
qual saberia encontrar um equilibrio entre solidez e sensibilidade, capaz de reconciliar seus
aspectos masculinos e femininos sem que nenhum desses aspectos seja apagado. S3ao os
espacos identitarios de fronteira, ou entre-lugares identitarios, evidenciados pelas teorias
queer.

Para Nolasco (1995, p. 184) “o novo homem é produto de mais uma possibilidade
concedida pelo individualismo, e o que vem acontecendo ndo é ainda um movimento

III

social”. Da mesma maneira, Badinter (1993, p. 187), afirma que a proposta de novo homem
condiz com o fato de homens “nao se reconhecem[rem] nem na virilidade caricatural do
passado, nem no repudio a masculinidade. Eles ja sao herdeiros de uma primeira geracao
de mutantes”.

Na mesma arte em que é feito esse questionamento, a revista Galileu traz a imagem
de um homem com saia e cabelo comprido, elementos ideologicamente marcados como
femininos. Ha a naturalizacdo de que para ser homem o cabelo deve ser curto e jamais se
deve usar saia ou vestido. Segundo Porchat “roupas, gestos, olhares, falas, define-se um
conjunto de estilos corporais que [...] por imposicao das normas de género [...] todo esse
aparato sé alcanca uma falsa estabilizacao de género” (PORCHAT, 2014, p. 90). Ou seja,
ha sentidos do movimento gueer para além das concepcdes binarias de identidade
(homem/mulher; hetero/homo; masculino/feminino) e, portanto, uma subversao de
sentidos e politicas identitarias ancoradas em compreensdes binarias de corpo. Um sujeito
social que fornece, no exterior, um atravessamento de fronteira e limite imposto ao corpo,
uma ndo materializacao da norma identitaria sexual, revelando sentidos de exploracdo de
ambiguidade e fluidez prépria da teoria gueer.

A revista indaga se ha um novo homem g, logo em seguida, em resposta, afirma que
ha esteredtipos de masculinidade, ou seja, interdiscursivamente sdo retomados sentidos de
uma formacao discursiva de masculinidade relacionada ao “velho homem” e, nao, ao novo
homem indagado. Assim, podemos afirmar que duas formagdes discursivas sao possiveis
nesse discurso: a formacgao discursiva do novo homem e a da masculinidade estereotipada

do velho homem. Entretanto, para compor o discurso, a revista Galileu se vale da imagem
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de um homem negro, uma masculinidade subalternizada que é trazida para o discurso, de
maneira que ressignifica os sentidos de masculinidade. Um negro para o novo homem
enuncia um lugar politico, provoca sentidos de protagonismo, efeitos de uma nova forma
de existéncia da figura do negro, ndo hipersexualizado, tampouco estereotipado.

Os esteredtipos de masculinidade configuram uma FD com aparéncia dissimulada
pela transparéncia de sentidos ja estabilizados e relacionados ao interdiscurso sobre o que
deveria ou deve “ser homem”. E uma constituicio de dependéncia que fala o que
socialmente esta estabelecido sobre o masculino: ser cisheteropatriarcal. Hd um conjunto
de discursos independentemente acerca de atributos sociais adequados a homens, sejam
eles individuais ou partilhados. Entretanto, a revista apresenta uma ressignificacao dessa
masculinidade pertencente ao todo complexo dominante (PECHEUX, 2009, p. 149). E
preciso recuperar os saberes discursivizados sobre a FD do velho homem, o homem da
masculinidade estereotipada: independentemente, o ser homem tradicional fala antes,
sustentando o intradiscurso, para a possibilidade de movéncia de sentidos

Esteredtipos, substantivo masculino no plural, é a singularizacdo do substantivo
feminino masculinidade, oposicao de feminilidade. Discursivamente os esterettipos sao
muitos em contraposicao a masculinidade, evocam sentidos pré-construidos sobre um tipo
de masculinidade: De acordo com a visao estereotipada, o Unico modelo. o Unico modelo
de masculinidade possivel seria 0 da masculinidade hegemoénica: branca, heterossexual,
dominante — um ser humano universalmente generalizavel, e, geralmente, de classe
econdmica média alta, “associada ao fato de possuir, tomar, penetrar, dominar e afirmar,
se necessario pela forca” (BADINTER, 1993, p. 99).

O conceito, derivado do latim masculinus, visa delimitar espacos que deveriam ser
ocupados pelos homens. Por sua vez, a hegemonia trabalha “através da producdo de
exemplos de masculinidade (como as estrelas dos esportes profissionais), simbolos que tém
autoridade” (CONNELL; MESSERSCHMIDT; FERNANDES, 2013, p. 263). Como lembra a
cientista social australiana, o termo hegemonia foi usado por Anténio Gramsci (1891-1937)
na tentativa de compreender as dindmicas das mobilizaces estruturais das relagdes de
classe. Advém desse contexto o conceito de masculinidade hegemoénica, em detrimento as
masculinidades plurais subalternizadas. As demais possibilidades de masculinidades nao sao
contempladas no intradiscurso. Subalternizadas, a etnia, a classe social e a identidade

sexual ndao sao consideradas na masculinidade hegemonica. Essa masculinidade — no
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singular — hegemonica ecoa sentidos de um modelo ideal de homem, o homem-padrao,
atingivel por praticamente nenhum homem ocidental. Ao mesmo tempo, os homens que
mais se aproximam desse modelo-padrdao exercem sobre os demais a propria
masculinidade, os efeitos de sentido de poder, de controle, de privilégio sobre as outras
masculinidades possiveis e subalternizadas. Em outros termos, a masculinidade hegemonica
€ uma roupagem, uma representacao performatica “construida diante de outros homens,
para os outros homens e contra a feminilidade por uma espécie de medo do feminino, e
construida, primeiramente, dentro de si mesmo” (BOURDIEU, 2010, p. 67).

A revista, enquanto porta-voz, esta inscrita em uma FD de voz de autoridade
midiatica, dessa forma enuncia que a ciéncia ja sabe que na masculinidade hegemonica ha
maleficios para o préprio homem e para a sociedade, esse velho homem reproduz
hierarquias exageradas e essencializa a diferenca entre macho e fémea, ignorando as
diferencas e caegorizagao de géneros. Contudo, no Brasil, em 2008, foi criada uma politica
de Estado, a Politica Nacional de Atencdo Integral a Saude do Homem — principios e
diretrizes — PNAISH (BRASIL, 2008), por meio do Sistema Unico de Satde (SUS), através
da Secretaria de Atencdo a Saude e do Ministério da Saude, considerando que o sexo
socialmente masculinizado constitui problemas de salde publica, ja que os homens ndo vao
regularmente ao médico e acabam morrendo mais cedo por falta de cuidados com a salude
pelo simples fato de nao procurar a medicina. A politica visa desde o fomento de recursos
para pesquisa sobre a salude dos homens, até o estimulo entre eles para o cuidado com a
prépria salde, com seus corpos e com aqueles com quem se relacionam. Os esteredtipos
de masculinidade fazem mal a salde, pois evocam sentidos de que os homens devido a um
tipo de masculinidade ndo precisam ir regularmente ao médico, assim, ndao é a
masculinidade que faz mal a saude, mas, sim, os esteredtipos que a constituem.

Entdo por que é tdo dificil mudar? Mais uma vez a revista convoca o leitor a pensar
possibilidades de respostas. Se a violéncia que os homens sofrem geralmente é provocada
pelos esteredtipos que sustentam a sua masculinidade, ou seja, os esteredtipos da
masculinidade é que provocam maleficios sentidos na pele, “por que é tdo dificil mudar”?
O advérbio de intensidade “tao” reforca o sentido do adjetivo ‘dificil’ que incide sobre o
verbo “mudar”.Tomemos o verbo mudar, diferentes significacoes transitivas e intransitivas,
produzindo uma circularidade de efeitos em mudar a masculinidade. Mudar no sentido de

deslocar a masculinidade; mudar no sentido de realizar alteracdes grandes ou pequenas;
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mudar para substituir por outra coisa diferente; mudar para transformar, converter a
masculinidade em algo ndo maléfico. Esse mudar em relacdo a masculinidade desliza em
seus sentidos, justamente pelas incompletudes e lacunas da lingua e da histdria. Além disso,
as proprias masculinidades sao plurais e contraditdrias, podendo evocar e performar
diferentes repertdrios em diferentes enquadres.

Além disso, mudar é dificil, porque a sociedade, assim como os discursos, ndo é
homogénea. Ambos sdo contraditorios, possuem equivocos que lhe s3ao constitutivos.
Pécheux (2012) adverte sobre a dificuldade de mudanca, fazendo uma comparacao “Lewis
Carroll conseguiu descrever o mundo de Alice no Pais das Maravilhas com seus sorrisos sem
gatos e suas personagens que encolhem, mas nenhum logico poderia fazer o mesmo no
Pais da Politica” (PECHEUX, 2012, p. 252).

Parafraseando as consideragOes dos estudos de Medrado e Lyra (2008, p. 825),
investigar sobre masculinidades vai muito além de perceber os efeitos de sentido nos
discursos, mas, sim, apontar elementos culturais, “discutir preconceitos e esteredtipos e
repensar a possibilidade de construir outras versoes e sentidos”. Ao mesmo tempo, pensar
masculinidades dentro de uma formacao discursiva que é heterogénea em relagdo a si
mesma, consiste em pensar “onde residem esses famosos implicitos, que estao ‘ausentes
por sua presenca” (PECHEUX, 2007, p. 52), falo aqui de todos os discursos feministas e de
género que se fazem presentes nos discursos sobre masculinidade pela presenca-auséncia,
“estdo disponiveis na memdria discursiva como em um fundo de gaveta” (PECHEUX, 2007,
p. 52).

Mudar a masculinidade hegemonica demanda pensar em mudancas regionalizadas,
em pontos especificos. Compreender que o masculino é plural ja@ € um passo inicial;
compreender que o género € um construto, € compreender que esse lugar masculino
hierarquizado, privilegiado, dominante no social, j@ € uma luta constante dentro do
movimento feminista, que tem como principio social, politico e filoséfico, a igualdade de
géneros, além dos movimentos gueer que corroboram com a desestabilizacao da categoria
género. Mas que, enquanto sujeitos de/na linguagem ndo se deve desconsiderar
essencialmente que essa é ideoldgica, ndo é transparente, € ambigua, para, assim, falar de
mudanca.

Segundo Pécheux (2012), a sociedade apresenta uma necessidade de

homogeneidade l6gica que ignora o equivoco, a falta e as contradicdes das relagdes sociais,
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as filiacOes sociohistdricas de identificacdes dos sujeitos pragmaticos frente as inUmeras
urgéncias do cotidiano. Seria muito ingénuo pensar em mudancas rapidas ou radicais,
mesmo com as diversas transformacOes perceptiveis nas Ultimas décadas. Um caminho
seria apostar nas contradigoes, nas incertezas, nas ambiguidades, nos movimentos.

A defesa de uma masculinidade hegemonica, praticamente inacessivel, faz mal, é
toxica (SINAY, 2016), a ciéncia ja sabe, ja descobriu através de diversas pesquisas, € a
revista enuncia que os homens sentem na pele esses estereodtipos. A expressao “sentir na
pele” ndo seria sentir na superficie, mas no intimo que exala na pele, é vivenciar,
experimentar as sensacoes que geralmente sao ruins.Visto que, os homens sintam na pele
os efeitos de sua agressividade excessiva, de seus medos fisicos e psicoldgicos; sintam
medo de serem fracos, vulneraveis e de se mostrarem obsessivos ao poder e ao dinheiro.
Bell Hooks (1994) diz que quando as mulheres sentem dores emocionais, a sociedade
possibilita e incentiva-as a falarem umas com as outras: as mulheres devem falar de suas
emocoes. Ja em relacdo aos homens, a postura social machista, as normas patriarcais, os
ensinam o historicismo racional, ou seja, que é mais homem aquele que ndo sente nada.
Todos os sentimentos devem ser escondidos, camuflados e os homens devem esperar que
o sentimento simplesmente desapareca. A Unica emoc¢ao que o patriarcado permite a eles
é o sentimento de raiva, ficar bravo. O sentimento de raiva é, por consequéncia, a
agressividade e a violéncia expressadas para mascarar a sua dor e as suas angustias, suas

vitimas sao as mulheres, outros homens ou eles mesmos.

(In) concluindo: fios finais

Para a revista Galileu, s6 um novo homem, do sexo masculino, ndo sofreria de males
causados pela masculinidade. Segundo a publicacdo, os esteredtipos fazem mal a saude,
nao a masculinidade. Sendo assim, a masculinidade faz bem a saide do homem, desde que
seja pluralizada e ressignificada em outras bases, menos atreladas a concepgoes
essencialistas e bindrias de género. Contudo, ha resisténcia a mudancga, visto que,
necessitaria admitir a emancipacao feminina, a defasagem do modelo patriarcal e a
desconstrucao da hegemonia masculina, em detrimento do feminino e de outras
masculinidades subalternizadas.

Discutir os efeitos de sentido sobre a masculinidade maléfica e seus esteredtipos é

mais do que necessario. Para compreender os esteredtipos da masculinidade que fazem
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mal a salde, é necessario resgatar sentidos por meio do interdiscurso e da memoria
discursiva, saberes ja discursivizados. Ao mesmo tempo, pensar masculinidades dentro de
uma formagao discursiva que € heterogénea em relagao a si mesma, consiste em pensar
na presenca dos implicitos ndo apresentados no intradiscurso, mas, interdiscursivamente
apresentados em relacao a todos os discursos feministas e de género que se fazem
presentes nos discursos sobre masculinidade pela presenca-auséncia na memoria
discursiva. E preciso lembrar que ndo hd uma teoria pronta para acessar e analisar o objeto,
pois em Andlise de Discurso ha que se fazer o deslocamento de conceitos e
entrecruzamentos da histdria (materialismo histérico), da linguistica e da psicanalise.

No discurso da revista, homem é apresentado como sindnimo de masculinidade,
apesar de homem nao ser o mesmo que masculinidade; sao diferentes: a masculinidade
sao os atributos, as praticas do ser masculino. Ja o sentido de homem muitas vezes é
tomado como universal, ou da categoria homem. Esta na hora de iniciarmos uma
desconstrucao do homem universal e hegemonico. Essa concepgao estruturada reverbera
machismo, sentidos pratiarcais, por isso ha que se pensar em masculinidades no plural.
Porque os esteredtipos fazem mal para 0 homem e para a sociedade, sdo generalizagdes
que, como tal, necessariamente excluem, marginalizam, hierarquizam.

Mas o processo de desnaturalizacao se inicia quando mais discursos, como o
veiculado pela revista Galileu forem replicados. Sim, ha de se modificar os discursos. Mas a
mudanga é interesse de quem? Provavelmente seja do masculino que mais esta longe, mais
subalternizado em relacdo a masculinidade hegemdnica. E preciso ndo cair nos discursos
vitimistas, uma vez que a condicao masculina na hierarquia social ainda se encontra em
superioridade a feminina. Talvez por isso seja tao dificil mudar. Entretanto, a luta para
acabar com os estereotipos ainda tem sido uma constante pelos movimentos de mulheres.
A luta contra o patriarcado, 0 machismo e tantos outras praticas estereotipadas, sao mais
incisivas no feminino. No entanto, os homens precisam compreender sua masculinidade,
para auxiliar nessa mudanca que é feminista, uma perspectiva de igualdade e ndo
superioridade feminina. Ou seja, € um processo de desconstrucdo, também do masculino
em favor do feminino e do masculino também. Porque a hegemonia da masculinidade é
como um submarino “estd sempre 13, ndo necessariamente no fundo do mar, mas nas
profundezas de um paradigma que estrutura o retorno do acontecimento sem

profundidade” (PECHEUX, 2007, p. 55). A titulo de encerramento, é necessario dizer que

Entretextos, Londrina, v. 21 n. 2, 2021



O novo homem existe? efeitos de sentido sobre masculinidade

os efeitos de sentido ainda sao 0os mesmos, nao existe um novo homem, embora haja uma
crise em relacao a masculinidade hegemonica, ainda ndo ha esse novo homem, o que ha

sao reflexdes e microrresisténcias, que tém produzido fissuras na estrutura hegemonica.
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RESUMO: A presente proposta objetiva analisar a maneira com que a cangdo, uma pratica social
de linguagem, é didatizada na constituicdo do livro didatico de lingua portuguesa. Nossas analises
se encaminham por identificar o tratamento da cancdo a partir da consideracao de trés categorias
de analise, a saber: 1) género discursivo; 2) género textual e 3) pretexto a gramatica. Alicercamo-
nos nas teorias de Bakhtin e do Circulo, bem como nas postulacdes de pesquisadores que endossam
essa visao epistemoldgica e mobilizam tais aportes para a compreensao de distintos objetos de
estudo, dentre os quais se encontra, também, o ensino de linguas. Nosso corpus é composto por
propostas que didatizam a cancdo na colecao Portugués-Linguagens (2015). Dentre os resultados
obtidos, destacamos a necessidade de pensarmos a producdo do material didatico em uma
preocupagao mais condizente com as reais necessidades comunicacionais dos educandos, uma vez
que, no tocante ao trato da cancdo, a dimensdo textual e/ou a dimensdao discursiva sao
superficialmente exploradas pelas didatizacdes analisadas.

PALAVRAS-CHAVE: Cancao. Livro didatico. Ensino de lingua portuguesa.

ABSTRACT: This proposal aims to analyze how the song, a social practice of language, is addressed
in the Portuguese textbook. Our analyses are aimed at identifying how the song is employed in the
textbook by considering three categories of analysis, namely: 1) discourse genre, 2) textual genre,
and 3) pretext for grammar. We rely on the theories of Bakhtin and the Circle, as well as on
researches that support this epistemological perspective and employ such contributions to the
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understanding of different objects of study, among them, language teaching. Among the results
obtained, we highlight the need to consider the production of the didactic material bearing the real
communication needs of the students since, regarding how the song is employed, the textual
dimension and/or the discourse dimension are superficially explored by the occurrences analyzed.

KEYWORDS: Song. Textbook. Portuguese language teaching.

RESUMEN: La presente propuesta tiene como objetivo analizarla forma en que la cancion, una
practica social del lenguaje, es didactizada en la constitucion del manual de lengua portuguesa.
Nuestros analisis se dirigen a identificar el tratamiento de la cancidn desde la consideracion de tres
categorias de analisis, a saber: 1) género discursivo; 2) género textual y 3) pretexto a la gramatica.
Nos basamos en las teorias de Bajtin y del Circulo, asi como en las postulaciones de los
investigadores que hacen suya esta vision epistemoldgica y movilizan dichas aportaciones para la
comprension de diferentes objetoss de estudio, entre los que también se encuentra la ensefanza
de lenguas. Nuestro corpus esta compuesto por propuestas que didactizan la cancién en la coleccion
Portugués-Linguagens (2015). Entre los resultados obtenidos, destacamos la necesidad de pensar
la produccién de material didactico en una preocupacion mas coherente con las necesidades
comunicativas reales de los alumnos, ya que, en cuanto al tratamiento de la cancion, la dimension
textual y/o la dimensién discursiva son exploradas superficialmente por la ensefianza didactica
analizada.

PALABRAS CLAVE: Cancion. Manual didactico. Ensefianza de la lengua portuguesa.

Introducao

Quando falamos em cangao, estamos nos referindo a um produto cultural, o qual
carrega consigo marcas de sua gente, suas historias e, claro, retrata vivéncias Unicas. O
fato de estar presente em varias situacOes cotidianas é marca incontestavel do papel que
este género alcancou como artefato cultural e expressao de linguagem, sendo
representante de seu povo, de uma cultura, de uma nacdo. Assim, a medida que a
sociedade evolui, a essa também sdo incorporados novos aspectos e configuragbes de
linguagem, o que se observa em seu carater de ecletismo e diversidade.

A esfera escolar, do mesmo modo que outras esferas/campos de atividade humana,
faz parte da vida do cidadao, tendo grande representatividade e relevancia a sua formacao
social. Para Calissi (2005), € nela que parte dos saberes culturais, além dos curriculares,
vao sendo construidos, uma vez que atua como mediadora na aquisicdo desses saberes.
Portanto, através da intervencao escolar, é possivel colaborar para o desenvolvimento de
sujeitos cada vez mais letrados, participantes das inUmeras praticas sociais, interagindo nas
varias situacoes de uso da linguagem para que, dessa forma, dominem os diversos géneros
que se organizam e integram a vida moderna, entre eles, a cancao. As propostas

pedagdgicas devem ser, portanto, pensadas no intuito de ndo so ir ao encontro, mas de
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acompanhar as mudancas tipicas da contemporaneidade e que atravessam, inclusive, os
usos das diversas linguagens.

Como se sabe, o livro didatico € um dos recursos metodoldgicos que se destina a
contribuir para a pratica docente. E, na maioria expressiva dos casos, o principal suporte
de que os docentes dispdem para nortear seu fazer em sala, consequentemente, acaba se
tornando, segundo Munakata (2002), indispensavel e até inquestionavel. Os professores,
mesmo que de forma inconsciente, ocupam o lugar de reprodutores dos discursos
circundantes no LD (livro didatico), o qual constréi um consenso cultural e reafirma
tradicOes para a representacdao nao sé da sociedade, mas do mundo.

No compasso dessas consideracoes, faz-se necessario refletir criticamente a maneira
com que o livro didatico se constitui como instrumento que propicia o ensino e a
aproximacao dos sujeitos ante as formas distintas de expressao da linguagem. Por isso,
discutimos, no presente artigo, sobre como a cancao tem sido didatizada nesse material, 0
qual se constitui de diferentes géneros intercalados de modo a subsidiar a pratica dos
professores. Nos inquerimos, a partir dos aportes de Bakhtin e do Circulo, bem como de
outros estudiosos que endossam a teoria dialdgica em seus trabalhos, acerca de como o
livro didatico favorece a abordagem significativa e a reflexdao critica dos contetidos no
contexto escolar das aulas de lingua portuguesa.

Propomo-nos, no curso desse espaco de discussao, abordar como a cangao,
materialidade de linguagem escolhida para nossa analise, é tratada em sua forma didatizada
no livro didatico de lingua portuguesa. Nossa segmentacdo analitica, acompanhada de
reflexdo tedrica compativel, desenvolve-se de modo a perceber quais dimensdes de
linguagem sao exploradas nas didatizagdes propostas em torno da cangao na colegao de
livros analisada. Para isso, nosso debate se resume no entorno da seguinte questao: “A
cancao no livro didatico de lingua portuguesa: género discursivo, género textual ou pretexto

a gramatica?”

Livro didatico, géneros, cancao: do que estamos falando?

O que se entende por cancao? Bem, em toda sua histéria, a humanidade sempre foi
acompanhada, viveu e sentiu através da musica. E tdo forte sua ligacdo com a sociedade,
que, de acordo com Foucault (2006), seria ela, das artes, a mais sensivel as transformacoes

tecnoldgicas, por estar sempre em constante mudanga e adequacao, incorporando a si
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novos ritmos e inumeras possibilidades para sua produgao junto ao dinamismo humano.

Também a seu respeito, Costa (2003, p. 18) aponta que:

[...] basta saber que se trata de um género hibrido, de -carater
intersemidtico, pois € o resultado da conjugacao entre a materialidade verbal
e a materialidade musical (ritmica e melddica); e que essas dimensdes sao
inseparaveis, sob pena transforma-lo em outro género.

Esse género, portanto, em meio a alguns outros, se faz presente nos materiais
didaticos para o ensino de lingua. Além de fazer parte da diversidade de géneros a serem
trabalhados em sala, dos quais se fala em documentos oficiais, como os PCN e a Base
Nacional Curricular Comum, também propicia a interacdao, estimula e colabora para um
ensino significativo e um posicionamento critico dos discentes, tanto no ambito educacional
quanto fora dele.

Segundo Gada (2005), reflexdes como as de Costa (2003) foram fundamentais para
se pensar a cangao como resultante de duas linguagens: a verbal e a musical, duas
interfaces inseparaveis, de modo que desconsidera-las € o mesmo que “falar de um corpo
esquecendo-se da alma e vice-versa” (FERREIRA, 2002, p. 39). Gada (2005) também reitera

que:

[...] lamentavelmente, as cangdes, em sua maioria, ndo sao amplamente
utilizadas, nem enquanto o género textual a que pertencem e nem através
de todos os recursos que elas possuem em sua esséncia, ou seja, as
possibilidades verbais e nao-verbais que elas oferecem [...] (GADA, 2005, p.
116-117).

A dupla materialidade que compde o género pode propiciar, conforme a autora,
diferentes formas de leitura e sua insercao nos livros didaticos é justificavel também dada
sua relevancia de carater social no dia a dia das pessoas, dos alunos que com sua letra e
musica se identificam e onde se estabelecem angulos dialdgicos, porque assim é “a relacao
do autor com a vida, ou seja, o estilo artistico ndo trabalha com palavras, mas com os
componentes do mundo, com os valores do mundo e da vida” (BRAIT, 2008, p. 87). Dessa
mesma maneira que o estudante se enxerga na cancao, de igual modo acontece com o
professor, que vé seu comportamento e discursos no material didatico adotado, o que nos
conduz para uma relacao de dialogismo entre ambos. Sobre isso, Brait (2008, p. 96)

argumenta que:

[...] ndo pode separar-se da ideia de que se olha um enunciado, um género,
um texto, um discurso, como participante, ao mesmo tempo, de uma
histdria, de uma cultura e, também, da autenticidade de um acontecimento,
de um evento. [...] Essa perspectiva, justamente pelo seu alcance
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discursivo, pode ser trabalhada em textos produzidos nas mais variadas
esferas, nas diferentes atividades englobadas por essas esferas, como
condicao para compreender tanto a atividade em suas invaridveis quanto os
sujeitos que nela atuam e que, apesar de todas as coergoes, interferem,
atuam estilisticamente na movimentacao dessa esfera, de suas atividades,
de seus géneros.

A reunido desses pressupostos € fundamental, para a autora, e é o que implica para
que os discursos e também os sujeitos desses discursos sejam atuantes em atividades e
movimentos histdricos, sociais e culturais. Também é uma forma de se recuperar contextos
mais amplos a fim de se compreender melhor a discursividade que constitui os textos, nesse
caso, a cancao. Em se tratando do uso da linguagem, sabe-se que ela se realiza e é
produzida nas diferentes praticas sociais e varia conforme determinado contexto, pois a
situacdo concreta de sua produgdo lhe é parte integralmente constitutiva. Por isso, o
homem pode representar e significar o mundo, porque, além de social, a linguagem, em
sua situacionalidade, é historica e cultural.

Por esse encaminhar, entendemos que os discursos produzidos nao surgem do vazio,
“porque nao falamos no vazio, nao produzimos enunciados fora das multiplas e variadas
esferas do agir humano” (FARACO, 2009, p. 126). Ao contrario, todo dizer emerge de

condicdes, situacdes, finalidades e de escolhas do género. E mais:

[...] Falamos apenas através de determinados géneros do discurso, isto €&,
todos os nossos enunciados possuem formas relativamente estaveis e tipicas
de construcdo do todo. Dispomos de um rico repertério de géneros de
discurso orais (e escritos). Em termos praticos, nds os empregamos de
forma segura e habilidosa [...] (BAKHTIN, 2003, p. 282, grifo do autor).

Quando menciona o género como formas relativamente estaveis, Bakhtin (2016) nos

atenta para uma caracteristica bastante peculiar, pois:

[...] Quando se fala em género do discurso, do ponto de vista do Circulo,
fala-se de algo que é ao mesmo tempo estavel e mutavel. O género é estavel
porgue conserva tracos que o identificam como tal e € mutavel porque esta
em constante transformacdo, se altera a cada vez que é empregado
(SOBRAL, 2009, p. 115).

O fato de ser instavel, no caso, mutavel, pressupde que, dependendo das situacoes,
0 género pode transformar-se em outro, pois as “formas de interagdao discursiva estao
estreitamente ligadas as condicOes de dada situacdo social concreta, e reagem com extrema
sensibilidade a todas as oscilagdes do meio social” (VOLOCHINOV, 2017, p. 107-108), logo,
na comunicacao discursiva, o género pode se reinventar, se ressignificar de acordo com o

tempo e espaco, pois “cada época e cada grupo social possui seu proprio repertorio”
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(VOLC')CHINOV, 2017, p. 109). Isso explica por que, para Volochinov (2017), a palavra é
um signo ideoldgico, pois nela se instauram as mudancas que ocorrem na sociedade, haja
vista que ela é “capaz de fixar todas as fases transitorias das mudangas sociais, por mais
delicadas e passageiras que elas sejam” (VOLOCHINOV, 2017, p. 106). Os géneros,
portanto, estdo em “continuas transformacdes, sao maleaveis e plasticos”, justamente para
acompanhar as atividades humanas, as quais sao “dinamicas, e estao em continua
mutacao” (FARACO, 2009, p. 127).

Tais afirmacOes nos permitem defender o livro didatico como um género do discurso
e, ainda, segundo Viana (2011), um género formado pela intercalacdo de outros géneros,
porque nele encontramos diferentes modalidades de enunciados que se organizam
composicionalmente por um projeto de dizer didatizante. E um recurso metodoldgico
dialdgico e interativo, pois, no sentido bakhtiniano do termo, o professor é alguém que o

reinterpreta e o compreende e, frente a esse, posiciona-se, ja que:

[...] Toda compreensao de um texto, tenha ele a dimensao que tiver, implica,
segundo Bakhtin, uma responsividade e, por conseguinte, um juizo de valor.
O ouvinte ou o leitor, ao receber e compreender a significacdo linguistica de
um texto, adota, ao mesmo tempo, em relacao a ele, uma atitude responsiva
ativa: concorda ou discorda, total ou parcialmente; completa; adapta; etc.
Toda compreensdo é carregada de resposta. [...] Compreender € participar
de um didlogo com o texto [...] (FIORIN, 2017, p. 8, grifo do autor).

A finalidade, os processos de produgao, de circulagao, de recepcao sao essenciais
para que a lingua adquira uma materialidade concreta. Assim, o LD n3ao é somente um
suporte aos textos, mas € legitimado como género do discurso, um objeto histérico-cultural
e, de acordo Viana (2011), tramado pela intercalacdo de outros géneros. A fim de fortalecer

essa concepcao, podemos nos ancorar em Bunzen Junior (2005, p. 28), que aponta:

[...] quando os autores de livros didaticos de Lingua Portuguesa, juntamente
com outros agentes envolvidos no processo de producdo,
selecionam/negociam determinados objetos de ensino e elaboram unidades
didaticas para ensinar tais objetos, eles estdao, no nosso entender,
produzindo um enunciado em um género do discurso, no sentido
bakhtiniano do termo, cuja funcado social é re(a)presentar para cada geracao
de professores e estudantes o que é oficialmente reconhecido, autorizado
como forma de conhecimento sobre a lingua(gem) e sobre as formas de
ensino-aprendizagem.

Baseados nos estudos bakhtinianos, podemos dizer que o livro é elaborado seguindo
critérios e, portanto, € uma resposta aos documentos oficiais que o regem. Nesse contexto,

o livro é:
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[...] um elo na cadeia da comunicacao discursiva; como a réplica do didlogo,
estd vinculada a outras obras — enunciados: com aquela as quais ela
responde, e com aquelas que lhe respondem; ao mesmo tempo, a
semelhanca da réplica do didlogo, ela separada daquelas pelos limites
absolutos da alternancia entre os sujeitos do discurso (BAKHTIN, 2003, p.
279).

Mais uma confirmacdao de sua tessitura dialdgica, pois “todos os fenomenos
presentes na comunicacao real podem ser analisados a luz das relagdes dialdgicas que os
constituem” (FIORIN, 2017, p. 31). Através dessa responsividade que se pode afirmar que
o discurso nao é individual, uma vez que se constrdi na relacao, entre pelo menos dois
interlocutores, os quais sao seres sociais; ou ainda, na relagao entre discursos, nesse caso,
no didlogo entre discursos. O didlogo é o principio constitutivo da linguagem, conforme
Barros (2005). Isso leva-nos a acreditar que os sentidos sao produzidos apenas quando ha
o intercambio verbal, em que toda voz humana se relaciona com outras e, por isso, o
significado de dialogismo vé-se vinculado ao de interagao.

O livro didatico €, assim, um ato de interagao discursiva, na concepcao bakhtiniana,
moldado e concebido no (in)tenso didlogo entre diferentes discursos que incidem sobre a
composicao de sua materialidade. A maneira com que este intercala discursos e outros
géneros em sua constituicdo como género secundario (BAKHTIN, 2016) é reiterativa das
posic0es avaliativas de seus produtores e de seus subsequentes projetos de dizer. A
didatizacao que permeia toda a discursividade entretecida na constituicdo do género livro
didatico e na forma com que este organicamente intercala outros géneros se apresenta
como estratégia que indicia os propdsitos educacionais com que o projeto de dizer
empreendido visa alcancar seu destinatario: os discentes e os docentes.

Dessa maneira, como destaca Rojo (2012), a preocupacao no horizonte escolar
contemporaneo é que o ensino seja pautado em uma relagao transitiva entre os contetdos
escolares e 0s contextos reais de sua aplicacao, situacdes concretas de uso que
compreendem as realidades sdcio-historico-culturais em que se situam os educandos. Para
esse fim, como incluimos a partir das discussdes dessa tedrica e pelos entrecruzamentos
no ambito académico, vemos uma confluéncia entre os estudos de letramento e o estudo
acerca das modalizagbes textuais e discursivas pelas quais se materializam os usos de
linguagem, os géneros textuais e os géneros discursivos.

Essa tendéncia é contumaz de uma busca por um ensino e, nesse caso especifico,

pela producdo de material didatico que se oriente por uma percepcao de linguagem
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dimensionada tanto linguisticamente como extralinguisticamente, comprometida com uma
educacao que responde as reais necessidades dos educandos em face dos contextos em
que estes estao inseridos. Dessa maneira, a expectativa € que o projeto de dizer didatizante
de um material didatico se ocupe mais de suplementar uma formacao critica e significativa
frente ao sujeito estudante, do que insistir na reproducdo conteudistica ou no puro
tradicionalismo perceptivel na longa tradicdo do ensimesmado ensino gramatiqueiro, caso
do ensino de linguas.

Com a finalidade de pensar a maneira com que o livro didatico reflete essas vertentes
do ensino de lingua portuguesa, analisaremos a maneira com que as didatizagdes em torno
da cangao dimensionam a relagao do aluno com o uso da linguagem. Destacaremos, entao,
a seguir algumas distingdes tedricas entre as concepcdes de géneros textuais e géneros

discursivos, nocOes necessarias ao nosso gesto analitico.

Géneros textuais ou géneros discursivos?

O enunciado e seus tipos, 0os géneros do discurso, de acordo com Bakhtin (2016),
sao constituidos por elementos indissociaveis, a saber: o conteldo tematico, o estilo e a
construcao composicional, os quais estdo ligados as particularidades que permeiam cada
campo de atividade humana. Para o autor, a construcdo composicional € o elemento que
condiz a organizacao do texto, ou seja, € a estruturacdo do enunciado e o que mais
possibilita identificar o campo e o propdsito enunciativo. O estilo, associado com a forma
de composicao, permite ecoar o tema no texto e associa-se a como se quer dizer, as
escolhas de linguagem, a vontade enunciativa. Em termos bakhtinianos, esse componente
estilistico reflete a individualidade do enunciado utilizado pelo falante e é flexivel conforme
0 género ou esfera.

Essas escolhas dizem respeito a estrutura frasal (sintaxe), ao léxico (vocabulario),
ao registro linguistico (formal/informal, girias) e as preferéncias gramaticais, no caso de
uma linguagem verbal. Logo, nenhuma escolha é ingénua. Dos elementos constituintes do
género, o estilo e a construcao composicional servem ao locutor/autor como marcas
linguisticas para declarar suas apreciacdes valorativas. Por fim, o contevdo temadtico refere-
se nao somente ao assunto, mas a questao de ordem tematica que da corpo ao enunciado
e aos sentidos que emanam do texto. O tema é dado pelo locutor com base em seu juizo

de valor sobre determinado conteldo, sua posicao avaliativa e direcionamentos ideoldgicos.
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Esse elemento, para Rojo e Barbosa (2015), € o mais importante, uma vez que todo texto
é elaborado em torno de um tema, conforme axiologias que o viabilizaram.

Vale salientar que existem confusdes tedricas em relacao aos termos géneros
discursivos e géneros textuais, sendo essas motivo para muitas discussdes na esfera
académica. Acontece que ha materiais didaticos e até documentos oficiais que parecem nao
fazer distincao entre as duas concepgoes, ambas grandemente difundidas no trabalho com
o0 ensino de linguas nos dias atuais.

Antonio Marchuschi (2007), ao partir de um percurso orientado pelo trabalho com o
texto, fundamenta sua teoria dos géneros textuais com base nos postulados bakhtinianos
em relagdo aos géneros do discurso e aos enunciados concretos, trazendo ao plano do
estudo com o texto uma percepcao de contextualizagao e situacionalidade do dizer que até
aquele ponto ndo era tao destacada no plano da linguistica textual. Aqui, claramente, o0 uso
da percepcao de linguagem nas teorias de Bakhtin e do Circulo e da conceituacdo em torno
dos géneros reposiciona a compreensao e o estudo da interacdo verbal na interface dos
géneros textuais e ndo dos discursivos, como Mikhail Bakhtin pontua, negligenciando as
evidentes especificidades que o termo discurso, na acepgao bakhtiniana, encerra. Essa
apropriacdao acaba promovendo um equivoco entre as nogdes de texto e discurso, levando
a uma errdnea ideia de que se trata de conceitos intercambiaveis e que designam as
mesmas coisas. Silva (2012), nesse caminho, aborda as diferencas entre essas linhas de
percepcao no tocante ao conceito de géneros e, quanto as trajetorias dos termos de texto

e enunciado concreto nas respectivas perspectivas tedricas, a pesquisadora afirma:

[...] Hoje o conceito de texto da linguistica textual se aproxima do conceito
de enunciado concreto, mas ndo € o conceito de enunciado concreto. Cada
uma dessas nogoes tedricas tem uma “histdria de vida” distinta, que parte
de um ponto impar. Historicamente, a linguistica textual parte da
materialidade para, depois de décadas, levar em conta as condicOes
concretas de realizacdo dos textos. A teoria bakhtiniana, ja na década de
1920, postulava uma jornada em diregao oposta €, partindo das condigcdes
concretas para a materialidade, nem por um segundo é capaz de considerar
a materialidade sem as condigOes concretas (SILVA, 2012, p. 221-222, grifo
nosso).

A diferenca expressa entre essas nogoes, como apresenta a descricao de Silva (2012),
observa a forma com que os conceitos de texto e de enunciado concreto, ndao sé
apresentam trajetorias de usos distintas como convergem para acepgbes de linguagem
distintas. Fica mais facilmente perceptivel quando tencionamos o papel do contexto externo

para ambas as nogoes. Enquanto para a nocao de texto, ainda em percepgoes recentes,
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parte-se da materialidade para separadamente pensar as condicdes em que estas tomam
forma, para a nogdo bakhtiniana de discurso, as condicdes extralinguisticas, como
segmenta Voldchinov (2017), sdao constitutivas do dizer e, portanto, sao contiguamente
analisadas junto as materialidades.

Ao passo que esse contraste endossa diretamente a percepcao de discurso
apresentada por Bakhtin (2015) quando define o objeto de estudo da metalinguistica,
vemos que a distancia entre ambos os termos se acampa em outra possivel coordenada no
terreno da teoria dialdgica, como apontado em Brait (2012). O enunciado concreto é
perceptivel como elo na cadeia discursiva, unidades que integram os géneros do discurso
a partir de sua relagdo de relativa estabilidade, dessa forma, vinculando-se a unidade de
tipificagdo de um género, retomando caracteristicas que demarcam as singularidades
daquele tipo de construgao.

O texto, por sua vez, como sugere Brait, ndo pode ser percebido de forma autbnoma;
ele esta diretamente relacionado "ao enunciado concreto que o abriga, a discursos que o
constituem" (BRAIT, 2012, p. 10). Um texto, entdo, pode ser constituido por diferentes
discursos e, dada sua constituicao singular, se relaciona com um determinado tipo de
enunciado concreto. Nesse entendimento, ainda que se admita uma relacao de proximidade
entre os termos texto e discurso, a diferenca é inferida na abrangéncia dos dois termos,
uma vez que a dimensao textual esta inserida no contexto de tipicidade de dado enunciado
concreto e suas feigdes discursivas, considerando-se aqui os aspectos linguisticos e
extralinguisticos que integram a linguagem.

Ambas as conceituacbes figuram como unidades de percepcao da linguagem,
diferenciadas na trajetdria de seu uso e, no ambito da teoria dialdgica, o género textual
tem uma abrangéncia um tanto menor que os géneros discursivos, os quais se ocupam da
percepcao do sentido e do uso da linguagem em um escopo mais amplo e complexo.
Quando observamos as duas diferencas que tracamos em relacao aos conceitos,
observamos que a nocao de género textual é tendenciada a limitar-se a uma realizagao de
teor linguistico, em que o contexto externo ndo é concomitantemente percebido na
concretude da linguagem, mas observado de forma separada e, em alguns casos, até
mesmo acessoria.

Ressaltamos que a distincdo proposta aqui considera a importancia dos percursos

tedricos imbricados nos usos de cada conceito e, ainda que reflitamos as diferencas, nao
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podemos deixar de levar em consideracao como os didlogos entre ambas as nog¢des podem
ser benéficos na producao e circulacdo de conhecimento sobre a linguagem e,
especificamente, seu ensino. Por outro lado, a confusdo tedrica quanto ao emprego da
construcao “género discursivo o textual”, que sugere uma sinonimia entre os termos, deve
ser coerentemente discutida, uma vez que o uso adequado das terminologias favorece uma
melhor compreensao das finalidades e percepgdes que seus respectivos usos corroboram.
Observaremos como as especificidades do tratamento terminoldgico incide sobre a
producao do material didatico de lingua portuguesa e, consequentemente, como o material

didatico dimensiona o ensino do género cangao.

Analise das cangoes e suas didatizacoes

Objetivamos empreender um gesto de analise, nessa secao, tendo por base as
cangBes didatizadas na colecdo Portugués-Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2015), de
modo a observar as concepgoes de lingua (gem) que sustentam as propostas a partir desse
género. Nosso intuito foi observar sob qual perspectiva a cancdo é contemplada, apontando
quais niveis de percepcao sao considerados na tessitura da linguagem dessas cangoes.
Definimos para isso as distingdes: 1. Género discursivo; 2. Género textual e 3. Pretexto
para ensino gramatical.

Além das ja mencionadas categorias de géneros discursivos e géneros textuais e suas
respectivas particularidades, destacamos, ainda, uma terceira distingdo que se voltou ao
uso da cancdao como um pretexto para o ensino da gramatica. Como ja foi mencionado por
Gada (2005), as materialidades da linguagem didatizadas em materiais didaticos acabam
por servir de suporte a transmissao conteudistica. Aqui estamos diante de uma forma de
ensino tradicionalista, em que o conhecimento sobre a estrutura gramatical é superior ao
da linguagem em seu funcionamento discursivo. Devido a essa valorizagao da estrutura
linguistica, a lingua adquire um fim em si mesma, ou melhor, se objetiva a conhecer o
sistema que a compde e nao o seu uso e aplicagao em contextos concretos e reais.

O Manual do professor é destinado as reflexdes tedrico-metodoldgicas por parte dos
autores. A respeito da Portugués — Linguagens e sua concepcao de lingua(gem), os autores

dizem que:

[...] A lingua, nessa obra, ndo é tomada como um sistema fechado e
imutavel de unidades e leis combinatdrias, mas como um processo dinamico
de interacdo, isto €, como um meio de realizar acdes, de agir e de atuar
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sobre o outro. Assim, o trabalho linguistico nao pode se limitar a frase (o
que nao significa que, as vezes, nao se deva trabalhar com frase). Deve
também ser considerado o dominio do texto e, mais que isso, o do discurso,
ou seja, o texto inserido numa situacdo concreta e Unica [...] (CEREJA;
MAGALHAES, 2015, p. 302, grifo nosso).

Diante do exposto, ficou claro que os elaboradores reconhecem que as dimensoes
textuais e discursivas sao importantes para o aprendizado da lingua em detrimento a niveis
puramente sistémicos. A insercao do texto “numa situacdo concreta e Unica”, demonstrou
didlogo com as propostas do arcabouco bakhtiniano em relagdo as situacdes concretas de
uso da linguagem e ao que Street (2014) prop0s sobre a relevancia do uso da linguagem
em vinculo com as caracteristicas da situagdo comunicativa.

Os autores citaram Mikhail Bakhtin e estudiosos da linguistica textual, como

Bronckart, Dolz e Schnewly. Nomeadamente, a colecao ressaltou no seguinte trecho:

[...] Segundo Bakhtin, todos os textos que produzimos, orais ou escritos,
apresentam um conjunto de caracteristicas relativamente estaveis,
tenhamos ou ndo consciéncia delas. Essas caracteristicas configuram
diferentes textos ou géneros textuais ou discursivos, que podem ser
caracterizados por trés aspectos basicos coexistentes: o tema, o modo
composicional (a estrutura) e o estilo (usos especificos da lingua) (CEREJA;
MAGALHAES, 2015, p. 279, grifos nosso).

Ao mencionarem o nome de Bakhtin, pareceu-nos que manteriam dialogo com seus
postulados. Porém, de partida, chamamos atencao para alguns equivocos em relacdo as
concepgOes tedricas, pois notamos o uso do termo “textos” na primeira linha da citagdo,
onde o mesmo parece fazer ligagao entre a unidade textual e o conceito de enunciado
concreto para Bakhtin. Entretanto, ao fazerem essa correlacdo, os elaboradores afirmam a
frente que a relativa estabilidade a qual apresentam os textos configura “géneros textuais
ou discursivos”, usando da alternancia como se ela indicasse uma correlagdo por sinonimia
entre os termos.

Ao longo da colecao analisada, identificamos nos seus quatro volumes (6° ao 9° ano),
o total de nove cangdes. Em linhas gerais, notamos que nenhuma proposta de atividade
desenvolve no aluno um olhar que explora a dupla constituicdo semidtica que integra a
materialidade do género cancao, as linguagens verbal e musical. Essa observacao, por um
lado, demonstra que as didatizacdes em analise negligenciam a singularidade da expressao
de linguagem que integra a cancao e, por outro lado, aponta, em principio, uma preferéncia
dos autores para com o trabalho da dimensao verbal que compoe as cangoes, 0 que pode

provocar no educando a interpretacao de que os sentidos se concretizariam apenas na
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dimensao verbal.

Nas questoes 1 e 2 didatizadas sobre a cancao “Vermelho”, identificam-se aspectos
pertinentes a uma abordagem puramente gramatiqueira de ensino da lingua. Tratando-se
de uma perspectiva que afirma se orientar pela percepcao do discurso e da textualidade,
como apresentado pelos autores na concepcao de linguagem da colecdo, é incoerente
observar que, em ponto algum das didatizagdes, vemos mencao a quaisquer aspectos
relacionados a contextualizacdo da cancao, seja considerando-o como constitutivo ou
paralelo ao dizer. Os conhecimentos linguisticos sao um fim em si mesmo, quando se
voltaram unicamente para transmissao dos conteldos Sujeito e Predicado, em detrimento
do destaque, por exemplo, a qualquer finalidade que ambientasse a materialidade em
questdo e suas possiveis relagdes com seus contextos de producdo ou de circulacdao. O
aprendizado da lingua, em exemplos como as didatizagdes para a cancao “Vermelho”, se
sugere como uma atividade que negligenciaria o elo de significancia e transitividade frente
aos contextos de uso da linguagem.

Figura 1- Didatizagdes em torno da cangao “Vermelho”, 7° ano

. = As = nente apresentam dois slementos essencials: um gue

u de gque se fala e outro gque apresenta informa

informa de gquem
coes sobre ¢ sor de que se fala. O primeiro € chamado de sa-
jeito,. ¢ o segundo € chamado de predicado. Na oragic
O por do sol invade o chao do apartamento”

a) A respeito de gue se fala alguma coisa?

b) Que parte dessa oracaa informa algo sobre
esse ser’

e e

2. O sujcito apresenta como nucleo {(palavra sig-
nificativa, mais importante) um substantivoe, um
promomde ou uma palavra substantivada. |a o pre-
dicado sempre apresenta verbo, gue geralmente € o
seu nucieo. Em O por do sel invade o chao do aparia

menta”
a) Qual ¢ o micleo do sujeito?

b) Qual € o niGclea do predicado?

Fonte: Cereja e Magalhaes (2015, p. 89)

Nas atividades propostas acerca de “Do it”, verificamos que houve preponderancia
para o trabalho com classe a gramatical Verbo e de sua fungao na estrutura frasal da
cangao, com certa abertura para se pensar em aspectos textuais ou discursivos. Em sua
maioria, as questdes segmentam o ensino gramatical, porém, na questdo 2, a reflexao
gramatical € acompanhada de uma sugestao para as possiveis projecoes entre locutor e
interlocutores na textualidade da cancao, quando é proposto ao aluno cogitar a relacao
entre o eu-lirico e os usos do imperativo na cancao. Na questdo 4, por sua vez, propde-se

uma correlagdo entre as caracteristicas singulares da cancdao e do poema quanto a
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sonoridade. Nessa aproximacao, é evocado no aluno seu conhecimento prévio acerca das
particularidades na construcdo composicional de ambos os géneros, ao que observamos
uma inter-relacdo entre o nivel textual com a dimensao discursiva, entrevista na alusao as
caracteristicas dos enunciados concretos em dialogo.

Se tomarmos a visao de género textual mais restritiva aos aspectos de sua realizacao
linguistica, como destacado anteriormente, veremos que nas propostas de didatizacdo em
torno da cancao “Do it”, existe certa vazao para pensar a estruturacao das partes que |lhe
compdem, como a versificacdo, as rimas, o lirismo na identificagdo do eu-lirico etc. A
questdo é que esses aspectos da textualidade, relacionados a condigao linguistica apenas,
sinalizam uma abordagem superficial dos aspectos textuais e discursivos, uma vez que a

centralidade das didatizacdes é o trabalho com a classe gramatical verbo.

Figura 2 — Didatizacdes em torno da cancao “Do it”

1. Observe a estrutura frasal destes versos da letra da cancio

Se aperta. grite

Se td chato, agite

< nlo temn, credite
Se fol tulta, apite

Se ndo 6, amite
NoOte que o Cada verso ha duas partes & om cada parte, um verbo

Se aperts grite

a) Em Que tempo ¢ modo estao os verbos da primeira parte de cada verso?

h) E os verbos da segunda parte de cada versoi

C) Que NOCARO & palavra se, que introdur o8 versos, eXpressa comparacio, u_un;ll‘,‘.)cv Ou causal’

2 Na cancao, o eu lirico (s voz gque fala no texto) se dirige a alguem. fazendo uso de verbos no Impe
FaL

2) Levante hipotesss: A quem o eu lirico se dirige?

b} Essas formas verbais expressam um tipo de posicionamento do eu lirico diante da vida. Esse po
siclonamento @ confonmista e derrotista ou otimista ¢ transformador?

€) Logo, entre os sentidos mais comuns do modo imperativo - ordem, conselho, dica, suplica, su
gestao ou pedido GUal esta mals de acordo com a finalidade do texto?
3 Algumas das expressoes verbais usadas na letra da

Cancio tém na linguagem cologuial sentido dife
rente do sontido lteral
a) Escreva, no cadermo, o sentido que té&m, no
TexXio as expressoes:
- sujou v 7)
* cui foralv. 7)
- dikpe (v 5
= engrossou {v. 326)
DA ;.\:ni:xv:.z 1A empregada VAarias veizes no texto, &
reducao de qual forma verbal?

4 Como 0% poemas, as letras de cancao geralments
explaram o ritmo ¢ & sonoridade das palayvroas

Quanto & sonoridade, gue efeito resulta do empre
80 de formas verbals no Imperativo no Ninal dos

VEeTrsos, na canciho "Do it™?

= verbon tem um papel destacado na letra de cangdo,. Considerando que o titulo dela, “"Do it”, em tnelés
ignifica "Faca isso”, responda: Por que o verbos 530 flundasmentais na construcao desse texto?

Fonte: Cereja e Magalhaes (2015, p. 245)
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Em “A formiga”, as questOes estimulam o estudante a reconhecer a classificacao da
categoria gramatical Substantivo no decorrer de todas as atividades propostas. Contudo,
na alternativa (a) da questdo 1, percebemos um breve encaminhamento para o
funcionamento do sentido, quando é sugerido que analisem os significados que as palavras
teriam na visao de uma personificagao da formiga e na visao de mundo do ser humano.
Existe nesse ponto certo espaco para pensar os discursos entretecidos na producao de
sentidos na materialidade verbal da cancdo. Ja a partir da letra (b), entretanto, as questdes
novamente delineiam uma atencgao central para com a estrutura gramatical, discutindo o
uso do substantivo na segmentacao linguistica. O propdsito da atividade com a cancao &,
assim, eminentemente a discussao do uso do substantivo na segmentacao linguistica, uma
vez que, em todas as propostas de atividade, sua condicao enquanto termo gramatical é

claramente enfatizada.

Figura 3 - Didatizagdes em torno da cancgao “A formiga”, 6° ano

PR LA ] NA CONSTRUCAO DO TEXTO

Paulo Saloedadse

Istrn dde e AN Vissdoaus Jde Marals e

A formign

wvrarn duss visSoes de mundo: a dc

v ISLLITSE TaEs i b LT ton jisit COTTre sponsiere o

o Y i - pauzinho = grilc
yirigees 1l <l - hico de pao

ISAR S erve Ma tenpoatns e anterioy A STiax faane grarmatical pert

96
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corcovado « L

Derceber

Fonte: Cereja e Magalhaes (2015, p. 96-97)

Ao que identificamos no ambito da cangao “A formiga” e, em tom geral, no trato das
demais cangdes analisadas, constatamos que, apesar de explorar a cancao em alguns
aspectos de sua textualidade e/ou de sua discursividade, as didatizagdes se ocupam em
primeiro plano de tratar dos aspectos gramaticais da lingua. Curiosamente, essa
constatacdo revela certa controvérsia com o discurso que circula na segao que apresenta
as concepgoes de linguagem empregadas na concepgao do livro, notoriamente quando

Cereja e Magalhaes (2015, p. 304, grifo nosso) afirmam que:

[...] analisa-se o papel de determinada categoria gramatical na organizagao
e na construcao dos sentidos de um texto. Assim, o objetivo das atividades
nao é simplesmente o de constatar o emprego da categoria estudada, mas
observar sua funcdo semdntica e estilistica. Partindo do principio de que as
escolhas linguisticas do texto ndo sao feitas ao acaso, mas orientadas pelo
sentido pretendido pelo autor, esse trabalho visa demonstrar que essas
escolhas (o suporte gramatical) s3o em grande parte responsaveis pela
construcao dos sentidos.

Os autores mencionam 0 uso das categorias gramaticais como caminho para se
chegar aos sentidos do texto, mas podemos observar, por meio das didatizacoes nas trés
questdes apresentadas, que a dimensao textual e a dimensao discursiva presente nas
cangoes sao exploradas de forma superficial. O contexto externo, constitutivo da linguagem
na acepcao dos géneros discursivos, é vagamente discutido pelas questdes em torno da
cancao na colecao analisada. O problema decorrente dessa pouca énfase as condicoes
concretas das situacoes de interagao discursiva em que ocorrem 0s usos de linguagens,
como ja prenunciado, é exatamente a promocao de um ensino de lingua pouco significativo
e distante de uma preparacao do educando para a concretude das praticas sociais as quais

ele é circundado no cotidiano.
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Consideracoes finais

Pelas andlises observadas nas trés cancOes dispostas aqui, identificamos certo
padrdo quanto a metodologia de trabalho com as cancOes, haja vista que contemplam em
alguns momentos, mas de maneira breve, aspectos ligados ao nivel textual e/ou discursivo,
para continuar fazendo referéncia e de maneira mais exaustiva ao funcionamento
gramatical de determinados segmentos linguisticos. A situacdo concreta de producao é
pouco ou sequer explorada, negligenciando um dos principios da natureza da linguagem na
visao bakhtiniana, de que “o signo e sua situagao social estao fundidos de modo
inseparavel” (VOLOCHINOV, 2017, p. 135).

A cancdao, nesse prisma, foi pouco explorada enquanto género textual. Nos
movimentos de interpretacdo e compreensao textual identificados, percebemos
superficialidade dos exercicios de leitura, auséncia daqueles que dao margem a formacao
de questionamentos sobre os sentidos que estao postos no texto, algo que possibilitaria o
desenvolvimento da criticidade e instigaria os discentes a se manifestarem mais ativamente
na construcao dos sentidos da cangao.

Consideramos que quanto a perspectiva dos géneros discursivos, nenhuma das
cangoes recebeu essa abordagem. Tal proposta pressupde, dentre outras coisas, que se dé
oportunidades para que o aluno questione, reflita e reconhega tragos inerentes a produgao
do enunciado. Uma consideracdao das cangdes como géneros discursivos necessitaria
estender a compreensdo dos alunos ao contexto extralinguistico que, no horizonte da teoria
dialdgica, é constitutivo do dizer, traco que diferencia, dada a trajetoria dos conceitos, as
acepcoes de género discursivo e textual, por sua vez.

Com base nas atividades analisadas com a cancao, recaimos no que sugere Rojo
(2012), de que esses ainda se mantém presos, de alguma maneira, a aspectos tradicionais,
quanto a abordagem metodoldgica e pedagdgica no ensino de lingua portuguesa. Ainda
que haja a busca por adequar-se aos documentos oficiais, como € o caso das teorias que
contemplam o ensino e estudo por géneros, se fazem muito fortes e presentes as
concepgOes orientadas para a transmissao de contelidos gramaticais. Logo, através desse
gesto analitico, pudemos depreender que o trabalho com esse género segue na direcao de
pretexto para o ensino gramatical.

Por fim, como ja é difundido ante os estudiosos do letramento e da producao de
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material didatico, apontamos que, por um lado, nenhum material € plenivalente quanto ao
alcance de toda e qualquer realidade educacional em que vem a ser empregado. Em outra
vertente, destacamos que é necessario um desempenho critico do trabalho docente, que
permita didatizacoes do conhecimento cada vez mais coerentes com as reais necessidades

humanas para os variados usos da linguagem.
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Niveis de metafora conceptual na Linguistica Cognitiva

Levels of conceptual metaphor in Cognitive Linguistics

Niveles de metafora conceptual en la Lingiiistica Cognitiva

Vitor Cordeiro Costa! "' https://orcid.org/0000-0003-0879-0951

RESUMO: Este artigo sintetiza e discute propostas da Linguistica Cognitiva que sugerem a
existéncia de niveis de metafora conceptual. O objetivo € mostrar como esse assunto especifico se
desenvolveu e destacar os avangos e as lacunas explicativas na teoria existente. Apresento um
retrospecto conciso dos niveis de metafora nas obras de Lakoff e Johnson, Grady, Clausner e Croft
e Cameron e, entdo, a abordagem multinivel de Kévecses. Expressdoes metaforicas com o dominio
fonte CONSTRUCAO retiradas de um corpus de discursos de posse presidencial brasileiros sdo
usadas para exemplificar e alimentar a discussao. Observa-se que os niveis de metafora ja estavam
pressupostos nas obras de Lakoff e Johnson e Grady. Clausner e Croft explicitamente mostraram
como a metafora varia em niveis de esquematicidade e produtividade. Cameron fez uma
interpretacdo metateodrica de niveis de metafora. Kdvecses prop0s que a metafora envolve a relagao
entre estruturas em quatro niveis conceptuais e sugeriu niveis de analise ontoldgicos e contextuais.
Argumento que a questdo das unidades conceptuais envolvidas na metafora e dos niveis de analise
esta presente na Linguistica Cognitiva desde o inicio dessa area. Kévecses organizou os niveis de
metafora de maneira coerente, porém, persistem imprecisdes na diferenca entre frames e dominios.

PALAVRAS-CHAVE: Metéfora. Linguistica Cognitiva. Esquematicidade.

ABSTRACT: This paper summarizes and discusses proposals in Cognitive Linguistics that suggest
the existence of levels of conceptual metaphor. It aims to show the development of this particular
topic and to highlight explanatory advances and gaps in the existing theory. I present a concise
overview of levels of metaphor in the works of Lakoff and Johnson, Grady, Clausner and Croft,
Cameron and then Kdvecses’s multilevel approach. Metaphorical expressions with BUILDING source
domains extracted from a corpus of Brazilian inauguration speeches are used to exemplify and fuel
discussion. I point out that Lakoff and Johnson’s and Grady’s theory already assumed the idea of
levels of metaphor. Clausner and Croft explicitly showed how metaphors vary in their levels of
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schematicity and productivity. Cameron made a metatheoretical interpretation of levels of metaphor.
Kdvecses propounded that metaphor involves the relation between structures at four conceptual
levels and suggested ontological and contextual levels of analysis. I argue that the issue of the
conceptual units involved in metaphor and the levels of analysis has been present in Cognitive
Linguistics from the outset. Kdvecses organized the levels of metaphor coherently, but differences
between domains and frames remain imprecise.

KEYWORDS: Metaphor. Cognitive Linguistics. Schematicity.

RESUMEN: Este articulo sintetiza y discute propuestas de la Lingdiistica Cognitiva que proponen la
existencia de niveles de metafora conceptual con el objetivo de mostrar cdmo se desarrolla ese
tema especifico y destacar los avances y los huecos explicativos en la teoria existente. Presento una
breve retrospectiva de los niveles de metafora en las obras de Lakoff y Johnson, Grady, Clausner y
Croft y Cameron y, finalmente, el abordaje multinivel de Kévecses. Expresiones metaforicas con el
dominio fuente CONSTRUCCION obtenidas de un corpus de discursos de toma de posesién de
presidentes brasilefios sirven para ejemplificar y fomentar la discusion. Se observa que los niveles
de metafora ya se presuponian en las obras de Lakoff y Jonhson y Grady. Clausner y Croft mostraron
esa variacion en niveles de esquematicidad y productividad. Cameron propuso una interpretacion
metatedrica de niveles de metafora. Kvecses planted que la metafora conlleva la relacidon entre
estructuras en cuatro niveles conceptuales y sugirid niveles analiticos ontoldgicos y contextuales.
Propongo que la cuestion de las unidades conceptuales y de los niveles analiticos forman parte de
la Linglistica Cognitiva desde su principio. KOovecses organizd coherentemente los niveles de
metafora; pero todavia subsisten imprecisiones en la distincion entre framesy dominios.

PALABRAS CLAVE: Metafora. Linguistica Cognitiva. Esquematicidad.

Consideracoes iniciais e fundamentos prévios

Na psicologia cognitiva, concepto é a unidade basica de conhecimento que nosso
cérebro desenvolve (EVANS, 2007; EVANS; GREEN, 2006). Esse conhecimento surge
quando nossa atencao se volta seletiva e repetidamente para algum componente da
experiéncia e nos, entdo, integramos as memdarias das varias experiéncias semelhantes ou
relevantes que tivemos daquele componente (BARSALOU, 2012). Por isso, pode-se dizer
que o sistema conceptual humano contém o conhecimento das pessoas sobre o mundo. De
acordo com Barsalou (2012), esse conhecimento ndo é uma gravacao da realidade
espelhada na mente, mas, sim, um conjunto estruturado de elementos conceptuais
interpretativos da percepcao e da experiéncia humana. Na Linguistica Cognitiva, acredita-
se que o sistema conceptual se organiza de varias formas, inclusive em “dominios”, que
englobam elementos coerentes de conhecimento e experiéncia em diversos graus de
complexidade.

A teoria da metafora conceptual se embasa na premissa de que o sistema conceptual

& metafdrico (LAKOFF; JOHNSON, 1980a). Nessa teoria, a metafora deixou de ser uma
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propriedade linguistica de enunciados com fins artisticos e estéticos e passou a ser definida
como um fenémeno cognitivo em que um dominio conceptual mais abstrato (dominio alvo)
€ compreendido, isto €, cognitivamente interpretado, em termos de outro dominio
experiencial mais basico (dominio fonte). Na definicdao classica, a metafora se estabelece
pelo mapeamento entre aqueles dois dominios e ndo apenas entre conceptos isolados dos
dominios. Sendo uma propriedade do pensamento, uma Unica metafora conceptual pode
se realizar, se instanciar, linguisticamente na forma de varias expressoes metafdricas. Por
exemplo, a metafora SISTEMA COMPLEXO E CONSTRUCAO? da origem as expressoes
metaforicas (1) a (4), a seguir, com grifos meus, retiradas de um corpus de discursos de
posse presidencial brasileiros (COSTA, 2015, 2017):

1. “Sob essa crenca, destaco os alicerces de nosso governo: eficiéncia
administrativa, retomada do crescimento econdmico...”

2. "Com a paciéncia dos justos, recuperaram os postulados éticos que
cimentam e suportam a estrutura dos Estados.”

3. "0 Brasil precisa fazer, em todos os dominios, um mergulho para dentro
de si mesmo [...]. Fazer esse mergulho nao significa fechar as portas e
Jjanelas ao mundo.”

4. “Quando muitos duvidavam se seriamos capazes de colocar nossa propria
casa em ordem, ndés comecamos a arruma-la nestes dois anos.”

Observamos nesses exemplos que entidades categorizadas como complexas e
abstratas (respectivamente governo, Estado, Brasile, por inferéncia, administracdo publica)
s3o compreendidas em termos do dominio mais concreto de CONSTRUCAO. Desse modo,
conceptualizamos o governo como possuindo alicerces; Estados como tendo estrutura e
postulados éticos que o cimentam, Brasil como tendo portas e janelas, e organizar a
administragao publica como colocar nossa propria casa em ordem. Dentre varias razoes,
boa parte do sucesso da teoria da metafora conceptual se deve a sua capacidade de
apresentar evidéncias linguisticas e empiricas para suas afirmac0es sobre o sistema
conceptual (GIBBS JUNIOR, 2017) e de dar uma resposta para a questao cognitivista de
como se constrdi a significacdo das abstracdes na mente (KOVECSES, 2017).

Os mesmos excertos (1) a (4) servem para exemplificar uma aparente antinomia na

base da descricao do sistema conceptual. Em (1), alicerce evoca esquemas imagéticos de

2 Na Linguistica Cognitiva, € convengao metalinguistica representar conceptos, estruturas conceptuais, etc., usando os
recursos tipograficos de versalete ou caixa alta, que funcionam como etiquetas de uma entidade mental. Por ndo serem
termos linguisticos, eles ndo sdo flexionados como palavras da lingua. “E” ndo € interpretado como o verbo ser, mas como
operador semantico-cognitivo metalinguistico que representa 0 mapeamento entre dois dominios conceptuais. Nesse
mesmo sentido, os termos técnicos “concepto” e seus derivados nao devem ser confundidos com outras palavras como
conceito, conceitual e conceitualizar.
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OBJETO ESTRUTURADO, APOIO e VERTICALIDADE, que parecem ser mais abstratos do
que as portas e janelas evocadas em (3). Embora se diga que a metafora envolve a projecao
entre dois dominios, nem toda informacao disponivel no dominio fonte € mapeada no alvo.
A metafora conceptualiza apenas alguns aspectos do concepto, oferecendo uma definicao
parcial (LAKOFF; JOHNSON, 1980b). Segundo Koévecses (2017), para explicar isso, as
propostas envolvem (a) restringir o que pode ser mapeado entre os dominios ou (b)
estreitar o dominio fonte participante da metafora.

Ainda assim, o dominio parece ser uma estrutura conceptual muito ampla, por ser
altamente inclusiva e insuficiente para explicar variagdes na esquematicidade das
metaforas, como as apresentadas acima. A imprecisao explicativa tem se destacado pelo
uso de termos distintos feito por pesquisadores da area para se referir as estruturas
conceptuais na metafora (CIENKI, 2007). Dominio € o mais comum, mas tem sido
substituido por (ou diretamente relacionado a) esquemas, scripts, cenas, frames, espagos
mentais, cenarios, modelos cognitivos idealizados. Cada um desses conceitos traz consigo
uma teorizagao distinta, dependendo do autor. Isso gera uma proliferacao que, para
Kdvecses (2017), esconde a dificuldade real de identificar as unidades apropriadas que
participam das metaforas, haja vista que o sistema conceptual é estruturado em niveis
hierarquicos.

Neste artigo, sintetizo e discuto propostas que sugerem a existéncia de niveis de
metafora conceptual. Na segdao a seguir, fago um breve retrospecto de teorizacGes sobre
niveis de metafora, ainda que nao se apresentassem explicitamente como tal, nas obras de
Lakoff e Johnson (1980a, 1980b), Grady (1997a, 1997b), Clausner e Croft (1997) e
Cameron (1999). Na terceira secao, discuto a proposta mais recente de Kovecses (2017),
chamada “abordagem multinivel da metafora conceptual”, segundo a qual as metaforas
envolvem estruturas ou unidades conceptuais em diferentes niveis de esquematicidade.
Para alimentar essa discussao, uso exemplos de expressdes metafdricas com o dominio
fonte CONSTRUCAO encontradas em um corpus de discursos de posse presidencial
compilado anteriormente (COSTA, 2015, 2017). A quarta e Ultima secdo traz uma avaliacdo
panoramica do desenvolvimento da ideia de niveis de metafora e as perspectivas de estudos
futuros.

Com isso, pretendo fazer uma contribuicdo de carater eminentemente didatico e

bibliografico. Do lado didatico, por tratar exclusivamente do tema dos niveis de metafora,
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dando-lhe uma certa ordem em meio a profusdo de estudos sobre metafora conceptual e
mostrando seu desenvolvimento. Portanto, este artigo ndao tem a ambicao de ser uma
revisdao sistematica e exaustiva da literatura, mas de destacar as teorias mais relevantes
para avaliar os avangos e as lacunas recentes. Do lado da literatura cientifica, por ajudar a
preencher uma omissao bibliografica sobre o assunto em portugués brasileiro e a fomentar
a sua abordagem, ainda insuficiente na Linguistica Cognitiva3, salientando alguns pontos

que precisam ser mais bem explicados e investigados futuramente.

Propostas anteriores de niveis de metafora

Na obra seminal de Lakoff e Johnson (1980a, 1980b), que completa quarenta anos,
ja estava implicita uma diferenciacdao das metaforas por esquematicidade, embora esse nao
fosse o foco dos autores. As metaforas denominadas “orientacionais” conceptualizam um
dominio alvo em termos de todo um dominio fonte da orientacdao espacial, como na frase
Eles estdo meio para baixo hoje. As “metaforas ontoldgicas” se valem de um dominio fonte
concreto para dar status de ENTIDADE ou SUBSTANCIA a um dominio fonte abstrato (£
preciso combater a inflacéo). Elas se diferenciam das “metaforas estruturais”, que projetam
uma ATIVIDADE em termos de outra ATIVIDADE. A gradagdo em niveis metafdricos esta
no fato de que uma ORIENTACAO é muito mais esquematica do que uma ENTIDADE; e
uma ATIVIDADE é necessariamente maior do que uma ENTIDADE, porque a ATIVIDADE
envolve diversos participantes, relagdes entre estes, etc. Assim, Lakoff e Johnson (1980a)
apresentaram exemplos que ilustram a diferenca para a qual chamo atencao: VIDA E
CONTEINER (Ele leva uma vida muito vazia) depende de estruturas mentais mais
esquematicas ou abstratas do que IDEIA E PESSOA (Freud é o pai da psicandlise), que s3o
diferentes daquelas presentes em VER E ENTENDER (£u vejo a coisa de outro jeito!).

Grady (1997a, 1997b) avancou substancialmente na questao ao distinguir
“metaforas primarias” de “metaforas complexas”. As metaforas primarias se formam pela
associacao inconsciente de conceptos igualmente basicos, de dominios diferentes, que se
correlacionam de maneira recorrente pela experiéncia. Desse modo, Grady, de um lado,

afirmou que as metaforas primarias sdo associacoes de conceptos de dominios diferentes

3 Esses argumentos podem ser atestados, a titulo de amostra, pela leitura de um recente apanhado sobre estudos da
metafora no Brasil, feito por Avelar e Cienki (2020). O proprio artigo-editorial esta publicado em lingua inglesa e nele ndo
ha mengao a niveis de metéfora.
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(e nao de dominios inteiros); de outro, se afastou da teoria inicial ao prever que a metafora
primaria ndo associa apenas um dominio concreto a um abstrato, mas conceptos
igualmente basicos. Sendo igualmente basicos, a diferenca entre dominio fonte e dominio
alvo esta em seus “graus de subjetividade”, ou seja, dependendo do qudo diretamente
perceptual a fonte esta em relagdo ao alvo (LIMA, 2006; GRADY, 2007). A unificacdo de
varias metaforas primarias origina as metaforas complexas. Por exemplo, as metaforas
complexas expressas pelos enunciados (5) a (7) abaixo, retirados dos discursos de posse
presidencial, dependem da metafora primaria QUANTIDADE E POSICAO ou QUANTIDADE
E ELEVACAO VERTICAL:

5. “As reservas internacionais estao em patamar historico, na casa dos 370
bilhdes de dolares.”

6. "Em todos os anos do meu primeiro mandato, a inflagdo permaneceu
abaixo do feto da meta e assim vai continuar.”

7. “Encaminhamos ao Congresso Nacional uma proposta de emenda
constitucional com teto para as despesas publicas.”

Enquanto a teoria de Grady (1997a, 1997b) enfocou niveis gerados pelos graus de
subjetividade da experiéncia perceptual, Clausner e Croft (1997) publicaram, no mesmo
ano, uma teorizagao robusta — e depois praticamente esquecida pelos estudos da metafora
— sobre como os principios de esquematicidade e produtividade, observados nas estruturas
morfoldgicas, também valem para as metaforas. Os autores defendem a tese de que as
metaforas conceptuais variam em esquematicidade, de maneira que as relacdes entre os
dominios fonte e alvo podem ser vistas como generalizagdes de mapeamentos especificos.
A esquematicidade é interpretada como “a abrangéncia de conceptos do dominio fonte (ou
alvo) consistentes com o esquema”, e a produtividade como “a proporcao da abrangéncia
de um esquema que pode ser instanciado em expressdoes [metafdricas]” (CLAUSNER;
CROFT, 1997, p. 257, traducao minha). Se variam em esquematicidade, as metaforas
podem ser agrupadas e organizadas em uma hierarquia taxonémica, exemplificada assim:
a metafora de nivel genérico EVENTO E ACAO pode se instanciar na metéfora de nivel
especifico MORTE E PARTIDA e ser expressa com os enunciados £la nos deixou ou Ela se
foi. O trabalho de Clauser e Croft (1997) se diferencia das demais obras sobre a estrutura
do sistema conceptual ao demonstrar como formas e significados se organizam

cognitivamente com base nos mesmos principios.

Entretextos, Londrina, v. 21 n. 2, 2021 m



Niveis de metafora conceptual na Linguistica Cognitiva

Em outra direcdo, ao buscar um modo de operacionalizar* o conceito de metafora
para pesquisas aplicadas focadas no uso, Cameron (1999) apresentou uma distincao de
niveis de metafora que, apesar das fragilidades que a propria autora reconhece, € Util para
esclarecimento sobre as propostas anteriores e sobre a de Kdvecses (2017), mais adiante.
Cameron (1999) separou trés niveis de investigacdo em relacdo a fendmenos mentais. O
primeiro é o nivel tedrico da analise, de formular teorias elegantes e coerentes com uma
logica particular, no qual uma preocupacao central é o processo de identificar e categorizar
as metaforas. O segundo é o nivel processual da analise, de investigar a estruturacao e
ativacdo de dominios conceptuais através da metafora e a interpretacao desta, no qual o
foco é estudar a metafora em seu contexto discursivo. O terceiro € o nivel neural — que na
época da publicagdo estava em estagio inicial e Cameron aborda brevemente —, no qual se
investiga como a atividade neural promove o processamento metafdrico no primeiro € no
segundo nivel indicados. A proposta de Cameron (1999), portanto, era de natureza
metatedrica e ndo postulou niveis cognitivos, apesar de estabelecer niveis empiricos de

pesquisa em metafora.

Proposta multinivel de metafora de Kovecses

No desenvolvimento da teoria da metafora ao longo das décadas de 1990, 2000 e
2010, as propostas abordadas na secao anterior ganharam repercussao em outros
trabalhos, apesar de o termo “niveis de metafora” ter tido uso restrito e genérico, como se
exemplifica pela leitura de MacArthur et a/. (2012), Steen (2007) e Yu (2008). A formulagao
recente que teoriza a metafora especificamente como fendOmeno que ocorre em niveis se
encontra nas obras de Kévecses (2010, 2015, 2017, 2020), cujas propostas abarcam tanto
a organizagdo metodoldgica de como analisar as metaforas (2010, 2015) quanto a
explicacao do processo cognitivo propriamente dito (2017 e 2020)°. A abordagem multinivel
da metafora conceptual surge como uma resposta de Kévecses aos questionamentos sobre
a natureza da estrutura conceptual envolvida no mapeamento metaférico e como tentativa

de esclarecer certa confusado tedrica e terminoldgica, os quais indiquei na introducdo deste

* Em metodologia cientifica, entende-se por operacionalizagdo a tentativa de formular um conceito tedrico de tal maneira
que seja possivel submeté-lo a testes empiricos ou a falsificagdo. Para Cameron (1999), isso demanda definir e categorizar
os fendmenos relevantes e, separado o que conta do que ndo conta como evidéncia, restringir o que vai ser analisado.

5 Considerando que o livro de 2020 é recém-langado, faco apenas uma mencdo panoramica a ele, pois sua avaliacdo

ainda depende de uma analise mais cuidadosa das propostas do autor.
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artigo.

Kdvecses (2017) parte da premissa da psicologia cognitiva de que o sistema
conceptual se organiza em niveis (superordenado, nivel basico, subordinado) num
continuum de esquematicidade. A tese é de que a metafora envolve simultaneamente a
relacdo entre estruturas em diferentes niveis ou camadas de especificacdo, numa hierarquia
mental continua, gradativa e sem bordas rigidas. O autor afirma que se podem distinguir
quatro niveis conceptuais participantes da metafora: esquema imagético; dominio; frame;
espaco mental. Essa sequéncia indica os niveis do mais esquematico (esquema imagético)
a0 menos esquematico (espaco mental) e, inversamente, do menos especifico (esquema
imagético) ao mais especifico (espaco mental). Os esquemas imagéticos, os dominios e os
frames sdo do plano da memoria de longo prazo, e os espacos mentais, da memoria de
trabalho. A Figura 1, abaixo, € uma compilacdo e adaptacao dos diagramas de Kdvecses
(2017) para ilustrar como esses niveis se organizam. Observe que os niveis sdo taxonémicos
(um esta incluso no outro) e que, nos mapeamentos fonte-alvo, a espessura da linhas indica

o nivel de esquematicidade proeminente na metafora.

Figura 1— Mapeamento metafdrico, ativacdo e estruturacao entre niveis

Fonte Alvo
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A
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Fonte: Compilado, traduzido e adaptado pelo autor, a partir de Kdvecses (2017, p. 330; 343).

Os esquemas imagéticos sao estruturas pré-conceptuais imagisticas que dao sentido

a experiéncia sensorial na forma de gestalten analdgicas com poucas partes. Exemplos de
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esquemas imageéticos sao as relagdes PARTE-TODO, DENTRO-FORA e VERTICALIDADE. Ja
os dominios sdo reinterpretados por Kdvecses (2017) como uma area coerente da
conceptualizacao em relagdo a qual unidades semanticas sao compreendidas. Os dominios
tém natureza proposicional e sdo mais ricos em informagao, sendo compostos de varios
esquemas imagéticos e frames que caracterizam seus diferentes aspectos. Nesse sentido,
os frames sao menos esquematicos e especificam aspectos dos dominios na forma de
sistemas de conceptos compostos de papéis e de relacOes entre esses papéis. A titulo de
ilustracao, o frame COMPRAR esta num nivel menos esquematico em relagdo ao dominio
RELACAO COMERCIAL. Por fim, os espagos mentais sao montagens parciais na memoria de
trabalho, construidos online na situacdo comunicativa, para fins locais, e contém
instanciacoes especificas dos papéis e das relacdes dos frames.

Entdo, como ocorre o mapeamento metaférico na abordagem multinivel? O
mapeamento se da entre fontes e alvos no mesmo nivel de esquematicidade: esquemas
imagéticos fonte sdo projetados em esquemas imagéticos alvo; frames fonte em frames
alvo e assim por diante. O mapeamento num nivel licencia os mapeamentos nos demais
niveis, licenciando também os mapeamentos nos outros niveis evocados por palavras
usadas metaforicamente no texto. Portanto, as metaforas ndao estdo ligadas a uma Unica
estrutura conceptual, mas sao “complexos de todos esses quatro [niveis] ao mesmo tempo”
(KOVECSES, 2017, p. 344, traducdo minha). Cada nivel traz um grau diferente de
especificacao para o fendmeno da construcao de sentido. Abaixo, reapresento o trecho (3)
e introduzo os excertos de (8) a (10), extraidos do corpus de discursos de posse presidencial

brasileiros, para ilustrar algumas dessas afirmagoes:

3. O Brasil precisa fazer, em todos os dominios, um mergulho para dentro
de si mesmo [...]. Fazer esse mergulho nao significa fechar as portas e
Jjanelas ao mundo.”

8. “... esse projeto [politico de América do Sul] repousa em alicerces
econdmico-comerciais que precisam ser urgentemente reparados e
reforcados.”

9. “... iniciamos a reforma da economia. Por isso mesmo, construimos base
mais solida para seguir adiante.”

10. “Um pais [...] que esta construindo a estabilidade e tem agora pela
frente o desafio de edificar uma sociedade mais igualitaria.”

Seguindo as andlises de Kovecses (2017) da maneira mais proxima possivel, essas
expressdes evocam cognitivamente mapeamentos metafdricos em diferentes niveis. No
nivel dos esquemas imagéticos, temos as projecoes SISTEMA ABSTRATO COMPLEXO E
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OBJETO VERTICAL e SISTEMA ABSTRATO COMPLEXO E OBJETO-TODO COM PARTES, as
quais licenciam e integram os niveis seguintes. Na escala dos dominios, essas projecoes
sao especificadas por meio dos mapeamentos SISTEMA ABSTRATO COMPLEXO E OBJETO
FfSICO; ESTRUTURA DE SISTEMA E ESTRUTURA FISICA DE CONSTRUCAO; PARTE DE
SISTEMA E PARTE DE CONSTRUCAO (especialmente nos trechos 3, 8 e 9); CRIAR E
CONSTRUIR e MODIFICAR ENTIDADE E CONSTRUIR (especialmente nos trechos 9 e 10).
No préximo nivel, os elementos e relagdes dos frames CONSTRUCAO e CONSTRUIR
servem para conceptualizar o dominio alvo, oferecendo especificagdes. Os substantivos
portas, janelas e alicerces evocam o frame CONSTRUCAO e os verbos construir e edificar
evocam o frame CONSTRUIR, que tém os elementos: CONSTRUTOR que reline MATERIAL
para dar origem a um CONSTRUTO. O frame evocado também tem, em plano de fundo,
DESCRICAO (caracteristicas do CONSTRUTO), LUGAR, TEMPO e seus eventuais
BENEFICIARIO e CONSEQUENCIA (entidade para a qual se faz CONSTRUTO e as
consequéncias da agao, respectivamente). Os mapeamentos entre elementos do frame
fonte e do frame alvo nas expressdes metafdricas analisadas estao dispostos na Figura 2

para melhor visualizagao.

Figura 2 — Problema na codificagao de simbolos dentro da tabela. Os quadrados com
interrogacao devem ser substituidos por setas

Elementos de frame fonte Elementos de frame alvo Excerto
_PAIS 3)
- POLITICA EXTERNA (8)
CONSTRUGAQ ESTABILIDADE ECONOMICA (9, 10)
SOCIEDADE (10)

PARTE/ABERTURA DA CONSTRUCAOQ

PASSAGEM INTERNO-EXTERNO RELACOES INTERNACIONALS )
3 . PREMISSA (8)
SUSTENTACAO DA CONSTRUCAO SITUACKO ECONOMICA (9)
CRIAR SITUACAO 9)

CONSTRUIR MODIFICAR ENTIDADE (10)

Fonte: Elaborado pelo autor.

A metafora alcanca seu nivel maximo de especificacdo no ambito dos espacos
mentais particulares da enunciacao de cada trecho. Conforme sugere Kévecses (2017), os
espacos mentais se caracterizam, em (3), por BRASIL SE RELACIONANDO COM OUTROS
PAISES E BRASIL DE PORTAS E JANELAS ABERTAS; em (8), por PREMISSA ECONOMICA
DANIFICADA E ALICERCE DANIFICADO; em (9), por CONDICAO ECONOMICA MAIS SOLIDA
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E BASE MAIS SOLIDA; em (10), por PAIS EDIFICANDO SOCIEDADE IGUALITARIA E PAIS
EDIFICANDO CONSTRUCAO. No nivel dos espacos mentais, estdo os fatores contextuais
responsaveis pelas inferéncias e consequéncias desses enunciados, por exemplo, terem
sido proferidos por enunciadores especificos. Neste texto, acompanhando os objetivos de
Kovecses (2017), restringi-me a analisar as dimensdes convencionais das metaforas, por
esse motivo, abordei aspectos menos contextuais dos espacos mentais envolvidos.

Assim como Cameron (1999), Kovecses (2010, 2015, 2017, 2020) se preocupou em
teorizar a metafora para além do processamento cognitivo stricto sensu, abordando-a em
niveis de contexto e em niveis ontoldgicos correlacionados aos tipos de estrutura
conceptual, de significado e de memdria. Segundo o autor, a metafora é influenciada por
e/ou usada em quatro tipos de contexto: situacional, discursivo, corporal e conceptual-
cognitivo (KOVECSES, 2015, 2020). No que tange aos niveis ontoldgicos esbocados em
obras anteriores (KOVECSES, 2010, 2015), eles foram correlacionados aos niveis de
metafora na expansdo da teoria e sao de trés ordens. O nivel subindividual corresponde a
aspectos universais da corporalidade humana e esta ligado aos esquemas imagéticos. O
nivel supraindividual corresponde a como padrdes metaforicos descontextualizados se
refletem numa lingua e numa cultura e esta ligado aos dominios e aos frames. Por sua vez,
o nivel individual corresponde a como falantes individuais de uma lingua usam o sistema
cognitivo metafdrico e esta ligado aos espacos mentais (KOVECSES, 2010, 2017). Kévecses
afirma que essa formulagao seria capaz de resolver criticas cruciais feitas a versao classica
da teoria, como a duvida sobre a estrutura conceptual envolvida na metafora, a estaticidade

do modelo e o papel do contexto e da criatividade dos falantes.

Consideracgoes finais e persepctivas futuras

O retrospecto das propostas de niveis de metafora evidencia que, desde as obras
fundadoras, pesquisadores no campo da Linguistica Cognitiva tém buscado solucionar o
problema conceitual dos dominios experienciais e oferecer respostas para a questao tedrica
das unidades ou estruturas conceptuais envolvidas nas metaforas. As respostas tém
caminhado progressivamente no sentido de esclarecer as conexdes entre os mapeamentos
metafdricos. O fato de que algumas expressdes metaforicas permitem depreender
mapeamentos mais ou menos esquematicos nao tem passado despercebido, fazendo com

que o postulado de o sistema conceptual ter niveis de esquematicidade se reflita na teoria
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da metafora. Além disso, como as relagdes da teoria da metafora com estudos culturais,
sociodiscursivos e textuais tém sido bastante fortes desde o inicio, os pesquisadores
também tém feito propostas de niveis de contexto e de niveis metodoldgicos de analise
discursivo-textual.

Em particular, a proposta de Clausner e Croft (2017) tem a vantagem de permitir
interfaces mais diretas dos estudos da metafora conceptual com a teoria baseada no uso
(BYBEE, 2013) e com estudos em gramatica de construcdes (CROFT, 2007; GOLDBERG,
1995, 2006) na medida em que postula premissas comuns para esses fendmenos. Ja a
proposta de Kovecses (2017) para uma abordagem multinivel da metafora conceptual tem
a conveniéncia de se valer de teorias ja existentes e consolidadas da Linguistica Cognitiva,
reinterpretando-as, dando-lhes maior refinamento e, de maneira parcimoniosa, evitando
postular novos conceitos. Apesar de Kdvecses nao afirmar isto, a tese de que as metaforas
variam em esquematicidade ja estava presente no trabalho de Grady (1997a, 1997b) e
explicitada por Clausner e Croft (1997).

Kovecses (2017) é parcialmente bem sucedido em clarificar certas confusdes
terminoldgicas apontadas na literatura da Linguistica Cognitiva. Se antes Kovecses (2010)
definia a metafora como projecao entre modelos cognitivos idealizados e/ou entre dominios,
agora (KOVECSES, 2017) os modelos cognitivos ndo estdo mais presentes e a metafora
ocorre entre quatro niveis. Embora tente resolver a conceituacao dos dominios, o autor
mantém o problema em alguma medida ao afirmar que a “definicdo dos dominios nao faz
distincdo entre dominios e frames ou modelos cognitivos idealizados [...]. A Unica maneira
de distinguir os dois é em termos de esquematicidade” (KOVECSES, 2017, p. 325, traduc&o
minha). Ainda assim, K&vecses avangou ao ordenar varias propostas de niveis cognitivos
em um modelo aparentemente mais coerente e metodologicamente mais organizado, que
ainda precisa ser submetido a avaliagdes baseadas em um nimero maior de metaforas.

Nesse sentido, deve-se lembrar que a Linguistica Cognitiva tem sido incisivamente
questionada e criticada (DABROWSKA, 2016) por confianca excessiva na introspeccao do
pesquisador, desacompanhada de dados obtidos com outros métodos; por falta de

testagem de hipdteses em privilégio de sua formulacao®; por falta de consideracdo concreta

6 Dabrowska (2016, p. 484, tradugdo minha) jocosamente alerta: “Precisamos derivar predicdes testaveis das nossas
hipéteses, realizar os testes e refinar as hipdteses quando necessario. Se nao fizermos isso, as discussdes sobre
explicacOes alternativas vao se degenerar em bate-boca de parquinho do tipo ‘a minha teoria é mais bonita que a sua’ ou

"

‘as minhas intuicOes sdo mais fortes que as suas"™.
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pelo “compromisso cognitivo” ao ndo se atentar para o que outros campos do saber tém a
dizer sobre a cognigdo humana e ndo mostrar os vinculos das analises com informagoes
sobre o processamento mental da linguagem e do conhecimento para validar a realidade
cognitiva dos conceitos. Em maior ou menor medida, as teorias que abordei neste texto
também tém essas lacunas, as quais, longe de invalidarem a ideia de niveis de metafora,
servem para mostrar o quao amplas e variadas sao as possibilidades e necessidades de
estudos a serem feitos para oferecer explicacbes mais refinadas sobre a metafora

conceptual.
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RESUMO: A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento prescritivo que norteia
processos de ensino e aprendizagem quanto aos contetdos e habilidades tidas como essenciais
aos alunos em todas as etapas e modalidades da Educacado Basica. Diante de sua importancia,
essa pesquisa visa confrontar secdes do documento que tratam da area da Linguagem e do
componente Lingua Portuguesa na fase final do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. A
interpretacao dos dados, com apoio de uma analise documental de contetdo, busca respaldo
na nocao de géneros textuais/discursivos como objetos do letramento escolar e em conceitos
basilares para a compreensao do texto da BNCC, como praticas de linguagem, competéncia e
habilidade e campos da atuagao. Os resultados apontam, entre outros aspectos, que a BNCC
do Ensino Médio busca, em relacdo ao Ensino Fundamental, aprofundar aspectos politicos,
sociais e culturais relacionados aos géneros de referéncia social para o ensino, a partir de uma
abordagem mais critica e auténoma, dando énfase a insercdo de géneros préprios dos
letramentos digitais contemporaneos.

PALAVRAS-CHAVE: BNCC. Géneros textuais. Ensino da Lingua Portuguesa.

ABSTRACT: The Brazilian National Common Curricular Base (BNCC) is a prescriptive
document that guides the teaching and learning processes for the contents and skills taken as
essential to the students of all the steps and modalities of basic education. Given its
importance, this research aims to confront sections of the document which approach the
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BNCC de Lingua Portuguesa: um olhar comparativo entre as fases do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio

Language area and the Portuguese Language component in the final phase of the Elementary
and High School. The data interpretation, supported by documental analysis content, seeks
assist in the notion of discursive/textual genres as objects of school literacies and in basic
concepts for understanding the BNCC text, such as language practices, competence and skills
in fields of action. The results show, among other aspects, that the High School BNCC seeks,
in relation to the Elementary School, to deepen political, social, and cultural aspects allied to
the social reference genres for teaching, from a more critical and autonomous approach,
emphasizing the insertion of genres typical of contemporary digital literacies.

KEYWORDS: BNCC. Text Genres. Portuguese Language Teaching.

RESUMEN: La Base Curricular Comun Brasilena (BNCC) es un documento normativo que
orienta los procesos de ensefianza y aprendizaje sobre los contenidos y competencias que se
consideran esenciales para los estudiantes en todas las etapas y modalidades de la Educacién
Basica. Dada su importancia, esta investigacion tiene como objetivo confrontar apartados del
documento que abordan el area de Lengua y el componente de Lengua Portuguesa en la fase
final de Ensefanza Fundamental. La interpretacion de los datos, con el apoyo de un analisis
de contenido documental, busca apoyo en la nocidn de géneros textuales / discursivos como
objetos de letramiento escolar y en conceptos basicos para la comprension del texto BNCC,
tales como practicas del lenguaje, competencias y habilidades y campos del actuacién. Los
resultados muestran, entre otros aspectos, que el BNCC de Ensefianza Media busca, en
relacion a Ensefianza Fundamental, profundizar aspectos politicos, sociales y culturales
relacionados con los géneros de referencia social para el ensefianza, desde un enfoque mas
critico y autdnomo, dando énfasis en la insercion de géneros propios de letramientos digitales
contemporaneas.

PALABRAS-CLAVE: BNCC. géneros textuales. ensefianza de Lengua Portuguesa.

Introducao

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) é um documento de
carater normativo que define as diretrizes para as aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica. O
documento surge no bojo da necessidade de atualizar, entre outras coisas, diretrizes
anteriores que ainda nao contemplavam em sua integridade novas demandas sociais
quanto ao uso das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao (doravante TDIC).

Os rapidos avancos tecnoldgicos dos ultimos anos criaram e ressignificaram novas
praticas sociais, o que indica que o ensino de Lingua Portuguesa esta constantemente
em face de desafios relativos a producao e leitura de textos de diferentes esferas, praticas
e semioses. Muito embora os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998) ja
contemplassem a perspectiva das praticas sociais e dos géneros textuais/discursivos no
ensino da Lingua Portuguesa, a BNCC (BRASIL, 2018), na area de Linguagens e no
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componente Lingua Portuguesa, procura enfatizar a perspectiva social do uso lingua e
sua articulacdo intrinseca com outras linguagens, estabelecendo relacao entre o ensino
e o despertar da criticidade em praticas sociais multissemioticas.

Por ser um documento oficial que devera nortear o ensino no pais, acreditamos
ser de suma importancia que os professores e formadores de professores conhecam e
compreendam os principios que fundamentam esse documento. A justificativa maior
desta pesquisa vem, pois, da relevancia da compreensao do documento da BNCC
(BRASIL, 2018) para o desenvolvimento das praticas de ensino na Educacao Basica, tanto
para professores quanto para formadores de professores.

Dessa forma, a importancia da presente pesquisa se faz tanto no ambito escolar
basico quanto no da universidade (Licenciaturas), pois a sua implementacao devera
incorrer na reavaliagcao de diversas diretrizes: Diretrizes Estaduais e Municipais de Ensino,
Projetos Pedagdgicos das Escolas da Educacao Basica e também dos Cursos de
Licenciaturas. Acreditamos, assim, que € de fundamental importancia que um profissional
da area do ensino conheca e compreenda os fundamentos do principal documento na
atualidade que devera nortear as agdes didaticas em sala de aula.

Nesse contexto, a presente pesquisa visa cotejar textos da BNCC (BRASIL, 2018)
relacionados a area de Linguagens e ao componente Lingua Portuguesa das etapas do
Ensino Fundamental (EF), Anos Finais e do Ensino Médio (EM), no que diz respeito ao
ensino da lingua, dando destaque, sobretudo, a abordagem dos géneros
textuais/discursivos pelo documento, uma vez que esses vém sendo um dos pontos focais
no ambito dos estudos sobre a didatizacdo da lingua no periodo de escolarizacao.

Como metodologia, a pesquisa tem cunho exploratério, pautando-se na andlise
documental de conteudo, a partir de Gil (2014, p. 27), que entende que “pesquisas dessa
natureza tem como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e
ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipdteses
pesquisaveis para estudos posteriores”. O objeto da analise sdo, pois, textos que
compdem a BNCC (BRASIL, 2018), relacionados a area de Linguagens e ao componente

Lingua Portuguesa nos niveis do EF (Anos Finais) e do EM.

Géneros textuais/discursivos e sua insercao no letramento escolar
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Neste estudo, apoiando-nos em Bakhtin (2003, p. 280), entendemos que cada
esfera de nossa sociedade elabora seus “tipos relativamente estaveis de enunciados”,
nomeados pelo autor como géneros discursivos3. Em outras palavras, entendemos, a
partir desse conceito, que o agir social humano esta intrinsecamente ligado aos géneros,
0s quais instrumentalizam a interacao humana. Pelo agir social, sao constantemente
adaptados para o alcance de novos objetivos de comunicagao cada vez mais complexos
(dai o emprego da palavra relativamente feito por Bakhtin).

Independentemente das teorias que embasam o estudo e didatizacdo dos géneros,
torna-se claro como pesquisadores tém-se debrucado sobre o tema no sentido de melhor
compreendé-lo e/ou possibilitar sua transposicdo em processos de ensino e

aprendizagem. Conforme Marcuschi aponta:

[...] O estudo dos géneros textuais ndo sao novos e, no Ocidente, ja tem
pelo menos vinte e cinco séculos, se considerarmos que sua observacao
sistematica iniciou-se em Platdo. O que hoje se tem é uma nova visao do
mesmo tema. Seria gritante ingenuidade histdrica imaginar que foi nos
Ultimos decénios do século XX que se descobriu e iniciou os estudos dos
géneros textuais. Portanto, uma dificuldade natural no tratamento desse
tema acha-se na abundancia e diversidade das fontes e perspectivas de
andlise. Nao é possivel realizar aqui um levantamento sequer das
perspectivas teoricas atuais (MARCUSCHI, 2008, p. 147).

Ao longo do tempo, a amplitude dos géneros tornou-se tamanha que isso
impossibilita elenca-los. Entretanto, os especialistas da area concordam que os estudos
e compreensdao dos géneros inicialmente ndo possuiam a atual amplitude. De uma
maneira mais técnica, o termo género era comumente empregado para se referir a
tradicdo ocidental como géneros literarios (MARCUSCHI, 2008).

A partir do momento em que estudiosos compreenderam o género como
inerentemente ligado a condigdo social humana, houve também interesse do estudo do
tema quanto a sua escolarizagdo. Os géneros, nesse caso, assumem o carater de eventos
de (multi)letramento (BARROS, 2012) e, nessa perspectiva, o ensino dos géneros se torna
indissociavel do letramento escolar.

Conforme advoga Marcuschi (2008), apesar de sua popularizacao quanto ao
ensino de linguas, os estudos de géneros ndo estao somente ligados a sua insercao

enquanto objetos de ensino na esfera escolar, mas também sobre o proprio

3 Neste estudo ndo diferenciamos géneros textuais de géneros discursivos, embora optemos pela expressao géneros
textuais, por nos filiarmos as pesquisas do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD).
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funcionamento da sociedade. A partir dessa ruptura, pode-se expandir os sentidos
empregados por Platao quanto aos géneros literarios. A perspectiva bakthiniana tornou-
se, assim, um norte para estudos posteriores que puderam se aprofundar no tema,
perspectiva essa que € uma das bases epistemoldgicas do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD), corrente tedrico-metodoldgica que se volta para o estudo do agir em sociedade

medido pela lingua/linguagens, na qual nos apoiamos.

BNCC: contextualizacao e conceitos relevantes para a pesquisa

A BNCC (BRASIL, 2018) busca 0 aumento no desempenho dos alunos da Educacao
Basica e uma maior padronizacao na elaboracao dos curriculos e preparagao dos alunos.
O ponto fundamental proposto pelo documento é estabelecer, por meio das competéncias
priorizadas, uma educacao igualitaria entre ensino publico e privado, dando ao aluno
brasileiro oportunidades semelhantes, independentemente da regido geografica e classe
social, por isso a ideia de um “curriculo minimo” (BRASIL, 2018).

Quanto ao contexto histdrico no qual se insere o documento, para melhor leitura,
€ necessario compreender que seu surgimento é fomentado pela Constituicdo Federal,
que estabelece a consolidacdo de “conteldos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais” (BRASIL, 1988, Art. 210).

O documento final da BNCC do EF foi homologado pelo Ministério da Educacao em
dezembro de 2017 e o do Ensino Médio um ano depois, em dezembro de 2018.
Entretanto, o processo da sua construcao teve inicio bem antes, com a criacao, pelo MEC,
de grupos de trabalho formados por variados agentes ligados a educagdo. Apds sua
aprovacao, a BNCC se tornou um instrumento de referéncia dos conhecimentos
indispensaveis a todos os alunos da Educacao Basica, independentemente de sua origem,
classe social ou local de estudo. Um documento construido colaborativamente por
especialistas de todo o Brasil, gestores, docentes e até uma consulta publica on/ine, cuja
missao € de reduzir as desigualdades de aprendizado, estabelecendo as habilidades e
competéncias fundamentais em cada etapa da Educacdo Basica por meio da

obrigatoriedade de seu cumprimento.
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A BNCC pauta-se em dois conceitos importantes: competéncias e habilidades; as

quais o aluno deve desenvolver ao longo de toda a Educacao Basica.

[...] competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
(BRASIL, 2018, p. 8, grifo nosso).

O conceito de competéncia visa propiciar ao aluno brasileiro oportunidades
semelhantes, independentemente da regidao geografica e classe social. O documento
elenca, a priori, dez competéncias gerais para todas as areas da Educacdo Basica que
14

evidenciam, “no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
(BRASIL, 2018, p. 8).

[...] Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas
devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por
meio da indicacao clara do que os alunos devem “saber” (considerando a
constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e,
sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagao
desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho), a explicitacdio das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de agdes que assegurem as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2018, p. 13).

Outra categoria organizadora do curriculo na BNCC s3o os campos de atuacdo das
praticas de linguagem. Na BNCC esses campos de atuacdo direcionam as praticas de
leitura, producdo e andlise linguistica/semidtica, organizando as competéncias e
habilidades requeridas para tais praticas. Os campos sdo organizados de acordo com a
modalidade de ensino: EF anos iniciais, EF anos finais e EM (cf. Quadro 2). Passemos,
agora, para a secao analitica, em que fazemos um cotejamento entre as etapas do EF

(anos finais) e EM.

BNCC: EF e EM na Educacao Basica, area de Linguagens e componente Lingua

Portuguesa

A seguir, apresentamos uma sintese contrativa do plano textual global do
documento da BNCC (BRASIL, 2018), por meio dos titulos e subtitulos vinculados as

etapas do EF e EM, no que se refere a area de Linguagens e ao componente Lingua
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Portuguesa. E a partir dessa organizacao que procuramos desenvolver nosso olhar
analitico comparativo entre as duas etapas. Para sintetizar o plano global da parte que
nos interessa na BNCC, optamos por demonstra-lo por sua organizacao topica, ou seja,

pelos titulos e subtitulos das secbes. O quadro a seguir mostra tal organizacao:

Quadro 1 — Plano textual global do texto da BNCC

Ensino Fundamental

Ensino Médio

O Ensino Fundamental no contexto da
Educacao Basica (p. 57-62)

O Ensino Médio no contexto da Educacao
Basica (p. 461-468)

A BNCC do Ensino Médio (p. 469-475)
Curriculos: BNCC e itinerarios (475-479)

41 A area de Linguagens:
Competéncias especificas de Linguagens
para o Ensino Fundamental (p. 63-65)

5.1 A area de Linguagens e suas
Tecnologias: Competéncias especificas de
Linguagens e suas Tecnologias para o
Ensino Médio (p.481-490)

5.1.1. Linguagens e suas Tecnologias no
Ensino Médio: competéncias especificas e
habilidades (p. 491-497)

4.1.1. Lingua Portuguesa:
Competéncias especificas de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental
(p. 67-87)

5.1.2 Lingua Portuguesa (p.498-504)

4.1.1.1. Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais:

praticas de linguagem, objetos

de conhecimento e habilidades (p.89-
135)

4.1.1.2 Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental — Anos Finais: praticas de
linguagem, objetos de conhecimento e
habilidades (p.136-191)

5.1.2.1 Lingua Portuguesa no Ensino
Médio: campos de atuacdo social,
competéncias especificas e habilidades (p.
505-531)

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base no texto da BNCC (BRASIL, 2018).

Como vemos pelo Quadro 1, o plano geral do texto da BNCC referente ao
componente Lingua Portuguesa pode ser dividido em trés grandes partes, tanto na etapa
do EF como do EM: 1) O EF/EM no contexto da Educacao Basica; 2) a area de Linguagens
em cada uma das etapas; 3) a Lingua Portuguesa em cada uma dessas etapas.
Entretanto, é o Ultimo topico que mais nos interessa nesta pesquisa, por isso, € nele que
mais dedicamos nossas observagOes. Destacamos, porém, que, pela extensdo do
trabalho, privilegiamos, no que se refere ao EF, apenas aos Anos Finais dessa etapa
escolar. S3o esses trés eixos gerados pelos dados de nossa pesquisa documental de
conteudo que norteiam as secOes analiticas seguintes, a partir das quais buscamos

alcangar os nossos objetivos.
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BNCC: EF e EM no contexto da Educacao Basica e na area de Linguagens

Logo na introducdo sobre o EM, de um modo geral, enfatiza-se a importancia do
nivel (EM) quanto a insercdo dos alunos no mercado de trabalho. Os perfis dos
estudantes, por sua vez, sao ilustrados pelo documento como plurais, destacando a
individualidade de cada um no processo de interacao social €, com efeito, de ensino.

Nesse sentido, ao destacar a agéncia dos alunos, as palavras protagonismo e
projeto de vida sao utilizadas para enfatizar ainda mais a condicdo dos individuos no EM
enquanto interlocutores legitimos do curriculo escolar. Nesse sentido, a leitura critica da
realidade no enfrentamento das crises politica, social e ambiental parece ser relacionada
a esses estudantes que, em um futuro préximo, serdao a nova geracao de adultos
esperangosamente apta a solucionar tais problemas.

Quanto ao tdpico £F no contexto da Educacdo Basica, o texto traz uma perspectiva
de ensino que se coloca como uma continuidade da educagao Inicial de forma processual.
O aspecto ludico do nivel é enfatizado pelo documento. Entretanto, a BNCC reforca a
ideia da importancia da construcao de conhecimentos socialmente situados e da
criticidade, ampliando e contemplando novas praticas que vao para além da escola.

O documento apresenta um contraste quanto ao EF e EM, no que concerne a area
da linguagem. O EF volta-se para a construcao de conhecimentos socialmente situados,
para a compreensdo, exploracdo, andlise e utilizacdo de diversas semioses. Nesse
sentido, o EF pretende ampliar o repertério de praticas de linguagem dando sequéncia

ao0s anos iniciais:

[...] Ampliam-se também as experiéncias para o desenvolvimento da
oralidade e dos processos de percepcao, compreensao e representacao,
elementos importantes para a apropriacao do sistema de escrita alfabética
e de outros sistemas de representacdo, como os signos matematicos, os
registros artisticos, midiaticos e cientificos e as formas de representacao
do tempo e do espaco (BRASIL, 2018, p. 58).

Enquanto para o EM, no que se refere a area da linguagem, o documento orienta
gue deve-se focar na ampliacao da autonomia, do protagonismo e autoria, levando-se
em consideragao a apropriacao de diferentes géneros textuais/discursivos, com enfoque

maior nos aspectos relacionados a cidadania, agéncia e mercado de trabalho. Essa ideia
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parece estar em harmonia com a proposta governamental intitulada Ensino Médio
Inovador (BRASIL, [2020]), criado pela Portaria n® 971, de 9 de outubro de 2009. O
programa vincula-se as diretrizes e metas do Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 e a
reforma do Ensino Médio e é regulamentado pela Resolucao do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao.

O documento entende que ao longo do EF deve haver uma progressao de
conteudos, estimulando uma ampliacdo dos conhecimentos dos alunos. Em suma, essa
l6gica com base na progressao naturalmente se aplica a progressao para o EM, em que
a natureza dos conteudos é explorada de forma mais complexa.

O texto também apresenta deveres de uma escola que acolhe juventudes, que se
baseia em valores como atrelar os conhecimentos construidos aos desafios da realidade,
protagonismo e autonomia em questdes sociais, profissionais, intelectuais e politicas. O
tom empregado ao documento explicita um EM mais voltado para o aprofundamento e
aplicacdo de conteldos apropriados em detrimento do EF que visa construir conteldos
que possam ser expandidos e aprofundados no EM.

No EF as questdes voltadas a linguagem devem levar o aluno a compreendé-la de
forma dinamica, socialmente situada e como expressao de diferentes identidades. Assim
como no EM, a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria é trazida na
introducdo das secdes. A ideia de engajamento e criticidade na analise dos mais diversos
discursos em constantes relagbes de poder explicitas ou implicitas nas praticas das
diferentes linguagens estao presentes nessa secao do EF e EM.

Embora em consonancia quanto as questles sociais, a menc¢ao sobre mundo do
trabalho aparece no EM, mas ndo na secao do EF quanto esta etapa discorre sobre o
ensino de lingua/linguagens. Além disso, conforme veremos na proxima secao a ser
analisada, no EF ha uma maior énfase em relacdo aos recursos utilizados para a producao
e compreensao de géneros textuais, em detrimento das questdes sociais que ganham
forca no EM. Um dos motivos para que haja esse deslocamento pode ser o grau de
maturidade dos alunos, bem como suas vivéncias em contextos mais diversos, sejam eles

on-line ou ndo. Esse aspecto sera tratado de maneira mais detalhada na segao a seguir.

BNCC: Lingua Portuguesa no EF (anos finais) e EM
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Para iniciar esta secao, trazemos um quadro comparativo entre o tratamento dado
a proposicao de habilidades especificas a serem desenvolvidas pelos estudantes nas
etapas do EF e EM.

Quadro 2 — Comparacdo entre EF e EM quanto a proposicao das habilidades

EF (Anos Finais) EM
Habilidades e objetos de Habilidades e Competéncias
conhecimento

Campos de Praticas de Campos de Praticas de
atuacao linguagem atuacao linguagem
(agrupados por (os objetos e (sem agrupamento (ndo hd uma relagdo
duplas de anos habilidades séo por anos escolares) especifica entre
escolares) relacionados a praticas e habilidades)

préticas

especificas)
-Artistico-literario -Leitura -Vida pessoal -Leitura
-Praticas de -Producao de -Artistico-literario -Escuta
estudo e pesquisa textos -Praticas de estudo -Producdo de textos
-Jornalistico- -Oralidade e pesquisa (orais, escritos,
midiatico -Analise -Jornalistico- multissemidticos)
-Atuagdo na vida linguistica/semidti mididtico -Andlise linguistica/
publica ca -Atuacdo na vida Semidtica

publica

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base na BNCC (BRASIL, 2018).

Analisando o Quadro 2, percebemos uma diferenca significativa entre as duas
etapas: as habilidades e, consequentemente, os géneros a elas atreladas, estdo, no EF,
prescritos por duplas de anos escolares (6° e 7° anos e 89 e 9° anos), diferentemente
do EM que traz as habilidades separadas unicamente pelos campos de atuagao. No EF,
para cada conjunto de dois anos escolares sao prescritas habilidades e objetos de
conhecimento especificos para cada um dos campos de atuacgao e, respectivamente, para
cada pratica de linguagem (leitura, producao, etc.).

No EM, os quadros das habilidades sao direcionados exclusivamente pelos campos
de atuacdo. Diferentemente do EF, o EM também associa cada habilidade a uma
respectiva competéncia da area de Linguagens (se¢do 5.1.1 da BNCC). Isso indica que
o EF vé seus objetos do saber, entre eles, os géneros, numa concep¢ao de progressao
curricular mais tradicional, porquanto eles parecem estar condicionados a certas praticas
discursivas e a certas etapas escolares. O EM percorre, por sua vez, uma concepcao mais
flexivel de curriculo, uma vez que as habilidades ndo estao vinculadas a certos objetos
do saber ou a praticas especificas (leitura, producao, etc.), mas apenas a competéncias

gerais relacionadas a area de Linguagens. Nesse sentido, entendemos que, embora nao
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desconsidere recursos de producao e compreensao dos géneros, parece que o EM
direciona o ensino dos géneros as complexidades socioculturais.

Um ponto a destacar € que, no EF, os objetos do conhecimento ora sdo
representados por géneros, ora por recursos linguisticos, ora por estratégias de
leitura/producao, entre outros; ou seja, nao se define com nitidez, o que se entende por
objetos (finalidade da aprendizagem). Como objetos do conhecimento sao elencados, por
exemplo: Revisdo/edicdo de texto informativo e opinativo (procedimento); Producdo de
textos jornalisticos orais (pratica de linguagem); Construcdo composicional (elemento da
textualidade); Usar adequadamente ferramentas de apoio a apresentacoes orais (modo
adequado de uso de tecnologias); Géneros de divulgacdo cientifica (constelacdao de
géneros); Variacdo linguistica (conceito linguistico); Conversacdo espontinea (género);
Sintaxe (aspecto de funcionamento da lingua).

Talvez seja por essa dificuldade de se delimitar quais sdao os objetos de
aprendizagem da Lingua Portuguesa que o EM optou por nao associar as habilidades aos
objetos. Isso por que a propria habilidade ja destaca esse objeto, como podemos ver,
por exemplo, na habilidade EM13LP19 prescrita para o campo da vida pessoal do EM:
“Apresentar-se por meio de textos multimodais diversos (perfis variados, gifs biograficos,
biodata, curriculo web, videocurriculo, etc.) e de ferramentas digitais (ferramenta de gif,
wiki, site, etc.), para falar de si mesmo de formas variadas, considerando diferentes
situacOes e objetivos” (BRASIL, 2018, p. 511).

Aqui é possivel depreender que a habilidade EM13LP19, trazida como exemplo,
tem respaldo em objetos como: dominio de textos multimodais; de géneros diversos,
como, gifs biograficos, biodata, curriculo web; adequacdo a diferentes situacoes
discursivas e o dominio da oralidade para falar de si mesmo. Essa habilidade esta
relacionada, pelo documento, a competéncia especifica 3: “Utilizar diferentes linguagens
(artisticas, corporais e verbais) para exercer, com autonomia e colaboracdo,
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e
solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos
Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local,
regional e global” (BRASIL, 2018, p. 493). Como vemos, o EM mostra-se, assim, mais
centrado no desenvolvimento de competéncias globais do que com no dominio de objetos

linguistico-discursivos.

Entretextos, Londrina, v. 21 n. 2, 2021



BNCC de Lingua Portuguesa: um olhar comparativo entre as fases do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio

No que tange a progressao dos conhecimentos em relacdo ao EF, a BNCC do EM

leva em conta:

° A consolidagdo do dominio de géneros do discurso/géneros textuais
ja contemplados anteriormente e a ampliacao do repertdrio de géneros,
sobretudo dos que supdem um grau maior de analise, sintese e reflexao.
° O aumento da complexidade dos textos lidos e produzidos em
termos de tematica, estruturacao sintatica, vocabuldrio, recursos
estilisticos, orquestracdo de vozes e semioses.

° O foco maior nas habilidades envolvidas na reflexao sobre textos e
prdticas (andlise, avaliacdo, apreciacdo €tica, estética e politica,
valoragdo, validacdo critica, demonstracéo etc.), ja que as habilidades
requeridas por processos de recuperacao de informagao (identificacao,
reconhecimento, organizacdo) e por processos de compreensao
(comparacao, distingdo, estabelecimento de relagdes e inferéncia) ja
foram desenvolvidas no Ensino Fundamental (BRASIL, 2018, p. 499, grifo
nosso).

No EM, o movimento de ampliar conhecimentos sdcio-historicos de forma
proporcional é realizado pelo exercicio da criticidade que parece dar continuidade ao
trabalho realizado no EF. E no EM, por exemplo, que 0s alunos teriam contato maior com
a literatura juvenil e periférico-marginal, o culto, o classico, trazendo maiores
possibilidades de apreciagdo, em processos complexos que exigem adaptacoes,
remediacdes. Quanto aos géneros da esfera jornalistico-midiatica, ha a mengao de
géneros como advergame, unboxing, entre outros géneros perpassados pela narrativa
mercadoldgica que passam despercebidos na Web 2.0 como uma simples forma de
entretenimento.

Enquanto no EF, o mesmo campo faz mencao aos géneros. Assim sendo, o EF nos
parece estar mais preocupado em levar o aluno a se apropriar dos géneros de maneira
menos complexa quanto a seus recursos linguisticos, sem um enfoque tao amplo no
engajamento social, uma vez que o proprio documento destaca que tais praticas ficam a
cargo do EM. Corroborando com a ideia de progressao ao longo do EF, a BNCC entende

que

[...] Ao chegar ao Ensino Médio, os estudantes ja tém condicbes de
participar de forma significativa de diversas praticas sociais que envolvem
a linguagem, pois, além de dominarem certos géneros
textuais/discursivos que circulam nos diferentes campos de atuagao social
considerados no Ensino Fundamental, eles desenvolveram varias
habilidades relativas aos usos das linguagens. Cabe ao Ensino Médio
aprofundar a andlise sobre as linguagens e seus funcionamentos [...]
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(BRASIL, 2018, p. 498).

No EM, o género e seus aspectos linguisticos/semidticos, discursivos, enunciativos,
sua funcionalidade, contexto, praticas de uso, etc. aparecem, mas ndao como finalidade,
e sim como meio de se desenvolver habilidades e competéncias.

Tanto o EF como o EM abordam géneros relacionados ao letramento mais
tradicional da escrita e da esfera analdgica, assim como géneros emergentes da esfera
digital, estando, assim, em consonancia com estudos recentes sobre novos
multiletramentos (ROJO, 2017), que hoje tentam dar conta da complexidade das novas
e multiplas formas de linguagens e semioses que emergem no campo digital e sua
articulacdo com o letramento da escrita. No Quadro 3, é possivel verificar que os
campos de atuacao abordados pelo EF e EM assemelham-se nas trés etapas da

escolaridade, mas diferem-se em alguns aspectos.

Quadro 3 — Comparativo entre campos de atuacao do EF e EM

ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
Anos Iniciais Anos Finais
Campo da vida Campo da vida pessoal
cotidiana
Campo artistico- Campo artistico- Campo artistico-literario
literdrio literario
Campo das Campo das Campo das praticas de estudo e pesquisa
praticas de estudo praticas de estudo
€ pesquisa e pesquisa
Campo da vida Campo Campo jornalistico-midiatico
publica jornalistico-
midiatico
Campo de atuacao Campo de atuacdo na vida publica
na vida publica

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p. 501).

Ao compararmos os Anos Iniciais do EF ao EM, é possivel verificar uma diferenca
ja nos primeiros campos de ambos os niveis. Embora os nomes possam apresentar
alguma ligeira semelhanga em um primeiro momento, seus niveis de complexidade sdo

explicitados na leitura do documento. Conforme o texto coloca:

[...] Os campos de atuagdo considerados em cada segmento ja
contemplam um movimento de progressao que parte das praticas mais
cotidianas em que a circulacio de géneros orais € menos
institucionalizados € maior (Campo da vida cotidiana), em direcao a
praticas e géneros mais institucionalizados, com predominio da escrita e
do oral publico (demais campos) (BRASIL, 2018, p. 84).
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Com enfoque maior em praticas sociais que demandem conhecimentos sociais,
culturais e historicos mais profundos, no EM ha forte mencao a denuncia de discursos
que venham a ferir os Direitos Humanos e a avaliagdo dos mais plurais argumentos, no
sentido de propiciar maior autonomia quanto a producao e analise ideologica dos
conteldos em questao.

De forma mais detalhada, por exemplo, tanto no EF quanto no EM, a producao e
compreensdao dos géneros do campo jornalistico-midiatico € explicitada, mas sem
especificar os recursos linguisticos a serem contemplados (como a modalizacao que
aparece entre aspectos a serem trabalhados no EF, por exemplo), uma vez que esses
parecem ja ter tido maior evidéncia do ponto de vista da producao e compreensao
linguistica dentro do EF.

Embora de forma menos aprofundada que o EM, porém a caminho do EM, o EF,
em seus anos finais, aprofunda-se no tratamento dos géneros do campo de atuagdo na
vida publica e do jornalistico-midiatico. Os géneros desses campos sao privilegiados a
partir de estratégias de produgao, compreensdao e analise, englobando diferentes
semioses. Entretanto, nota-se a diferenca no enfoque dado quanto a descricdo dos
campos proposta pelo documento, ja que no EF o campo jornalistico-midiatico menciona

que:

[...] Para além de construir conhecimentos e desenvolver habilidades
envolvidas na escuta, leitura e produgao de textos que circulam no campo,
0 que se pretende é propiciar experiéncias que permitam desenvolver nos
adolescentes e jovens a sensibilidade para que se interessem pelos fatos
que acontecem na sua comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam
as vidas das pessoas, incorporem em suas vidas a pratica de escuta,
leitura e produgdo de textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica
em diferentes fontes, veiculos e midias, e desenvolvam autonomia e
pensamento critico para se situar em relacdo a interesses e
posicionamentos diversos e possam produzir textos noticiosos e
opinativos e participar de discussdes e debates de forma ética e respeitosa
(BRASIL, 2018, p. 140).

O foco na compreensao social cultural e politica juntamente com o ensino de
elementos linguisticos é visivelmente indicado na etapa do EF. Entretanto, no EM a
descricao do campo jornalistico-midiatico torna-se ainda mais aprofundada com relacao

aos aspectos anteriormente mencionados.

[...] No Ensino Médio, enfatiza-se ainda mais a andlise dos interesses que
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movem o campo jornalistico-midiatico e do significado e das implicacdes
do direito a comunicacdo e sua vinculacao com o direito a informacdo e a
liberdade de imprensa. [...] Além dos géneros propostos para o Ensino
Fundamental, sdo privilegiados géneros mais complexos relacionados com
a apuragao e o relato de fatos e situagbes (reportagem multimidiatica,
documentario etc.) e com a opinido (critica da midia, ensaio, vlog de
opinidao etc.). Textos, videos e podcasts diversos de apreciacao de
producdes culturais também sdo propostos, a exemplo do que acontece
no Ensino Fundamental, mas com analises mais consistentes, tendo em
vista a intensificacao da analise critica do funcionamento das diferentes
semioses (BRASIL, 2018, p. 522).

No caso da descricdo do campo jornalistico-midiatico, o EF traz consigo o objetivo
de levar o aluno a ler e produzir textos cujas reflexdes possam ir para além do ensino
estrutural da lingua. A partir das duas descrigbes acerca do trabalho com o campo
jornalistico-midiatico (EF) e jornalistico-midiatico (EM), é possivel depreender que, no
EM, as praticas sociais voltam-se a uma analise mais critica das praticas de linguagem,
uma vez que até mesmo o vinculo entre a liberdade de imprensa e democracia é
estabelecido no texto. Entre os géneros mencionados no campo jornalistico-publicitario
do EF estdo a cronica, a carta ao leitor, meme, v/iog noticioso, charge digital, political
remix, anuncio publicitario, propagandas, entre outros.

Entretanto, é no EM que aparentemente as novas dinamicas de interagdo por meio
de géneros de livre (re)producdao em plataformas de alto impacto em que verificar fontes
e certificar-se das arbitrariedades presentes nos textos tornam-se mais profundas e vistas
como essenciais. Como exemplos de géneros mencionados para o campo jornalistico-
midiatico na etapa do EM, além da retomada de géneros ja mencionados no EF (jingle,
meme, charge digital), podem ser citados géneros mais complexos tais como a
fotodenuncia, fotorreportagem, reportagem multididatica, documentario, v/iog de opiniao,
ensaio, etc.

A complexidade dos géneros, bem como a analise dos mais diversos discursos que
circulam na Web parecem ganhar mais forca no EM. A mengao de géneros digitais tanto
no EF quanto no EM pode justificar o uso da palavra mididtica ao se referir a esfera
jornalistica. Esse olhar sobre os géneros e praticas sociais na Internet esta diretamente
relacionado aos estudos dos novos letramentos, como elucida Rojo (2017).

Seguindo a ldgica supracitada, dentro do campo jornalistico-midiatico, as esferas
publicitarias, legais e normativas também ganham maior destaque na etapa final do EF,

nao por serem unicamente compostas por géneros que demandem a construcao de novos
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conhecimentos do ponto de vista morfoldgico ou sintatico, por exemplo, mas também
por objetivarem pavimentar o caminho para um EM, que busca permitir aos alunos se
colocarem contra injusticas, desigualdades por meio da linguagem, como ja posto nas
discussoes de topicos anteriores.

No EM, a exploracdao de canais de participacao, inclusive digitais, também é
prevista, assim como habilidades para os procedimentos de busca e construcao coletiva
de conhecimento on-/ine. A criticidade no uso dos géneros digitais na era das fake news
atribui a escola uma nova responsabilidade. Se antes as noticias eram somente lidas nos
jornais ou vistas na TV (o que ndo as torna neutras, claro), hoje temos noticias sendo
publicadas a todo instante, por qualquer um que assim desejar. Conforme apontam
estudiosos da area (BARROS, 2012; MARCUSCHI, 2008), conhecer o funcionamento
social dos géneros é de suma importancia, uma vez que a falta de dominio das formas
de mobilizacdo situada dos géneros pode inviabilizar o engajamento em diferentes

praticas sociais e campos de atuacao.

Consideracoes Finais

Em um movimento que indica progressao, a BNCC do EF evidencia estar mais
vinculada a aspectos menos complexos dos géneros textuais quanto a sua natureza
social, politica, histdrica e cultural. Nesse sentido, o EF parece demonstrar em seu
discurso a importancia da apropriacdao de elementos linguisticos e sociais que serdo
retomados no EM.

De certa forma, esse movimento nos parece compreensivel, uma vez que os alunos
do EM estao mais maduros, experientes e cognitivamente aptos a analisar de forma mais
critica diferentes temas, bem como as complexidades do discurso nas mais plurais
possibilidades de interacao. As demandas dos novos letramentos acabam por permear a
producao do documento que prevé praticas sociais on-/ine, que hoje podem, inclusive,
nortear novos rumos sociais (como a impossibilidade de identificar noticias falsas, fontes
e aspectos que possam identificar arbitrariedade em textos que formam opinides em larga
escala).

Embora tanto o EF quanto o EM se ocupem de questoes sociais de uso da(s)

linguagem(ns), é possivel notar que o EM adota um discurso mais voltado a autonomia
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e insercao de praticas sociais que demandam conhecimentos que exigem um panorama
social, politico e histdrico mais profundo quanto ao uso dos géneros textuais.

Diante disso, concluimos que ha um visivel enfoque (em especial no EM) no que
se refere as questOes relacionadas aos géneros enquanto artefatos sdcio-histdricos na
era digital. Entendendo que no contexto de producdo do documento é tido como crucial
uma nova demanda emergente quanto a autonomia e reconhecimento da profusao de
noticias falsas, bem como a necessidade de preparar individuos para uma era em que
conceitos como autoria, fonte e participacao se tornaram muito mais complexos.

Um dos obijetivos elencados no documento é o do uso critico e historicamente
situado dos géneros digitais, uma vez que autores como Rojo (2017) apontam a
necessidade de a escola se ocupar dessa nova demanda, que para nds se torna cada vez
mais crucial, uma vez que a Internet assume hoje um dos papéis mais centrais quanto
a0s Novos rumos sociais. Portanto, além de trazer géneros mais tradicionais como o
anuncio publicitario, o documento também faz mencgdo a géneros como o meme e viog
noticioso.

Os géneros contemplados no EF sdao consolidados no EM que, por sua vez, os
exploram em maior profundidade. O repertdrio das praticas sociais também é expandido
no EM, em comparagao com o EF, assim como a complexidade dos textos em aspectos
sintaticos, de vocabulario e semioses, para citar alguns. No EM, conhecimentos de
natureza socio-historica incitam o exercicio da ética, criticidade e apreciacdao estética.
Desse modo, o EF parece pavimentar o caminho para o EM que, no que lhe concerne,
visa formar individuos mais auténomos, criticos e reflexivos, especialmente, quanto as

praticas digitais na era da pds-verdade.
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Proverbs and advertising: discursive paths of meaning

Refranes y publicidad: caminos discursivos de significado
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RESUMO: Este artigo visa analisar como se constituem os sentidos dos enunciados proverbiais
inseridos em textos publicitarios. Para fundamentar nossas andlises, articulamos a teoria
enunciativo-discursiva de Maingueneau e a perspectiva dialdgica da linguagem proposta por
Bakhtin que permitem descrever os fatos da lingua verificados no fio discursivo de textos
publicitarios e compreender os efeitos de sentido produzidos pelo cruzamento do interdiscurso
com o intradiscurso por meio do trabalho da memoria. Considerando ainda que, de acordo com
a Andlise do Discurso, os processos que constituem a linguagem sao histérico-sociais, e o
discurso, conforme Orlandi (1999), € um “efeito de sentido entre interlocutores”, verificamos que
os enunciados proverbiais, apesar de serem considerados tipicos da oralidade e da cultura
popular, s3o usados pela midia propagandistica escrita, que tem como alvo um publico letrado
visto como consumidor em potencial. Nossas analises evidenciam que os provérbios, subvertidos
ou ndo em seu sentido original e em sua materialidade linguistica, participam como estratégias
discursivas de convencimento, pois transmitem a voz do povo, via midia impressa. Assim, a
reiteracdo desses enunciados, que representam um arquivo estabilizado, da lugar para sentidos
outros, embora o sujeito enunciador mantenha a ilusao de ser a origem do dizer.

PALAVRAS-CHAVE: Provérbios. Publicidade. Efeitos de sentido.

ABSTRACT: This article aims at analyzing how the meanings of proverbial statements in
advertising texts are constituted. In order to base it, we articulate Maingueneau’s enunciative-
discursive theory and the dialogical perspective of language proposed by Bakhtin, which allow
both to describe the facts of the language verified in the discourse strand of advertising texts and
to understand the effects of meaning produced by the intersection of interdiscourse through the
work of memory. Furthermore, considering the fact that, according to the Discourse Analysis, the
processes which constitute language are historical-socially founded and, according to Orlandi
(1999), speech is a "meaning effect among interlocutors”, we find that, despite being considered
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typical of orality and originated from popular culture, proverbial statements are widely used by
the written advertising media, which targets a literate audience, seen as a potential consumer.
Our analyzes show that the proverbs, subverted or not in their original sense and in their linguistic
materiality, participate as discursive strategies of persuasion, as the authority of the voice of the
people, via printed media. Thus, the reiteration of these statements, which represent a stabilized
archive, enables the uses of other meanings, although the enunciating subject maintains the
illusion of being the origin of the saying.

KEYWORDS: Proverbs. Advertising. Sense effects.

RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo analizar como se constituyen los significados de los
enunciados proverbiales en textos publicitarios. Para fundamentar nuestros analisis, articulamos
la teoria enunciativo-discursiva de Maingueneau y la perspectiva dialdgica del lenguaje propuesta
por Bakhtin, que permiten describir los hechos del lenguaje verificados en el hilo discursivo de
los textos publicitarios y comprender los efectos de significado producidos por la interseccion del
intradiscurso con el intradiscurso a través del trabajo de la memoria. Considerando que, segun el
Analisis del Discurso, los procesos que constituyen el lenguaje son historico-sociales y el discurso,
segun Orlandi (1999), es un “efecto de significado entre interlocutores”, verificamos que los
enunciados de los refranes, a pesar de considerados tipicos de la oralidad y de la cultura popular,
son utilizados por los medios de publicidad escritos, que se dirigen a una audiencia alfabetizada,
la cual es vista como consumidora potencial. Nuestros analisis muestran que los refranes,
subvertidos 0 no en su sentido original y en su materialidad lingliistica, participan como
estrategias discursivas de persuasion, ya que transmiten la autoridad de la voz del pueblo, a
través de los medios impresos. Asi, la reiteracion de estos enunciados, que representan un archivo
estabilizado, da paso a otros significados, aunque el sujeto enunciador mantiene la ilusidn de ser
el origen del dicho.

PALABRAS CLAVE: Refranes. Publicidad. Efectos de significado.

Introducao

Neste artigo, propomo-nos a analisar discursos publicitarios, tendo como objeto
propagandas veiculadas na midia impressa construidas a partir da articulacao de
provérbios. Analisar discurso ndo € uma tarefa facil, dadas as inUmeras definicbes
oriundas de diferentes concepcoes tedricas; além disso, para se referirem as produgdes
verbais, os linguistas também recorrem aos termos enunciado e texto. Cabe-nos,

portanto, precisar a perspectiva tedrica abordada nessas analises.

Fundamentagao teodrica: discurso e ethos

O termo discurso constitui parte essencial das ciéncias da linguagem e é
empregado tanto no singular, referindo-se a atividade verbal em geral, como no plural,
ao se referir a cada evento da fala. Na verdade, esse termo representa uma mudancga na

maneira de conceber a linguagem ao considerar o texto como unidade primeira, tendo
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como condicdo a textualidade, a qual, de acordo com a Analise do Discurso (AD), é a
“relacdo do texto consigo mesmo e com a exterioridade” (ORLANDI, 2004, p. 52). E com
esse sentido de exterioridade que a perspectiva abordada neste trabalho considera o
texto como objeto histdrico, resultado de uma atividade subjetiva inscrita em um contexto
determinado como parte constitutiva do sentido; ou seja, no discurso, os sentidos sao
historicamente construidos. A AD, portanto, tem como objeto de estudo o discurso que,
por sua vez, se manifesta em textos, concebidos como objetos linguistico-histdricos.

Michel Pécheux (1990) entende o discurso como o lugar da manifestacdo de uma
subjetividade atravessada pela presenca do outro. Nesse sentido, a Analise do Discurso
traz uma contribuicao aos estudos do discurso: qualquer modificagao na materialidade
linguistica, a ordem significante, corresponde a “diferentes gestos de interpretacao,
compromisso com diferentes posicoes de sujeito, com diferentes formagoes discursivas,
distintos recortes de memodria, distintas relacdes com a exterioridade” (ORLANDI, 2004,
p. 14).

O analista do discurso considera a enunciagdo como resultado do outro nas
sociedades e na histdria: “é porque ha o outro nas sociedades e na histdria,
correspondente a esse outro proprio ao linguageiro discursivo, que ai pode haver ligacao,
identificacdo ou transferéncia” (PECHEUX, 1990, p. 54). E nesse viés tedrico que este
artigo se situa: os efeitos de sentido sao construidos na enunciacdo, no entrelacamento
da materialidade linguistica (como se diz, quem diz) com os ja-ditos (a histéria, o
ideoldgico) que se fazem presentes nessa materialidade por meio do trabalho da
memoria. Para Pécheux (1990, p. 55), “esse discurso-outro, enquanto presenca virtual
na materialidade descritivel da sequéncia, marca [...] a insisténcia do outro como lei do
espaco social e da memdria histdrica”.

O aprofundamento da teoria do discurso no que se refere a subjetividade, a
historicidade e as redes de memoria faz-nos pensar nos enunciados proverbiais em um
contexto mais especifico, 0 de como se constituem os efeitos de sentido no discurso,
especificamente no discurso publicitario?, considerado altamente persuasivo, oferecendo
um mundo colorido de abundancia, progresso e felicidade. Em decorréncia disso, a

mensagem é manipulada de modo que, ao discurso de apresentacao do objeto desejado,

2 O termo discurso toma um valor mais preciso, sendo considerado “um uso restrito” da lingua, definida como um
sistema compartilhado pelos membros de uma comunidade linguistica. Nesse sentido, discurso publicitario € um “tipo

de discurso” (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2002, p.186).
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sobrepde-se um discurso de representacao dos “sujeitos desejantes” (LANDOWSKI, 1992,
p. 105). Assim, o discurso publicitario oferece as imagens que valorizam o produto €, ao
mesmo tempo, constitui a identidade do seu publico, oferecendo a suposta imagem de
seu desejo, utilizando para tanto todos os recursos disponiveis dos cddigos linguistico e
nao linguistico.

Tais consideracdes estao estreitamente relacionadas aos participantes do evento
discursivo, uma vez que, nesse espago, surgem imagens que nao sao dos enunciadores,
mas pertencentes ao proprio discurso, ou seja, o fendmeno discursivo esta atrelado a
enunciacado e, por meio dela, a personalidade do enunciador € revelada. A esse tipo de
fenémeno, um desdobramento da retdrica tradicional é valido para qualquer discurso,
da-se o nome de ethos, o qual, segundo Maingueneau (2005, p. 98, grifo do autor),
define-se por “um tom que da autoridade ao que é dito. Esse tom permite ao leitor
construir uma representacao do corpo do enunciador [...] [fazendo] emergir uma
instancia subjetiva que desempenha o papel de fiador do que é dito”, manifestando seu
modo de ser e envolvendo a enunciacao, mas sem estar explicito no enunciado. Esse
traco enunciativo, portanto, confere ao enunciador uma identidade compativel com o
mundo que ele deseja construir em seu enunciado e cujas representagdes constituem
esteredtipos culturais que circulam nos dominios mais diversos: publicidade, cinema,
literatura, etc.

Nesse movimento, o enunciador, ao assumir dada posicao discursiva, confere
caracteristicas, tais como ritmo, escolha de palavras, diregdo argumentativa, entre outras
que levam o coenunciador a conferir um ethos ao seu fiador, aderindo ao discurso que
esta sendo proferido e permitindo a constituicdo de uma comunidade que comunga do
mesmo discurso, o que determina, portanto, a acao do ethos sobre o coenunciador; a
esse fato, Maingueneau (2005) chama de “incorporacao”. Portanto, na concepcao
discursiva de ethos, é o posicionamento do enunciador que definird seu modo de
enunciacao, ou melhor, seu ethos.

A partir dessas observagoes, podemos dizer que o ethos discursivo vai se
engendrando na enunciacao, legitimando-se para a construcao da cena enunciativa, isso
porque ele tem um lugar especifico de circulacdo, o discurso e segundo Maingueneau
(2005, p. 87) “todo discurso, por sua manifestacao mesma, pretende convencer

instituindo a cena de enunciacao que o legitima”, ou seja, a encenacao de um discurso
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sao as pistas deixadas por um enunciador que toma a palavra g, a partir dela, o legitima
e valida o seu dizer. Entretanto, adverte o autor, a cenografia ndo € apenas um cenario
para o discurso, mas “é a enunciacao que, ao se desenvolver, esforca-se para constituir
progressivamente o seu proprio dispositivo de fala” (MAINGUENEAU, 2005, p. 87).

A cena enunciativa, portanto, trata-se de um “espaco /nstituido, definido pelo
género de discurso, mas também sobre a dimensdo constitutiva do discurso, que se
‘coloca em cena’, instaura seu préprio espaco de enunciacao” (CHARAUDEAU;
MAINGUENEAU, 2002, p. 515, grifo do autor). Desse modo, o discurso implica um
enunciador e um coenunciador, um espaco e tempo da enunciagdo que validam a propria
instancia, permitindo sua existéncia. Em termos de discurso, tanto o enunciador quanto
o coeneunciador dispdem de um lugar no qual o enunciador projeta uma imagem de si
no discurso a partir da qual o legitima. Assim, enunciador e coenunciador estao
relacionados a cena de enunciacdo, o primeiro demarcando seu posicionamento e
validando seu dizer por meio de um ethos envolvente cujo poder de persuasao leva o
destinatario a participar do mundo configurado na enunciagado e a identificar-se com o

movimento de um corpo investido de valores historicamente declarados.

O discurso proverbial

Especificamente no caso de enunciados proverbiais usados nos textos publicitarios,
recorremos a Obelkevich (1997, p. 45), para quem, tradicionalmente, os provérbios sdo
“estratégias para situaces, mas estratégias com autoridade, que formulam uma parte
do bom senso de uma sociedade, seus valores e a maneira de fazer as coisas”. Para o
autor, o que define o provérbio ndo é a sua estrutura linguistica, mas a fungdo externa,
normalmente moral e didatica: as pessoas utilizam-no para dizer as outras que atitude
tomar em relagao a determinada situacao. Assim entendemos a expressao bom senso
utilizada por Obelkevich (1997).

Essa caracteristica assume o estatuto de um ‘“discurso constituinte”
(MAINGUENEAU, 2006), aqueles que dao sentido aos atos da coletividade, zonas de falas
em meio a outras falas as quais se pretendem sobrepor. Por outro lado, cuidamos que a
cenografia implica o uso da linguagem, um investimento em um cddigo linguageiro que
permite produzir um efeito prescritivo que resulta de uma conveniéncia entre a linguagem

e o sentido do texto. Assim, as formas enunciativas, por possuirem um carater
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constituinte, conferem uma autoridade particular aos enunciados, permitindo-lhes uma
“inscricdo”, ou seja, elas seguem “os tracos de um Outro invisivel, que associa os
enunciadores-modelo de seu posicionamento e, no limite, a presenca daquela Fonte que
funda o discurso constituinte: a Tradicao, a Verdade, a Beleza...” (MAINGUENEAU, 2006,
p. 43).

Vislumbramos o uso dos provérbios nos textos publicitarios como uma das
estratégias de persuasao, utilizando a voz do senso comum, da comunidade, que fala por
intermédio deles. Dessa maneira, procuramos mostrar que diferentes vozes, trazidas pela
memodria discursiva, entrecruzam-se nesses enunciados e que é no encontro dessas vozes
com a voz do “emissor-anunciante” (LANDOWSKI, 1992, p. 104), em posicao de
enunciador, que se constitui o sentido.

Os provérbios representam um tipo relativamente estavel de enunciado, numa
perspectiva estilistica, composicional e, muitas vezes, tematica. Isso nos faz considera-
los, de acordo com Bakhtin (1992), pertencentes a um género do discurso.Os géneros,
sob a perspectiva bakhtiniana, sdo praticas sociocomunicativas construidas
historicamente por fendOmenos sociais e dependentes da situacdo comunicativa em que
sao enunciados. Eles sao determinados pela esfera discursiva e estao presentes em toda
atividade comunicativa humana, representando as formas de dizer e de interagir em cada
situacdo especifica e refletindo “de modo mais imediato, preciso e flexivel todas as
mudangas que transcorrem na vida social” (BAKHTIN, 2003, p. 268). Os géneros,
portanto, estdo intimamente ligados a cultura popular, caracterizada como uma atividade
resistente a uma “rede de forgas e de representagdes estabelecidas” (DE CERTEAU, 2005,
p. 79), alternando as regras desse espaco opressor. S3o enunciados metaforicos,
marcados por usos e por uma historicidade social, e que incorporam atitudes populares.

Por serem atemporais e representarem a voz do senso comum, sua enunciagao é
“fundamentalmente polifonica” (MAINGUENEAU, 2005, p. 169). Proferir um provérbio é
dar a voz do enunciador uma outra voz, a voz do bom senso e dos valores de uma
sociedade, sem deixar, entretanto, de dar responsabilidade ao enunciador, ja que ele faz
parte, assim como o provérbio, de uma comunidade. Cabe ao coenunciador reconhecer
o provérbio como tal, apoiado em sua memoria e na estrutura composicional cristalizada
do enunciado.

Na perspectiva da AD, os provérbios, vistos como enunciados pertencentes ao
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universo discursivo nao estabilizado logicamente, sao suscetiveis a tornarem-se outros,
de se deslocarem discursivamente de seus sentidos para outros sentidos. Nesse processo,
interferem diretamente as condigdes de producao, que compreendem os sujeitos, a
situacdo e a memodria discursiva, isto &, aquilo que ja foi dito antes, em outro lugar e
que retoma em forma de ja-dito. E a memodria discursiva, o interdiscurso, que disponibiliza
os dizeres que vao determinar o modo como o sujeito produz sentido em uma dada
situacdo enunciativa. Trabalhar com esse género discursivo implica trabalhar como sua
materialidade discursiva, o real da lingua na sua existéncia simbolica, abordando-a a
partir do equivoco, de sua heterogeneidade. Dessa maneira, a enunciagao proverbial,
vista como estereotipada, torna-se outra no discurso midiatico, adquirindo novos sentidos
cujos limites sao dados pela situagao enunciativa.

E nessa perspectiva que delineamos nosso aparato tedrico, buscando também
reflexdes sobre o aspecto enunciativo para podermos articula-las aos conceitos da AD
propostos por Pécheux. Nossa reflexdao parte, portanto, do processo discursivo,
considerando o aspecto linguistico para chegar a compreensdo de como os sentidos se

constituem.

Provérbios em textos publicitarios

Tendo como pressuposto que discurso e quadro social sdo inseparaveis,
compreendemos que a relagdo entre o enunciado proverbial e o do texto publicitario ndo
é exclusivamente ludica, pois permite que este construa sua propria identidade. Seguindo
essa orientacao, pretendemos detectar pontos onde transparecam as posturas
ideoldgicas que dizem respeito aos interdiscursos que se materializam nesses discursos
e os efeitos de sentido que eles emergem. Dessa perspectiva, para este artigo, foram
selecionados dois textos publicitarios nos quais se busca reconhecer, por meio de marcas

discursivas, a construcdo da sua propria identidade.

Segundo Maingueneau (2005), a utilizacao consciente de um texto ou de um
género para compor um discurso outro pode se servir de duas estratégias: a captacdo e
a subversao. Na captacao, o sujeito apropria-se de outro enunciado “tomando a mesma
diregdo” (MAINGUENEAU, 2005, p. 173), adaptando seu valor pragmatico, ao contrario

da subversao, quando o enunciado descaracteriza o texto original.
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Analise 1:

Um exemplo de um processo de captacao foi retirado do jornal Folha de S.Paulo
(18 abr 2006, p. A5) e traz o seguinte enunciado: £m abril, um feriado € pouco, dois é
bom e trés € demais! O hotel Portobello é a melhor opgdo do més de abril. Afinal, so aqui
vocé passa os feriados da Semana Santa, de Tiradentes e o do Dia do Trabalho em um
resort com praia, safari e fazenda. E o melhor: tudo isso com pregos de baixa temporada.
Consulte nossos pregos e faca sua reserva., que tem como provérbio original Um € pouco,
dois é bom, trés é demais, o qual apresenta lacunas linguisticas, podendo ser preenchidas

na enunciacao: Um (?) € pouco, dois (?) é bom, trés (?) é demais.

Figura 1: Um é pouco, dois é bom, trés é demais.

Fonte: Folha de S. Paulo (18 abr 2006)

O enunciador do texto publicitario aproveita-se dessa caracteristica para compor o novo
enunciado e pretende divulgar a possibilidade de passar os feriados prolongados do més
de abril de 2006 em um resort. Desse modo, a primeira lacuna é preenchida, no nivel
intradiscursivo, com a palavra feriado. As duas lacunas seguintes apresentam, de acordo
com Perini (1995), um problema em relacao a uma descricao sintatica coerente com a
lingua, que é o fato de admitir ou ndo elementos elipticos ou subentendidos na analise

gramatical. Em um enunciado como Um feriado é pouco, dois ( ) é bom e trés ( ) é
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demais!, deve haver uma identidade semantica entre a lacuna e um elemento presente
no periodo, ja que é preciso evitar a introducao aleatodria de informacdes nos espacos
vazios, ainda que elas sejam subentendidas. Podemos, portanto, admitir a presenca de
lacunas nos enunciados, no nivel sintatico, ndo preenchidas lexicalmente. Portanto, numa
relacdo de paralelismo sintatico, dois é bom e trés € demais mantém uma identidade
semantica com a palavra presente no primeiro periodo, feriado, a0 mesmo tempo em
que conserva o enunciado original.

Ainda no nivel intradiscursivo, um outro modificador do provérbio original é a
locucdo adverbial £m abril, que inicia o enunciado e caracteriza um déitico temporal
(MAINGUENEAU, 2005). Esse texto publicitario foi publicado em 18/04/2006, entre uma
sequéncia de feriados que aconteceram em 14/04, 21/04 e 01/05, explicitando, portanto,
que essa expressao designa um tempo a partir do momento enunciativo: £m abril refere-
se a abril de 2006, permitindo que seu referente seja identificado em relacao a situacao
enunciativa especifica na qual se inscreve.

Essa construgdo, ainda, é ratificada pela estrutura linguistica simétrica do
enunciado original, que foi mantida no texto publicitario: Um— dois— trés | pouco— bom
— demais. Assim, podemos entender que Um feriado (14/04); dois feriados (21/04); trés
feriados (01/05) sao, respectivamente, pouco, bom, demais.

O elemento modificador e incomum desse enunciado, entretanto, ndo é apenas
sua natureza temporal ou o preenchimento de lacunas linguisticas presentes no provérbio
original, mas a presenca do ponto de exclamacao que o finaliza: £m abril, um feriado é
pouco, dois é bom e trés € demais!. Ele reforca a natureza argumentativa do enunciado
porque representa uma marca de modalidade que estabelece uma relacao com o
coenunciador por meio do ato de enunciacao, ja que o ponto de exclamagao é empregado
no final de enunciados com a intengdo de, também, indicar um estado emocional como
dor, surpresa, alegria, entre outros.

A novidade, nesse enunciado, é o fato de o ponto de exclamacao representar uma
ruptura no sentido original do provérbio. Passamos, entdo, nossas analises para o nivel
interdiscursivo. O reconhecimento dos provérbios pelos sujeitos da-se porque esses
enunciados fazem parte de uma memoria discursiva, tendo um carater estavel porque
mantém sua materialidade linguistica através do tempo. Ao ser proferido, o enunciador

conta com ele para “introduzir uma situacao particular em um quadro geral
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preestabelecido” (MAINGUENEAU, 2005, p. 171), esperando que o coenunciador
estabeleca a relacdo entre a situacdo enunciativa e o provérbio. Desse modo, numa
enunciacao, o provérbio Um € pouco, dois € bom, trés é demais estabelece sentidos
previstos pela memoria discursiva de ambos, enunciador e enunciatario.

O uso desse provérbio, invariavelmente, esta associado a situagdes que se referem
as relacdes pessoais, principalmente, relagdes amorosas. Na nossa cultura, um
relacionamento amoroso ideal € composto por duas pessoas, portanto, ficar sozinho (Um
é pouco) ou ter uma pessoa a mais envolvida no relacionamento (rés € demais) é fugir
do ideario amoroso (dois € bom). Fixando-nos na Ultima oracao do enunciado proverbial,
trés é demais, entendemos o sentido do advérbio demais como algo que estd sobrando,
desse modo, no provérbio, em um relacionamento amoroso com trés pessoas
participantes, uma delas estara sobrando.

A compreensdao desses sentidos da-se pela memoria, entendida como
“estruturacao da materialidade discursiva” (PECHEUX, 1999, p. 52), amparada na
repeticao e na regularizacdo. Essa caracteristica da memoria, entretanto, permite o jogo
da metafora como outra possibilidade de articulacdao discursiva. Numa enunciagao, o
sujeito do discurso ocupa uma formacao discursiva que representa, no discurso, uma
formagao ideoldgica: “os sentidos sdao sempre determinados ideologicamente” (ORLANDI,
1999, p. 43). Isto &, o sujeito, ao proferir esse provérbio, pertence a uma formagao
discursiva que é atravessada por uma memoria cujo dizer remete ao comportamento
ideal nos relacionamentos amorosos.

O texto publicitario, por outro lado, reaviva outros sentidos a partir de sua
materialidade, uma vez que a lingua, para a AD, “é a condigdo de possibilidade do
discurso” (ORLANDI, 1999, p. 22). O ponto de exclamagao, colocado no final do
enunciado, deriva sua significacdo. A expressao € demais! recupera um vocabulario atual,
dos jovens, e tem como significado ndo mais o gue sobra, mas aquilo gue é muito bom.
Considerando as condigbes de producdo desse texto publicitario, o enunciador contou,
primeiramente, com a colaboracdo do enunciatario, os leitores do jornal, no
reconhecimento do provérbio, pois um discurso sempre se relaciona com outros que o
sustentam, assim como para outros dizeres futuros. Ao interferir na materialidade do
provérbio, o enunciador, pelo mecanismo de antecipacao, que também faz parte das

condigdes do discurso, colocou-se no lugar de seu interlocutor, prevendo os sentidos que
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seu dizer produziria. Nesse caso, entdo, enunciador e enunciatario reconhecem que Em
abril, um feriado € pouco, dois é bom e trés é muito bom.

Esse mecanismo de funcionamento discursivo é possivel porque “Os sentidos ndao
estao nas palavras delas mesmas, estdo aquém e além delas” (ORLANDI, 1999, p. 42);
€ a posicao ideoldgica que determina os sentidos. Assim, passamos de uma formacao
discursiva cujos sentidos apontam para um comportamento amoroso para outra em que
o ideério é constituido por passeio, viagem, descanso. E pelo mecanismo de condicdes
do discurso que essa passagem de uma formagao discursiva para outra foi possivel.

Segundo Maingueneau (2005), o poder de persuasao do discurso publicitario
consiste em fazer com que o coenunciador se identifique com valores socialmente
especificados por meio da fala do “fiador”, que confere a si préprio uma identidade
compativel com o mundo a ser construido em seu enunciado, que legitima sua maneira
de dizer. Atualmente, o sujeito é caracterizado por um grau de mobilidade e flexibilidade
e o crescimento das viagens e dos deslocamentos fisicos aumentou a capacidade de se
imaginar em novas situagdes, confrontando novas possibilidades. Isso é estimulado pela
divulgacdo das experiéncias mediadas pelos meios de comunicacdo de massa; a midia
torna-se, assim, um “multiplicador de mobilidade”, disponibilizando aos individuos um
arsenal de experiéncias que permaneceriam encobertas, estimulando a imaginacado e a
necessidade da viagem fisica (THOMPSON, 1998, p. 167). O enunciador do texto
publicitario parece saber dessa caracteristica da modernidade, haja vista a articulacao
dos desejos do enunciatario no texto a partir de uma estratégia argumentativa que
modifica a materialidade do provérbio.

A atualizacdo do discurso mediante as marcas linguisticas organiza um
determinado universo de sentido imposto tanto pelo effos como pelas ideias que
transmite: “uma maneira de dizer que remete a uma maneira de ser, a participagao
imagindria em uma experiéncia vivida” (MAINGUENEAU, 2005, p. 99). Assim, no
enunciado - £m abril, um feriado € pouco, dois é bom e trés é demais! - novos sentidos
sao instituidos, e a expressao € demais! organiza essa mudanca a partir de uma gradacao
qualitativa: pouco / bom / muito bom. Sob o viés enunciativo, a movimentagao dos planos
discursivos possibilita uma cenografia que interpela o coeneunciador inserido em um
quadro espacio-temporal definido ao mesmo tempo em que ele se reconhece em seu

|II

papel de consumidor, implicando um processo de “enlacamento paradoxa
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(MAINGUENEAU, 2005, p. 87): num primeiro momento, o reconhecimento do provérbio
supde uma situacdo de enunciacdo que se (des)constrdi progressivamente na propria

enunciagao por intermédio da materialidade linguistica.

Analise 2

Um outro exemplo de uso de provérbio pelo mass media é retirado, também, do
jornal Folha de S. Paulo (12 maio 2006, p. Al7), cujo texto traz: <MNovo Z300i> As

aparéncias ndo enganam.

Figura 2 : As aparéncias enganam

Fonte: Folha de S. Paulo (12 maio 2006)

Nesse caso, o provérbio sofre uma subversdao na sua estrutura original, As
aparéncias enganam. Novamente contamos com as condicdes de producdo do discurso.
A memodria discursiva permite que se reconheca um texto sobre outro, € a relacdo entre
0 ja-dito, o interdiscurso, com o que se esta dizendo, o intradiscurso, que permite ao
sentido constituir-se.

Nessa relacao, é preciso considerar que todo funcionamento da linguagem se apoia
nos processos de parafrase e de polissemia. Os processos parafrasticos representam o
mesmo dizer em formulacdes diferentes, € a memdria significando. Nesse sentido,
reconhecer o provérbio utilizado na propaganda é ativar a memdria discursiva, trazer
para a significacdo aquilo que esta na memaria do dizer.

Ao mesmo tempo, os processos polissémicos permitem uma subversao do sentido,

Entretextos, Londrina, v.21 n. 2, 2021

107



MORAES, A. L. F.

um deslocamento da significagao. E nessa tensdo entre o0 mesmo e o diferente que se
constitui o discurso; € o espaco de movimentacdo dos sujeitos e dos sentidos. Para
Orlandi (1999, p. 36), “[...] toda vez que falamos, ao tomar a palavra, produzimos uma
mexida na rede de filiacao dos sentidos, no entanto, falamos com palavras ja ditas”. Para
a AD, diferencia-se a criatividade da produtividade. A produtividade é regida pela
parafrase e representa a reiteracao do ja-dito, do mesmo. A criatividade, por sua vez,
rompe com 0s processos discursivos ja estabilizados, dando lugar ao novo, ao diferente.

E nesse sentido que o texto publicitario utiliza o provérbio, rompendo com um
sentido cristalizado pela condicao inerente ao género discursivo a que ele pertence. Nesse
caso, ha uma clara subversao, o texto produzido ndo € o provérbio original, que sentencia
uma constatacao a respeito das relagdes sociais, apontando para uma desconfianca em
relagdo ao visivel, mas uma subversdao que, por sua vez, contesta a autoridade da
sabedoria popular por meio do recurso da negagao.

Conforme Maingueneau (1997, p. 80), “a negacao pode igualmente ser objeto de
uma analise polifonica. Na realidade, é antiga a ideia de que é preciso distinguir, em um
enunciado negativo, duas proposicoes, a saber, uma proposicao primeira, € uma outra
que a nega”, funcionando como um reconhecimento do fato em si, ou seja, negar é
reconhecer a existéncia do enunciado primeiro; nega-se aquele que gerou a negacao,
neste caso, a desconfianca do que é visivel.

Apoiada nos trabalhos de Ducrot, para quem a negagdo € um “fato da lingua
inscrito na frase” (DUCROT, 1987, p. 201) em cuja enunciacao faz aparecer o choque de
duas atitudes antagonicas, atribuidas a dois enunciadores distintos, Indursky (1990, p.
119) chama de “relacdo polémica” ao que se estabelece entre duas posicoes de sujeito
que “representam FD antagobnicas”, o que significa que o sujeito refuta um elemento do
saber de outra formacao discursiva, ou seja, que lhe é exterior, rejeitando o que acredita
estar fora dos sentidos autorizados pela sua FD. Assim, conforme o enunciado “As
aparéncias ndo enganam”, o sujeito rejeita o sentido indesejado, irrompendo, no
intradiscurso, sob a modalidade de negacao e afirmando o trago polifénico do discurso
como marca da contradicao.

Desse modo, nao podemos considerar o provérbio como um enunciado totalmente
neutro, mesmo implicando um mundo estabilizado, uma ordem imutavel imposta por sua

propria natureza e da sociedade, mas levar em conta o quadro envolvido em sua
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enunciacao. Nesse particular, seguimos a postura tedrica de Maingueneau (2008) acerca
da AD, a qual predita nao pensar as palavras independentemente do campo discursivo
em que se encontram ou autorizam, nem considerar as coer¢des de um género especifico,
mas apreender o discurso na multiplicidade de seus planos.

No texto em pauta, o aspecto ludico e original, proprio dos textos publicitarios,
coaduna-se com o tom sentencioso do provérbio. Ironicamente, para destacar as
qualidades do produto anunciado, no caso um aparelho de telefone celular, o enunciador
recorre apenas ao enunciado subvertido, sem acrescentar as qualidades do produto. Isso
€ uma indicacdo de que o tom sentencioso do provérbio e a autoridade que ele transmite
ao enunciatario (leitores do jornal Folha de S. Paulo) sao suficientes para autorizar o texto
subvertido, mesmo que ele tenha sentido oposto ao provérbio, considerando como
verdades incontestaveis as qualidades do produto, que estdo visiveis, aparentes.

Para Bakhtin (1992, p. 271), “toda compreensao € prenhe de respostas”, isto &, a
comunicagao discursiva implica uma atitude responsiva: o ouvinte concorda ou discorda,
total ou parcialmente, com o significado do discurso. O prdprio enunciador espera essa
atitude em forma de concordancia, participacao, objecdo ou execucdo. Além disso, o
enunciador é também um “respondente”, ja que usa outros enunciados seus e de outrem
que entram em correspondéncia com seu processo discursivo.

Na utilizagdo de provérbios em textos propagandisticos escritos (como é o caso
dos textos aqui analisados), o enunciador apropria-se de outros enunciados pertencentes
a um género predominantemente oral que faz parte da cultura popular apoiado na certeza
de que o enunciatario (consumidor) os reconhece e, mais do que isso, assume sua
autoridade. Isso fica mais claro no caso deste segundo texto analisado, ja que traz um
enunciado subvertido pela oposicdo ao provérbio original. Ao recorrer a essa estratégia
discursiva, o enunciador espera alcancar a aprovacdo do enunciatario e,
consequentemente, convencé-lo a realizar o que foi proposto indiretamente no texto: a

aquisicao do produto anunciado, manifestando uma atitude responsiva.

Consideracoes finais

E possivel verificar que tanto a persuasdo quanto a interpretacdo dos sujeitos
podem realizar-se no e pelo discurso publicitario. E maior sera a eficacia se os sujeitos
enunciador e enunciatario partilharem da mesma formacdo discursiva: o discurso

parecera mais verdadeiro quanto mais o destinatario identificar e conseguir comprovar,

Entretextos, Londrina, v.21 n. 2, 2021

109



MORAES, A. L. F.

por meio das performances apresentadas em forma de simulacro, suas convicgoes e
verdades intimas.

Essa relacdao so é possivel porque, no processo de producdao do discurso em
questdo, o enunciador coloca-se no lugar do enunciatario, antecipando o sentido que
suas palavras produzirao. Eo jogo de imagens que designa as formacgoes discursivas,
permitindo 0 mecanismo de antecipacao. O texto publicitario, portanto, movimenta
sentidos porque os sujeitos pertencem a uma formacao discursiva que “determina o que
pode e deve ser dito” (ORLANDI, 1999, p. 43) e cujos dizeres estao relacionados com as
condicdes de producao, com a memoria e com o jogo da metafora e da parafrase.

O discurso publicitario, desse modo, faz a mediagao entre o objeto a ser consumido
e 0s consumidores, mostrando na e pela linguagem que possuir o que é oferecido é o
mesmo que alcancar a felicidade: “sem a auréola que a publicidade Ihe confere [ao
objeto], seriam apenas bens de consumo, mas, unificados, personalizados, adquirem
atributos da condicao humana” (CARVALHO, 1998, p. 12). A linguagem da publicidade
dissimula o discurso ideoldgico e é pelas praticas discursivas que se constituem e se
cristalizam os efeitos de sentido, ou seja, o sentido é construido na relacdao entre quem
o produz, quem o |é e com outros sentidos instaurados em outros enunciados. Podemos
dizer, entdao, que o sentido ndo existe em si, mas € determinado pelas posicoes
ideoldgicas colocadas em jogo no processo sécio-histérico em que as palavras sdo
produzidas no bojo dos anuncios publicitarios.

Nossas analises evidenciam que os provérbios, subvertidos ou ndo em seu sentido
original, participam como estratégias discursivas de convencimento, ja que transmitem a
autoridade da voz do povo, via midia impressa. Verificamos, nos textos analisados, que
os discursos transversos articulados sao recortados em unidades significantes,
constituindo-se em memodria discursiva, que é formada por aqueles sentidos possiveis de
se tornarem presentes no acontecimento da linguagem: um discurso (publicitario) aponta
para outros (consumista, capitalista, moderno, etc.) que o sustentam, assim como para
dizeres futuros.

E certo que somente a pluralidade de perspectivas de enunciacdo pode configurar
o discurso publicitario como um campo vastissimo e representativo da diversidade social.
Revelar esse funcionamento discursivo & imprescindivel para os estudos de jornalismo,

de propaganda, de comunicacao, entre outros.
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RESUMEN: En los cursos de espanol como lengua extranjera en la Universidad de Oriente, Cuba,
se evidencia una limitada interpretacién del significado Iéxico en relacion con el desarrollo de la
competencia fraseoldgica del estudiante no hispanohablante, lo que dificulta sus posibilidades
interactivas en el contexto de inmersion sociocultural, en este caso, el cubano. Por tal motivo,
este articulo demuestra la sistematizacién de procedimientos fraseodidacticos mediante el empleo
de un cuento literario: “Mercado libre”, de José Soler Puig (1916-1996). Con este fin, se examinan
algunos presupuestos tedricos que posibilitan al docente la comprensidon e implementaciéon de
dichos procedimientos a partir de la secuencia de tareas de aprendizaje ejemplificadas (CORPAS
PASTOR, 1996; SITMAN; LERNER, 1999; GOMEZ MOLINA, 2000; RUIZ GURILLO, 2000;
MADRID, 2002; AVENTIN FONTANA, 2005; LEIBRANDT, 2006; VILLAVICENCIO SIMON;
GRAJALES MELIAN, 2009, 2012; LOPEZ VAZQUEZ, 2011; ALESSANDRO, 2015;
DUMBRAVESCU; MERINO MANUECO, 2012; PAIVA, 2019; TIMOFEEVA TIMOFEEV, 2013;
SARACHO ARNAIZ, 2015; SZYNDLER, 2015; BARRIEL GUEVARA; VILLAVICENCIO SIMON;
FERNANDEZ ORTIZ, 2017; TAVARES, 2017; VILLAVICENCIO SIMON; TARDO FERNANDEZ,
2018). El analisis revela la importancia del tratamiento al cuento literario para el aprendizaje de
las unidades fraseoldgicas como contenido apropiado para el desarrollo de la competencia
fraseoldgica en la ensefanza del espafiol como lengua extranjera.
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PALABRAS CLAVE: Espafol como lengua extranjera. Cuento literario. Competencia
fraseoldgica.

ABSTRACT: In the courses of Spanish as a foreign language at the Universidad de Oriente, Cuba,
there is evidence of a limited interpretation of lexical meaning in relation to the development of
the phraseological competence of non-Spanish-speaking students, which hinders their interactive
possibilities in the context of sociocultural immersion, in this case, the Cuban context. For this
reason, this article demonstrates the systematisation of phraseodidactic procedures through the
use of a short story: "Mercado libre", by José Soler Puig (1916-1996). To this end, some
theoretical assumptions are examined which enable the teacher to understand and implement
these procedures from the sequence of exemplified learning tasks (ALESSANDRO, 2015;
AVENTIN FONTANA, 2005; BARRIEL GUEVARA; VILLAVICENCIO SIMON FERNANDEZ
ORTIZ, 2017; CORPAS PASTOR, 1996; DUMBRAVESCU; MERINO MANUECO, 2012; GOMEZ
MOLINA, 2000; TAVARES , 2017; LEIBRANDT, 2006; LOPEZ VAZQUEZ, 2011; MADRID, 2002;
PAIVA, 2019; RUIZ GURILLO, 2000; SARACHO ARNAIZ, 2015; SITMAN; LERNER, 1999;
SZYNDLER, 2015; TIMOFEEVA TIMOFEEV, 2013; VILLAVICENCIO SIMON; GRAJALES
MELIAN, 2009, 2012; VILLAVICENCIO SIMON; TARDO FERNANDEZ, 2018). The analysis
reveals the importance of the treatment of the short story for the learning of phraseological units
as appropriate content for the development of phraseological competence in the teaching of
Spanish as a foreign language.

KEYWORDS: Spanish as a foreign language. Short story. Phraseological competence.

RESUMO: Nos cursos de espanhol como lingua estrangeira da Universidad de Oriente, Cuba, ha
evidéncia de uma interpretacdo limitada do significado léxico em relacdao ao desenvolvimento da
competéncia fraseoldgica do estudante ndao falante de espanhol, o que dificulta suas
possibilidades interativas no contexto de imersao sociocultural, neste caso, cubano. Por esta
razdo, este artigo demonstra a sistematizacao dos procedimentos fraseodidaticos por meio de
uso de um conto literario: "Mercado libre", do José Soler Puig (1916-1996). Para tanto, sao
examinado s alguns pressupostos teodricos que permitem ao professor compreender e
implementar esses procedimentos a partir da sequéncia de tarefas de aprendizagem
exemplificadas (ALESSANDRO, 2015; AVENTIN FONTANA, 2005; BARRIEL GUEVARA;
VILLAVICENCIO SIMON; FERNANDEZ ORTIZ, 2017, CORPAS PASTOR, 1996;
DUMBRAVESCU; MERINO MANUECO, 2012; GOMEZ MOLINA, 2000; TAVARES , 2017,
LEIBRANDT, 2006; LOPEZ VAZQUEZ, 2011; MADRID, 2002; PAIVA, 2019; RUIZ GURILLO,
2000; SARACHO ARNAILZ, 2015; SITMAN; LERNER, 1999; SZYNDLER, 2015; TIMOFEEVA
TIMOFEEV, 2013; VILLAVICENCIO SIMON; GRAJALES MELIAN, 2009, 2012;
VILLAVICENCIO SIMON; TARDO FERNANDEZ, 2018). A andlise revela a importancia do
tratamento do conto literdrio para o aprendizado de unidades fraseoldgicas como contetdo
apropriado para o desenvolvimento da competéncia fraseoldgica no ensino do espanhol como
lingua estrangeira.

PALAVRAS-CHAVE: Espanhol como lingua estrangeira. Conto literario. Competéncia
fraseoldgica.
Introduccion

Los objetivos y contenidos de ensefianza esbozados en los programas actualizados

de la disciplina Practica Integral del Espainol como Lengua Extranjera (ELE), disefiados
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por las profesoras de espafiol del Centro de Idiomas de la Facultad de Lenguas
Extranjeras en la Universidad de Oriente, Santiago de Cuba, parten de una concepcion
comunicativa de la ensefianza del idioma en el aula que combina el trabajo comunicativo
(nociones, funciones, temas) con la adquisicion de conocimientos linglisticos sobre
diversos aspectos como la gramatica, el vocabulario y la pronunciacién de acuerdo con
los distintos niveles de referencia. La revisidon documental del programa de la disciplina
para el nivel C1 revela que se enfatiza en la utilizacion de s textos literarios.
Indiscutiblemente, esta tipologia textual aporta datos de valor cultural, pragmatico y
sociolingtiistico; es un referente verbal que se ofrece para el goce, la recepcion estética
y la formacién del lector; brinda un abundante input; y afiade aportaciones lingdiisticas,
tematicas y culturales (DUMBRAVESCU; MERINO MANUECO, 2012).

Sin embargo, aun en la dinamica de las clases de espafiol como lengua extranjera
en la referida institucidon universitaria, se otorga un insuficiente tratamiento a este tipo
de texto, a pesar del reconocimiento de sus beneficios para el desarrollo de la
competencia comunicativa en el estudiante no hispanohablante. En consecuencia, se
manifiesta un insuficiente trabajo metodoldgico con los textos literarios, en particular, el
cuento.

Sin lugar a dudas, el analisis de este género literario facilita el desarrollo de la
competencia léxica, la competencia sociolingdistica, la pragmatica y la sociocultural en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua extranjera. El concepto de competencia
esta integrado por distintos componentes que conforman los conocimientos y las
habilidades que posee y aplica una persona para comunicarse con eficacia en contextos
variados, entre ellos, la competencia Iéxica, que el Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion (MADRID, 2002, p. 108),
contempla dentro de la competencia lingliistica y define como “el conocimiento del
vocabulario de una lengua y la capacidad para utilizarlo, y se compone de elementos
léxicos y elementos gramaticales”. En otras palabras, el conocimiento se interpreta como
conocimiento declarativo y la capacidad como conocimiento procedimental. Entre los
elementos |éxicos o unidades léxicas se encuentran por un lado, las unidades
fraseoldgicas (UF) o unidades pluriverbales, formadas por varias palabras que se utilizan
y se aprenden como un todo (férmulas fijas, que comprenden exponentes directos de

funciones comunicativas, es decir, formulas rutinarias,  refranes, proverbios, modismos,
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frases hechas como verbos con régimen preposicional o colocaciones Iéxicas
locuciones), y por otro, las palabras que incluyen clases abiertas de palabras (sustantivo,
verbo, adjetivo, adverbio) y clases cerradas de palabras (articulos, preposiciones,
conjunciones), que constituyen en si mismas, aspectos gramaticales. De este modo, la
competencia léxica posibilita al hablante reconocer la polisemia o riqgueza semantica de
una unidad léxica, asignarle el significado y el sentido adecuado, segun el contexto de
uso, atendiendo al conocimiento léxico que posee en la lengua extranjera que aprende.

La competencia sociolinglistica se refiere al conocimiento de las variedades de
registro de acuerdo con los factores contextuales y las normas sociales y culturales de
interaccion, y la competencia funcional al conocimiento de las convenciones que rigen la
realizacion adecuada de las funciones de la lengua. La competencia sociolingistica esta
asociada a la competencia sociocultural, pues la ensefianza de las lenguas extranjeras no
puede verse alejada del contexto sociocultural en el que se establece un vinculo entre el
proceso de aprendizaje de la lengua para favorecer la comunicacién y los factores que
intervienen en él (AGUILERA GAMEZ; VILLAVICENCIO SIMON, 2017).

La competencia pragmatica se interrelaciona con el uso funcional de los recursos
lingliisticos, es decir, se ocupa de la realizacion de los actos de habla y cédmo se
encadenan en la conversacion o en el texto, lo que se designa también la competencia
funcional. Comprende, ademas, la competencia discursiva y la ordenacién de las
oraciones y del texto (MADRID, 2002).

Por consiguiente, se considera valido presentar algunos procedimientos
fraseodidacticos para el estudio de un cuento literario: “Mercado libre”, del reconocido
escritor santiaguero José Soler Puig (1916-1996). Con este proposito, se ejemplifica una
secuencia de tareas de aprendizaje que facilitan el acercamiento a diversos contenidos
(funcionales, gramaticales, léxicos, socioculturales) en la clase de ELE en la referida
institucion universitaria, especificamente, las unidades fraseoldgicas, de modo que pueda

resultar de utilidad a la comunidad de profesores.
Proceso de ensefianza-aprendizaje de las unidades fraseoldgicas en ELE:
procedimientos fraseodidacticos.

El aprendizaje del idioma incluye su fraseologia en tanto es reflejo de una

comunidad cultural de habla concreta, de la cual se nutre el uso reiterativo de las
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unidades fraseoldgicas por parte de los hablantes en la comunicacion interpersonal.
Dadas sus particularidades de uso e interpretativas, ligadas a los valores especificos y
diferenciados de una lengua nacional como realidad dinamica e irregular, resulta
representativa su condicion idiosincrasica, lo cual supone que reflejen la identidad de una
colectividad e inciden en la comunicacion intercultural (MARTI SANCHEZ, 2005).

Dentro del campo de la Didactica de Lenguas (Glotodidactica), surge la
Fraseodidactica o Didactica de la fraseologia, cuyo objetivo consiste en estudiar el
desarrollo de la competencia fraseoldgica desde un enfoque intralingliistico e
interlinglistico como parte esencial de la competencia comunicativa de un hablante en el
proceso de ensefianza-aprendizaje (ALESSANDRO, 2015). La competencia fraseoldgica
forma parte de la competencia léxica y la competencia comunicativa; se define como la
habilidad de adecuar las diferentes unidades fraseoldgicas de una lengua al texto, al
contexto, la relacion con el interlocutor, las normas sociales y la intencion comunicativa
(ALESSANDRO, 2015; SARACHO ARNAIZ, 2015; SZYNDLER, 2015; TIMOFEEVA
TIMOFEEV, 2013; TAVARES, 2017; VILLAVICENCIO SIMON; TARDO FERNANDEZ, 2018).
Ello incide en su conceptualizacién como habilidad para reconocer y producir las UF, es
decir, entendida asi no solo por competencia fraseoldgica receptiva, sino ademas, como
competencia fraseoldgica productiva, o sea, para producir enunciados fraseoldgicamente
adecuados (LOPEZ VAZQUEZ, 2011).

De acuerdo con SARACHO ARNAIZ (2015), los docentes no le otorgan un lugar
relevante en el aula, puesto que poseen una insuficiente formacion tedrica para reconocer
los limites del ambito fraseoldgico. La adquisicion de dicha competencia constituye un
aspecto problematico dada las complejas peculiaridades formales y semanticas de las UF
(alto grado de fijacion e idiomaticidad) y la ausencia de referencias claras acerca de los
tipos de unidades que deben trabajarse en los distintos niveles de ensefianza (LOPEZ
VAZQUEZ, 2011; SZYNDLER, 2015), sobre todo, las UF idiomaticas que aportan
significados amplios (SARACHO ARNAIZ, 2015).

Por estas razones, el andlisis exhaustivo de las diversas UF se reserva para los
niveles superiores B2 (Nivel Avanzado), C1 (Nivel de Dominio Operativo Eficaz) y C2 (Nivel
de Maestria), puesto que los estudiantes han alcanzado cierto nivel de competencia
comunicativa que les permite captar los sentidos de las UF y usarlas en contextos
lingUisticos apropiados (LOPEZ VAZQUEZ, 2011; MADRID, 2002). En esta misma linea,
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Madrid (2002) solo incluye las UF en los niveles superiores del conocimiento de una
lengua, sin definir los tipos que resultan mas convenientes ensefiar en cada nivel, aunque
confiere libertad al docente para hacerlo en otros niveles y no senala la competencia
fraseoldgica. Plantea que el estudiante de un nivel C1 “tiene un buen dominio de un
repertorio Iéxico muy amplio, que incluye expresiones idiomaticas y coloquiales”, y en el
nivel C2 debe demostrar poseer un “buen dominio de expresiones idiomaticas y
coloquiales” (MADRID, 2002, p. 109). Es por ello que las unidades fraseoldgicas
comienzan a formar parte del bagaje linglistico de los hablantes de lenguas extranjeras
en el nivel intermedio avanzado (B2). Segun SARACHO ARNAIZ (2015, p. 156), “los
criterios de inclusion de las UF en los niveles mas elevados (C1 y C2) es un error didactico
que se propicia por no establecerse un contexto tedrico fraseoldgico coherente.”

La sistematizacion realizada en cuanto a las investigaciones sobre las unidades
fraseoldgicas desde la Fraseodidactica, posibilita destacar que un factor clave que dificulta
el proceso de ensefianza-aprendizaje de ellas es tanto el nivel de de  codificacion del
significado fraseoldgico como el nivel de produccién lingliistica, en el que el alumno tiene
que emplear de forma apropiada este tipo de unidad Iéxica en correspondencia con las
situaciones comunicativas concretas (SZYNDLER, 2015). En ciertas ocasiones, se les
otorga un tratamiento elemental y tradicionalista pues aparecen en la clase, pero de
forma accidental, sin una planificacion didactica. Por ende, las acciones didacticas
manifiestan el empleo de procedimientos, estrategias y métodos poco coherentes.

Las investigaciones actuales ponen de relieve la contribucién de una gran variedad
de concepciones que promueven el tratamiento al componente fraseoldgico como
contenido para ampliar la competencia léxica en lenguas extranjeras (ALESSANDRO,
2015; CORPAS PASTOR, 1996; GOMEZ MOLINA, 2000; LOPEZ VAZQUEZ, 2011; RUIZ
GURILLO, 2000; SARACHO ARNAIZ, 2015; TIMOFEEVA TIMOFEEV, 2013;
VILLAVICENCIO SIMON; GRAJALES MELIAN, 2009, 2012; VILLAVICENCIO SIMON;
TARDO FERNANDEZ, 2018). No obstante, los fines de los estudios relacionados con el
proceso de ensenanza y aprendizaje de las UF difieren, pues se centran en su tratamiento
sin profundizar en los procedimientos fraseodidacticos necesarios para una
sistematizacion integradora de la formacion de la competencia léxica que favorezca la
dinamica de este tipo de unidad Iéxica en la didactica de lenguas extranjeras.

Si bien se reconoce la importancia de los modelos didacticos aportados
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(ALESSANDRO, 2015; GOMEZ MOLINA, 2000; SARACHO ARNAIZ, 2015; TIMOFEEVA
TIMOFEEV, 2013), se manifiestan limitaciones en cuanto a la inclusidén de todos los tipos
de UF, pues se circunscriben especialmente a la didactica de las locuciones, colocaciones
y férmulas rutinarias; la atencion que reservan a los refranes y los modismos como
componentes del repertorio fraseoldgico es mas bien escasa, y no especifican los niveles
comunes de referencia en los que resulta apropiada su ensenanza.

El modelo del heptagono para la ensenanza del Iéxico propuesto por Gdmez Molina
(2000) es un referente tedrico-metodoldgico para la fundamentacion de modelos
didacticos de la enseinanza de unidades fraseoldgicas que incluye aspectos lingdisticos y
didacticos esenciales para su tratamiento. Se adoptan los presupuestos tedricos que
sustentan el modelo elaborado por este autor: linglisticos (la estructura del Iéxico,
formacion de palabras y relaciones Iéxicas de significado como sinonimia, antonimia y
polisemia presentes en muchas UFS); etnolinglisticos (dimension cultural);
sociolinglisticos (variedades sociales, contextos diferentes); psicolingisticos (desarrollo
de la interlengua, es decir, la lengua en proceso de formacién); cognitivos (conocimiento
a través del lexicon y del almacenamiento de unidades); y de linglistica aplicada
(ensefianza-aprendizaje del Iéxico y de la fraseologia).

La propuesta de Gdmez Molina (2000) comprende, ademas, la interrelacion directa
de varias fases complementarias, centradas en los ejes operativo e interpretativo.
Primeramente, se realiza la presentacion de una determinada UF, en la cual se tienen en
cuenta la observacion, el andlisis y la induccién (fase operativa). Luego se pasa a la
comprension o interpretacion en la que son fundamentales la hipétesis, la produccién y
la experimentacion (fase receptiva). Este proceso se complementa con la utilizacion y
sistematizacién donde el estudiante generaliza (fase reproductiva) para sucesivamente
memorizar y conceptualizar (fase de control). La deduccidén, la retencion y la
recapitulacién o consolidacién mediante nuevas aplicaciones son esenciales en la Gltima
etapa (fase de transferencia).

Siguiendo las aportaciones de Gémez Molina (2000), la autora Saracho Arnaiz
(2015) presenta un Modelo Metodoldgico del Heptagono (MMH) basado en el enfoque
comunicativo e integra las aportaciones de la lingtiistica cognitiva y el enfoque léxico con
el objetivo de desarrollar la competencia fraseoldgica explicita en ELE, teniendo en cuenta

el tratamiento didactico a las locuciones. Dicho modelo consta de siete fases, la primera
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consiste en los referentes cuyo objetivo es actualizar los conocimientos previos del
alumno y activar el mapa conceptual a partir de las actividades de entrada con textos
audiovisuales como noticias, titulares, anuncios publicitarios, debates televisados, y
textos literarios que permiten acercar al estudiante al significado contextual de las UF y
relacionarlas con otras unidades |éxicas y fraseoldgicas. El segundo paso metodoldgico
es la presentacion de las UF y su significado unitario mediante actividades centradas en
asociaciones por nociones (relaciones paradigmaticas) y funciones gramaticales
(relaciones sintagmaticas) por escrito. La tercera consiste en las relaciones semanticas
de sinonimia, polisemia y antonimia.

Como cuarta fase se plantea la fraseogénesis a partir de actividades que facilitan
el aprendizaje de la estructura y productividad/motivacion de la unidad. La quinta se
refiere a los niveles de uso o registro que se centra en actividades sobre los contextos de
uso de las UF; la sexta consiste en el significado fraseolégico mediante actividades de
explotacion de la imagen y del sentido metaférico; y como séptimo paso se encuentra la
generalizacién que es la fase de produccién activa que engloba a las anteriores y se
desarrollan tareas de produccidén de textos escritos y orales para aplicar las unidades
fraseoldgicas trabajadas, principalmente en contextos orales interactivos como
evaluacién de toda la secuencia de aprendizaje (SARACHO ARNAIZ, 2015). En
consecuencia, se asumen estos procedimientos metodoldgicos para elaborar actividades
de fraseodidactica de manera coherente, al tener en cuenta la estructura linglistica de
las UF, su aspecto cultural, y también los aspectos psicoldgicos y didacticos del proceso
de ensefanza-aprendizaje.

Alessandro (2015) aporta un Modelo Fraseoldgico Pragmatico (Mo. Fra. P.) dentro
del marco de la investigacidn-accion educativa, con un enfoque orientado a la accion y
una perspectiva interaccional de la ensenanza y aprendizaje de la lengua. Se centra en
las caracteristicas de las unidades fraseoldgicas pragmaticas (UFP) pscicosociales que
influyen en la interaccion oral conversacional de registro coloquial y favorecen el
desarrollo de la competencia fraseoldgica definida como subcompetencia transversal de
la competencia comunicativa, atendiendo a la integracion de forma holistica de los
aspectos linglistico, sociolinglistico, pragmatico y sociocultural desde un enfoque
integrador que privilegia la dimensién pragmatica e interactiva.

Como bien Defiende Timofeeva Timofeev (2013), el significado de las unidades
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fraseoldgicas depende del enunciado en el cual se insertan, de ahi que el analisis del
funcionamiento comunicativo de este tipo de unidad debe realizarse dentro de una
secuencia textual, a partir de la presentacion articulada y sistematizada de las distintas
informaciones que configuran el significado fraseoldgico tanto en el nivel semantico como
el nivel pragmatico. Se trata de disefiar actividades destinadas a formar la capacidad del
alumno de identificar, comprender y explicar las unidades fraseoldgicas en un texto. En
tal sentido, la autora subraya: “[...] la explicacién del significado de una UF [...] le confiere
una ordenacion y sistematizacion que acttian como un procedimiento mnemotécnico, con
lo cual el estudiante consigue solventar mejor las diversas aristas formales y semanticas
que presentan algunas UF” (TIMOFEEVA TIMOFEEV, 2013, p. 332).

No obstante, si bien se reconoce la significatividad de estos procedimientos
fraseodidacticos, se consideran insuficientes para desarrollar la competencia fraseoldgica
en el estudiante de espafol como lengua extranjera, pues conducen a un tratamiento
reduccionista a las unidades fraseoldgicas que impide un mayor nivel de sistematizacion
e interpretacién acorde con su funcionalidad en los distintos contextos de uso de la lengua
extranjera. Por tal motivo, se advierte la necesidad de revelar la sistematizacion de
procedimientos fraseodidacticos con el fin de optimizar la formacidon de la competencia
fraseoldgica en el alumno no hispanohablante. A efectos del referido objetivo, se expone
una secuenciacion de tareas sobre la base de cuatro fases de identificar, comprender,
consolidar y usar las UF para la modelacion de una dinamica fraseoldgica, teniendo en
cuenta el uso del cuento literario seleccionado en las clases de espafiol como lengua

extranjera para un nivel comun de referencia C1.

El uso del texto literario: un acercamiento al cuento “"Mercado libre” de José

Soler Puig

En la ensefanza de lenguas extranjeras, se incorpora el texto literario como
tipologia textual, pues cumple las funciones de estimulo, vehiculo y herramienta para la
adquisicion de la competencia comunicativa, en sus componentes lingliisticos y culturales,
en tanto despierta el interés por el mundo cultural de la lengua meta y el placer por la
lectura en dicha lengua que estimula la comunicacion (SITMAN; LERNER, 1999). De ello
se infiere la relevancia de la formacion de la competencia literaria en el alumno, la cual

comprende tanto saberes, habilidades y estrategias, como criterios valorativos sobre la
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significacion cultural y artistica del texto, lo cual supone la formacidn para la recepcion
lectora, el reconocimiento y analisis del discurso literario, y la aplicacién y produccion de
discurso (MENDOZA, 2001 citado por DUMBRAVESCU; MERINO MANUECO, 2012).

Existe un gran nimero de estudios que enfatizan en las ventajas del uso del cuento
literario como un recurso didactico adecuado para desarrollar la competencia
comunicativa en el proceso de ensefianza-aprendizaje del espanol como lengua
extranjera (DUMBRAVESCU; MERINO MANUECO, 2012; SITMAN; LERNER, 1999;
VILLAVICENCIO SIMON; GRAJALES MELIAN, 2009). El tratamiento a este género literario
en el ambito de la didactica de ELE con un enfoque comunicativo, ha cobrado una
marcada importancia debido a que es una narracion de breve extension que posibilita la
planificacion de multiples tareas didacticas a partir de la inclusion de contenidos
socioculturales, Iéxicos, funcionales y gramaticales de forma integrada. El control y la
ejecucion de dichas tareas implican la practica de las destrezas en el proceso de
aprendizaje del espaiol. Asi, el analisis y comentario del cuento exige la interaccién
comunicativa entre el profesor y el estudiante, de modo que el texto pueda explotarse
en el proceso de comprension e interpretacion, que depende del sentido que adquieren
las expresiones linglisticas en situaciones contextualizadas y re-presentadas en el

lenguaje literario connotativo.

Las caracteristicas del cuento literario (brevedad, pocos personajes y conflictos,
reduccion del marco espacio - temporal) facilitan el proceso de comprension lectora, el
cual se efectiia en dos niveles: el nivel textual (se observan las diversas estructuras del
texto) y el nivel contextual (se relacionan las descripciones estructurales con diferentes
propiedades del contexto, los procesos cognitivos y las representaciones o factores
socioculturales). El texto como tejido de significacion que obedece a reglas estructurales,
semanticas y pragmaticas, interactda con el lector en el proceso de comprension en busca

de la construccion de sentido.

La comprension esta influida por los conocimientos previos del receptor y las
caracteristicas propias del texto. En este sentido, es imprescindible poseer una
competencia lectora debido a que cuando se lee un texto del cual ya se conoce algo, esto
favorece su comprension. Los lectores competentes aplican automaticamente
procedimientos, estrategias y técnicas de su lengua materna en textos de lengua

extranjera. Y aunque cada lector pueda ser consciente de su proceso de comprensién y
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de los procedimientos que utiliza en la practica de dicha actividad, de manera simultanea
se ponen en juego informaciones de tipo Iéxico, sintactico y semantico, las cuales
colaboran con el objeto de reconstruir el significado mas viable del texto.

Por consiguiente, para lograr la comprensidon del texto es importante tanto el
conocimiento de su contexto historico como determinados aspectos de la personalidad
del autor. De esta manera, el estudiante puede modificar y/o confirmar sus perspectivas
ideoldgicas sobre la realidad que el texto literario representa y compararla con la cultura
de la cual es portador. A nuestro modo de ver, la aproximacion a la figura del narrador
José Soler Puig (Premio Nacional de Literatura, 1986) contribuye a promover la literatura
producida por autores santiagueros de notable reconocimiento en el ambito
hispanoamericano, en ocasiones un tanto desconocida por los estudiantes interesados en

el aprendizaje de la lengua vy la literatura en espaiol.

Cabe enfatizar que en el cuento “Mercado libre” publicado en 1961, el escritor
muestra por primera vez la denuncia social como eje tematico de su cuentistica,
anticipando personajes y conflictos de su novela £/ pan dormido (1975), relacionados con
la sociedad cubana antes del triunfo de la revolucién, acontecido el primero de enero de
1959. Los conflictos presentados adquieren relevancia para la interpretacién de las
connotaciones socioculturales de la modalidad cubana del espafol a partir de la
explicacion acerca de las diferencias de registros coexistentes en el texto, las cuales
inciden en el conocimiento léxico de la lengua meta. En este ambito, el profesor se
convierte en un interlocutor mas que interviene como facilitador para esclarecer
dificultades sintacticas y léxicas o para explicitar cuestiones del comentario literario y

detalles tipicos de la cultura meta.

Se concuerda con las investigadoras Dumbravescu; Merino Mafueco (2012) en
que el texto literario puede aportar los registros lingiisticos, funcionales, estratégicos,
discursivos, socioculturales y sociolinglisticos necesarios para la clase de ELE. Al

respecto, argumentan:

[...] Al leer textos literarios, los estudiantes tienen que hacer frente a un
lenguaje pensado para hablantes nativos y, de este modo, adquieren una
mayor familiaridad con una gran variedad de usos lingiisticos, de formas
y de convenciones de la lengua escrita [...] la literatura no puede menos
que incorporar una gran cantidad de informacion cultural (COLLIE;
SLATER, 1987, p. 3 citado por DUMBRAVESCU; MERINO MANUECO, 2012,
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p. 41).

La secuencia de tareas de aprendizaje que se ofrece para el andlisis del cuento
“Mercado libre”, del reconocido narrador santiaguero José Soler Puig (1916-1996) resulta
una opcion metodoldgica que puede propiciar el acercamiento sociocultural al tema del
pregdn como rasgo identitario del acervo popular tradicional en el entorno donde esta
inmerso el estudiante no hispanohablante de los cursos de ELE, en nuestro caso, en la
ciudad de Santiago de Cuba. El estudio de los aspectos socioculturales es un elemento
gue aun en la actualidad, necesita de un mayor nivel de profundizacion en situaciéon de
inmersién, para ampliar el conocimiento de las costumbres, las tradiciones y creencias,
asi como la literatura, la mdsica, entre otras cuestiones de indole lingiistica y
sociocultural. En los cursos de espafiol como lengua extranjera en esta institucion de
educacion superior, se incluyen contenidos socioculturales mediante el empleo de
diversas tipologias textuales, que brindan a los estudiantes la posibilidad de conocer y
comprender el medio lingdistico y cultural cubano donde se encuentran inmersos debido

a cuestiones académicas, laborales o familiares (SOCORRO, 2005).

Metodologia

A partir de las entrevistas a los docentes de los cursos de espafol como lengua
extranjera en la Universidad de Oriente, la revisidon documental de los programas vy la
observacion a clases, se pudo determinar un insuficiente tratamiento didactico a las
unidades fraseoldgicas que limita el desarrollo de la competencia fraseoldgica en el
estudiante no hispanohablante. El estudio se basa en el enfoque hermenéutico-dialéctico,
el cual favorecid la observacion e interpretacion para profundizar en los rasgos distintivos
y la complejidad del proceso de ensefianza y aprendizaje de este tipo de unidades Iéxicas
en el contexto citado.

La revisidon bibliografica de la literatura cientifica sobre la tematica, permitid
examinar algunos presupuestos tedricos que posibilitan al docente la comprension e
implementacion de los procedimientos fraseodidacticos a partir de la secuencia de tareas
de aprendizaje ejemplificadas (ALESSANDRO, 2015; AVENTIN FONTANA, 2005; BARRIEL
GUEVARA; VILLAVICENCIO SIMON; FERNANDEZ ORTIZ, 2017; CORPAS PASTOR, 1996;
DUMBRAVESCU; MERINO MANUECO, 2012; GOMEZ MOLINA, 2000; TAVARES, 2017;
LEIBRANDT, 2006; LOPEZ VAZQUEZ, 2011; MADRID, 2002; PAIVA, 2019; RUIZ GURILLO,
2000; SARACHO ARNAIZ, 2015; SITMAN; LERNER, 1999; SZYNDLER, 2015; TIMOFEEVA
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TIMOFEEV, 2013; VILLAVICENCIO SIMON; GRAJALES MELIAN, 2009, 2012;
VILLAVICENCIO SIMON; TARDO FERNANDEZ, 2018).

La propuesta didactica constituye una sintesis practica de la experiencia
profesional como docente en la disciplina de espafiol como lengua extranjera en el
segundo semestre del curso académico 2016-2017 en la Universidad de Oriente. Esta
dirigida a aquellos estudiantes que desean alcanzar el nivel de referencia de usuarios
competentes (C1). Consiste en el desarrollo de una clase de lectura con énfasis en el
tratamiento a las unidades fraseoldgicas para ampliar el conocimiento léxico en la lengua
espaiola y, por ende, mejorar la competencia fraseoldgica de los estudiantes. Se sugieren
actividades de comprensidn lectora a partir del cuento literario con la intencion de

interpretar, opinar, valorar, reflexionar y comparar sobre la tematica del texto.

Analisis

Seguidamente, se presentan algunas de las tareas de aprendizaje y los contenidos
socioculturales, los contenidos funcionales, los contenidos léxicos y los contenidos
gramaticales. Esta contribucion puede ampliarse o modificarse segin los objetivos de
aprendizaje para optimizar la explotacion didactica de dichos contenidos con la lectura

analitica del cuento.

Experiencia didactica

Contenidos socioculturales: el pregdn como tradicidn oral desde el contexto
cubano; el regateo del precio.

Contenidos funcionales: narrar situaciones del pasado; manifestar acuerdo y
desacuerdo; compartir pena o decepcion; valorar experiencias; expresar estados
de animo; manifestar advertencia.

Contenidos Iéxicos: férmulas rutinarias del registro coloquial y locuciones.
Contenidos gramaticales: pretérito indefinido, pretérito perfecto y pretérito
pluscuamperfecto del modo indicativo. Usos, alternancia y oposicion entre estos
tres tiempos verbales. Verbos cuyos participios son irregulares. (fase de
profundizacion y consolidacion)

1. Actividad de precalentamiento (prelectura)

a) Relacione el significado que corresponde a cada una de las siguientes
expresiones coloquiales.

1. jabas de yarey __hombres sucios, descuidados

2. pilas de naranjas __invitacién para comprar
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3. todo desparramado __bolso de fibra vegetal
4. hombres puercos __persona orgullosa

5. ivenga marchante! __dar una bofetada en la cara
6. quince quilos __muchas naranjas

7. nariz remangada __diez centavos

8. muerto de hambre __desear que...

9. el acabdse __desorganizado, regado
10. le dio una galleta __quince centavos

11. el regateo del precio __un gran problema

12. Ojala que... __pedir rebaja de precio
13. un real __persona muy humilde

b) éQué le sugiere el titulo del cuento: “Mercado libre"?
2. Actividad durante la lectura

a) Responda las siguientes preguntas de acuerdo con el texto:

- Describa los personajes.

- ¢Qué relacidn se establece entre los personajes?

- ¢Qué situacion de las que aparecen en el cuento le gustd mas? Explique.

b) Extraiga del texto expresiones que refleja  n acuerdo, desacuerdo, pena,
sorpresa o0 asombro.

Lea el siguiente resumen del cuento “Mercado libre” del escritor santiaguero José
Soler Puig.

El habia venido con mama. También habia venido Tita, la cocinera, larga y flaca,
que parecia que nunca se peinaba...

Tita se bajd, con las dos jabas de yarey colgadas del brazo (...). En la Plaza de
Marte, llena de mujeres con paquetes y sin paquetes, entre montones de malangas y
boniatos, racimos de platanos y guineos, cajas de huevos, pilas de naranjas y
mandarinas, berro y lechuga, tomates, pollos y gallina atados por las patas, todo
desparramado en el suelo, muchos hombres puercos — mama le decia “puerco”, cuando
se ensuciaba la ropa — voceaban su mercancia.

iVeinte huevos una peseta! iVenga, marchante! iAqui! iVeinte por peseta!

iUna lata de boniato, quince kilos!

iRaspadura de miel!

iMire el queso del pais! iCinco centavos la libra!

iRaspadura de miel!

Las voces parecian de gente que se quiere fajar, pero un poco cansadas, como si
llevaran mucho rato gritando su guaperia. Los hombres tenian la cara larga — cara de
negro, cara de blanco, cara de mulatos -, sin una sonrisa, sobre los hombros de
camisas mugrientas, rotas, llenas de parches. A casi todos los individuos les colgaba un
machete al cinto, en viejas fundas de cuero. Habia en la plaza como un aletear de
grandes palomas turbias que volaban al ras del suelo.

Este racimo, iquince centavos! iQuince centavos! iQuince centavos!

-Ofrécele un real, Tita — dijo mama.

-Un real- le dijo Tita al hombre de los guineos.

- iQuince centavos! - pregond el de los guineos, mirando a Tita.

-Un real- insistié mama.
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-Un real- repitid Tita.

- iQuince centavos! - volvié a pregonar el hombre.

- Déjalo entonces Tita- dijo mama, y agregd muy bajito- éQué se habra figurado
este muerto de hambre?

El hombre de los guineos, que tenia machete al cinto, podia haber oido a mama
y entonces... Pero el guajiro volvid a su pregdn, ya sin fijarse en Tita.

- iQuince centavos! iQuince centavos!

Mama le dijo al chofer... que echara a andar la maquina, y se movieron media
cuadra, muy despacio. Tita seguia a pie, por la acera.

- ¢A cdmo? - pregunto Tita al mulato que vendia pollos.

-Segun- respondid él- Estos, medio peso los dos- y levantd hasta la cabeza las

aves, ...

-Cuarenta centavos- dijo mama con la nariz remangada.

-Cuarenta centavos- le repiti6 Tita al pollero.

-No- dijo el mulato. Y tird los pollos al suelo...

- Hemos venido muy temprano — dijo mama- todavia piensan que van a venderlo
todo.

El chofer pensaba en el racimo de los grandes guineos. Sacd la cabeza por la
ventanilla y vio que donde antes habia estado la maquina habia un remolino de gente
. Una figura amarilla se acercaba, a grandes zancadas, blandiendo, sobre el sombrero
de castor, el machete, ...

El grupo se abrid, ... Quedo en el centro, inmdvil, un sombrero de yarey sobre
una camisa azul sostenida por unos pantalones destefidos...

Tita corria hacia el molote. El machete cayo sobre el sombrero de yarey vy la
camisa azul... alli debajo habia un hombre.

Al fin, el machete se inmovilizo, a lo largo de la pierna amarilla. El soldado
levantd con una mano la camisa...

Tita llegd corriendo hasta la maquina... resoplaba.

- iCOmo te gustan los lios, Tita! - dijo mama- ¢A ti qué te importaba?

-Para que no me cuenten, sefiora — contestd Tita, ... - Hay que ver.

- ¢Y qué paso? — preguntd mama —

- El acabodse, sefiora — respondio Tita- Un guajiro le dio una galleta a una sefiora.

- iéCOmo?!- dijo mama.

-Si, sefiora. Una galleta — dijo Tita.

- ¢Pero como se atrevid? — Preguntd mama- iQué atrevido! ¢Y por qué cometid
esa barbaridad el guajiro?

-Parece que la sefora dijo algo malo del racimo de guineo, y el guajiro se
incomodad. Y le soltd la mano — explicod Tita.

- iQué animal!

-No fue una galleta, sefiora — dijo el chofer que habia vuelto a sentarse frente al
timon.

- ¢No fue una galleta?

-No, sefora. Fue un empujon. La sefiora quiso llevarse el racimo de guineo por
un real... Le echd mano para meterlo en la maquina. El guajiro, tal vez sin darse
cuenta, le dio un empujon... Era natural que tratara de defender su racimo.

Mama y Tita habian cambiado desde la llegada del chofer. A mama se le habia
quitado la apretazdn de la cara y Tita parecia triste y cansada, como cuando mama le
decia que no le habia quedado bueno el fricasé, que no le habia echado sal a la
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ensalada.

El hombre de los pollos, que no habia querido venderlos en cuarenta centavos,
aparecié junto a Tita.

-Esta bien- dijo-. Cdjalos en cuarenta centavos. Hablaba como si no hubiera
pasado tanto rato del regateo del precio.

-Treinta centavos- le dijo mama a Tita, con voz bajita.

-Céjalos- dijo el hombre, ...

Tita le dio el dinero y metio los pollos en la maquina. Ahora el mercado libre
estaba lleno de excitacion, ...

-Vamos por los guineos- ordend mama.

-Pero si ese hombre fue el que se llevaron- dijo Tita.

- &Y qué? Alguien tiene que haber quedado en su lugar. Vamos...

El chofer dio marcha atras y Tita camind por la acera. El racimo estaba en su
lugar con otro hombre al pie...

-Esos guineos - dijo Tita...

-Un real — dijo el hombre

-Un medio — dijo mama.

-Si — dijo el nuevo hombre de los guineos.

Y él mismo cargo el racimo y lo metid en la maquina.

Le dieron dos vueltas a la plaza... Tita compro de todo con los precios que mama
ponia: habichuelas, huevos, lechuga, rabanos, platanos verdes y maduros, otros cinco
pollos... Tita llené las dos jabas... al fin, mama dijo:

-Esta bueno. ¢Cuanto se ha gastado? —preguntd mama.

-Usted me dio cinco pesos... me quedan dos pesos y un medio.

- iMagnifico! -dijo mama- iMenos de tres pesos! Es como un milagro. )

Mama mird las jabas que Tita habia puesto a su lado en el asiento del chofer. El
sabia que mama estaba contenta.

-Esto del mercado libre ha sido una buena idea del gobierno- dijo mama-...

Tita ni el chofer dijeron nada. Mama siguié hablando:

- Hoy hemos comprado tres veces mas que otro dia, y con menos dinero... Ojala
que el viernes se dé otra bronca...

3. Actividad de post-lectura

a) ¢Qué expresiones utilizaria para reaccionar ante las siguientes situaciones?

- Te acabas de enterar que un amigo muy querido murié en un accidente
automovilistico.

- Te enteras que un amigo defiende satisfactoriamente su Tesis Doctoral.

- Un familiar cercano es promovido en su cargo laboral y ascendié salarialmente.

- Te despiertas y descubres que te han robado en la casa.

- Quieres viajar mafiana pero no puedes, porque te han dicho que tienes una
reunién urgente ese mismo dia con tu jefe.

Conclusiones

De lo expuesto se concluye que los referentes tedricos y metodoldgicos aportados

indican la pertinencia del uso del cuento literario “Mercado libre” del narrador santiaguero
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José Soler Puig en la ensefianza del espaiol como lengua extranjera, con el fin de mejorar
la competencia fraseoldgica en el estudiante no hispanohablante de un nivel de referencia
C1 y al mismo tiempo, promover el conocimiento de escritores representativos de la
literatura hispanoamericana, en este caso, cubana. El tratamiento didactico a esta
tipologia textual posibilita una adecuada integracion de actividades y contenidos en el
aprendizaje que favorecen, ademas, la competencia comunicativa del alumnado.

A pesar de que los distintos modelos didacticos facilitan la ensefanza de las
unidades fraseoldgicas, no incorporan todos los tipos de UF pues se circunscriben
especialmente a la didactica de las locuciones, colocaciones y férmulas rutinarias; la
atencidon que reservan a los refranes y los modismos como componentes del repertorio
fraseoldgico es mas bien escasa, y no especifican los niveles comunes de referencia. Por
este motivo, el proceso de ensefianza-aprendizaje del Iéxico aun requiere de un mayor
nivel de profundizacion desde lo didactico, en el que se resignifiquen de manera
coherente, los rasgos distintivos de la competencia fraseoldgica para el desarrollo de la
dinamica de las UF en cada nivel de dominio por el que transita el alumno de ELE.

El analisis de los distintos procedimientos fraseodidacticos resultan esenciales para
la elaboracion de la secuencia de tareas de aprendizaje que enfatizan en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de las unidades fraseoldgicas como contenido fundamental para
enriquecer las competencias Iéxica, pragmatica, sociolingiistica y sociocultural. En
sintesis, dicha secuencia permite orientar la planificacion sobre el estudio sistematico de
este tipo de unidades sobre la base de cuatro fases de identificar, comprender, consolidar
y usar las UF para la modelacién de una dinamica fraseoldgica especificamente, en los

cursos de ELE en el contexto de la Universidad de Oriente, Santiago de Cuba.
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RESUMO: Esta pesquisa busca criar inteligibilidade sobre a introdugdo de um ensino hibrido da
lingua inglesa no contexto do ensino médio técnico de uma escola publica. A proposta pedagdgica
incluiu a realizacdo de exercicios diarios em aplicativos educacionais e de tarefas especificas para
revisao e aprofundamento de conteldo das aulas postadas periodicamente em um ambiente
virtual de aprendizagem. Assim, a fundamentacdo tedrica inclui os seguintes temas: ensino
hibrido (BACICH; MORAN, 2015; GARRIDO, 2009; GEBRAN, 2009; MORAN, 2015), ambientes
virtuais de aprendizagem (DILLENBOURG; SCHNEIDER; SYNTEKA, 2002) e /earning management
system (BERKING; GALLAGHER, 2016). Com o objetivo de investigar a utilizacao e avaliagao dos
recursos on-fine integrados a disciplina a partir da perspectiva dos alunos, foi conduzido um
estudo de caso de natureza etnografica (ANGROSINO, 2005; HARRIS, 2008; YIN, 2009),
contando com entrevistas presenciais e registros dos conteldos (atividades e recursos) do
ambiente virtual de aprendizagem para a geracao de dados. Os resultados indicam que os
estudantes avaliam o ensino hibrido positivamente, mas privilegiam efetuar as tarefas postadas
no ambiente virtual e ndo as tarefas diarias dos aplicativos educacionais.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino hibrido. Ambiente virtual de aprendizagem. Aplicativos
educacionais.

ABSTRACT: This research aims to create intelligibility on the introduction of hybrid learning in
the teaching of English at a public technical high school. The pedagogical proposal included daily
exercises on educational applications and some specific tasks to review and deepen the content
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posted periodically on a virtual learning environment. Thus, the theoretical foundation covers the
following themes: hybrid teaching (BACICH; MORAN, 2015; GARRIDO, 2009; GEBRAN, 2009;
MORAN, 2015), virtual learning environments (DILLENBOURG; SCHNEIDER; SYNTEKA, 2002) and
learning management system (BERKING; GALLAGHER, 2016). In order to investigate the use and
evaluation of online resources integrated to the discipline from students' perspective, an
ethnographic case study was conducted (ANGROSINO, 2005; HARRIS, 2008; YIN, 2009) based
on the data generated by face-to-face interviews and content registration (activities and
resources) from the virtual learning environment. The results indicate students evaluate hybrid
teaching positively but prefer to do the tasks posted on the virtual learning environment rather
than the daily exercises on educational applications.

KEYWORDS: Hybrid learning. Virtual learning environment. Educational applications.

RESUMEN: Esta investigacion busca crear inteligibilidad sobre la introduccion de la ensefanza
del inglés hibrido fuera del contexto del entorno técnico de una escuela publica. Una finalidad
pedagdgica incluye la realizacién de ejercicios diarios en aplicaciones educativas y tareas
especificas para revisar y profundizar el contenido de las clases publicadas peridédicamente en un
entorno de aprendizaje virtual. Asi, una base tedrica comprende los siguientes temas: ensefianza
hibrida (BACICH; MORAN, 2015; GARRIDO, 2009; GEBRAN, 2009; MORAN, 2015), entornos de
aprendizaje virtuosos (DILLENBOURG; SCHNEIDER; SYNTEKA, 2002) y aprendizaje de sistemas
de gestion (BERKING ; GALLAGHER, 2016). Con el fin de investigar el uso y evaluacion de dos
recursos en linea integrados a la disciplina desde la perspectiva de dos estudiantes, se realizd un
estudio de caso de caracter etnografico (ANGROSINO, 2005; HARRIS, 2008; YIN, 2009), con
entrevistas Usted presenciar y registrar dos contenidos (actividades y recursos) del entorno virtual
de aprendizaje para la gestion de datos. Los resultados indican que los estudiantes validan
positivamente la ensefianza hibrida, que es mas privilegiada para realizar tareas publicadas en el
entorno virtual en la vida diaria de dos aplicaciones educativas.

PALABRAS CLAVE: Ensefianza hibrida. Ambiente de aprendizaje virtual. Aplicaciones
educativas.

Introducao

As Tecnologias Digitais de Informagdao e Comunicacao (TDICs) avancam a cada
dia, transformando o modo como interagimos no mundo. A Internet e os aparelhos
eletronicos, por exemplo, modificaram — e ainda modificam — significativamente nossa
relacao com o tempo e 0 espaco. Tais mudangas podem ser percebidas em todas as
esferas sociais, inclusive na educacional. Hoje, é bastante comum nos depararmos com
cursos na modalidade EaD (Educacdo a Distancia) ou que utilizam alguma ferramenta
tecnoldgica — como softwares para criacdo de ambientes virtuais de aprendizagem (AVAs)
— no decorrer das aulas a fim de flexibilizar o ensino de acordo com o publico-alvo.

Tal flexibilizagao, quando aplicada ao contexto da escola regular, pode ser
caracterizada como ensino hibrido, termo que significa “misturado, mesclado, blended’
(BACICH; MORAN, 2015, p. 1). Trata-se de uma combinacao de diferentes atividades e

metodologias que incorporam componentes on-/ine ao plano de curso de uma disciplina
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oferecida presencialmente. Este caminhar entre o on-line e o off-line que configura o
ensino hibrido viabiliza a insercdao de diferentes estratégias e recursos no processo
pedagdgico, tendo em vista um aprendizado mais significativo do componente curricular
e de outras competéncias sociais humanas.

Procurando aprimorar o processo de aprendizagem de seus alunos, uma das
autoras deste artigo aderiu ao ensino hibrido, ou seja, incorporou componentes on-/ine
em suas turmas presenciais do ensino médio técnico de uma escola publica. Além de
utilizar um Learning Management System (LMS) para a criacao de um ambiente virtual
de aprendizagem (AVA), ela também fez uso de aplicativos educacionais para delegar
tarefas diarias complementares as aulas presenciais ao longo do ano letivo de 2018.

Com o objetivo de criar inteligibilidade sobre essa experiéncia de introducdo do
ensino hibrido no contexto do ensino médio técnico e de ter acesso a perspectiva dos
alunos, conduzimos um estudo de caso de natureza etnografica (ANGROSINO, 2005;
HARRIS, 2008; YIN, 2009). Nele, busca-se responder as seguintes perguntas

norteadoras:

1. Como os alunos utilizam o ambiente virtual de aprendizagem e os
aplicativos educacionais ao longo de um ano letivo?

2. Como os alunos avaliam o componente on-/ine da disciplina?

Visando elucidar as perguntas acima, dois instrumentos foram aplicados para promover
a geracao de dados — registros dos conteldos (atividades e recursos) do AVA criado e
entrevistas presenciais com os alunos em grupos focais. Partindo dos dados, nucleos de
significados emergiram (BARDIN, 2009), possibilitando uma analise interpretativa de
assuntos correspondentes ao ensino hibrido. Na préxima secao, apresentaremos a base

teodrica de nosso trabalho.

Ensino hibrido: conceitos e implementagao

O conceito de ensino hibrido €, ao mesmo tempo, rico, apropriado e complicado
(MORAN, 2015). A rigueza se refere as infinitas possibilidades de combinagdes que essa
abordagem pedagdgica permite e, consequentemente, a diversidade de resultados que
obtemos através dessas misturas. Como o mundo esta em constante mudanca — processo

esse que ocorre cada vez mais rapido, por sinal —, essa variedade trazida pelas mesclas
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de diferentes tecnologias digitais, estratégias, metodologias e espacos pode ser uma
maneira de acompanhar tais transformacoes, evitando que a pratica docente se torne
anacronica. Por isso, pode-se dizer que o ensino hibrido é apropriado para o momento
em que vivemos, apesar da complexidade que ele guarda.

E complicado, em meio a tantas opgoes, escolher o que se deve incluir ou nao
nessa mistura, ou seja, decidir “o que vale a pena aprender, para que e como fazé-lo”
(MORAN, 2015, p. 27) de acordo com o contexto sociocultural de cada turma. Por isso,
€ imprescindivel elaborar um planejamento pedagdgico com base nas necessidades dos
aprendizes e nos objetivos que almejam alcancar. Isso nos ajudara ndo sé na selecao e
organizacao dos conteudos e das experiéncias de aprendizagem, mas também na
determinacao do que devemos analisar e de como o faremos (GARRIDO, 2009). Claro
que um planejamento como esse exige de nds, professores, uma postura mais ativa e
critica, que nos faz repensar o ensino tradicional — centralizado na sala de aula e no
professor —, pois o foco deixa de ser na figura docente e no espago cercado pelos muros
da escola e se redireciona para os alunos e para outros espacos além dela — inclusive o
virtual.

Ao mudarmos o foco, dando destaque as bagagens e necessidades dos aprendizes
bem como a fatores externos ao ambiente escolar, percebemos como é importante
personalizar o modo de ensinar. Através dessas misturas, ou seja, da hibridizacao de
diferentes estratégias, metodologias e espacos, o professor consegue aproximar o
conteldo curricular da realidade dos alunos, atendendo melhor seus objetivos. Isso, além
de despertar o interesse da turma, torna a aprendizagem mais significativa.

Com essa mudanga de foco, uma nova postura por parte dos alunos, mais
participativa e comprometida com a propria aprendizagem, também se faz necessaria.
Ha tempos acostumados a receber conteldos prontos do professor, esses discentes
precisarao aprender a construir saberes junto com ele e os demais colegas, ora estando
na posicao de quem ensina, ora na de quem aprende. Como ndo ha papéis fixos nesse
processo de construcao conjunta, pode-se dizer, entao, que, tal qual o ensino, eles
também sdo hibridos.

Por requerer uma postura mais ativa tanto dos professores quanto dos aprendizes
e uma troca constante, o ensino hibrido estimula ndo sé o desenvolvimento da

autonomia, mas também a interacdao entre os envolvidos. Ao perceber que sua
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contribuicdo é essencial para que o processo de ensino-aprendizagem tenha
continuidade, o aluno, na maioria das vezes, se sentirda mais motivado a participar,
compartilhando o que sabe e construindo novos saberes a partir do que é trazido pelo
outro. Essa construcao ressignifica seus conhecimentos, facilitando a resolucao de tarefas
quando ndao ha por perto um par mais experiente (VYGOTSKY, 1999) e,
consequentemente, aumentando sua autonomia.

Outro beneficio trazido pela adocdo do ensino hibrido, principalmente quando é
aliado a utilizacdo de tecnologias digitais, € a possibilidade de adaptacdao do ritmo de
estudo. Mais flexivel e personalizada, nessa abordagem pedagdgica o aprendizado pode
acontecer em qualquer hora e em qualquer lugar, ndao s6 no momento em que se esta
na sala de aula. Com essa flexibilidade de horarios e espacos, o aprendiz consegue
adaptar melhor os estudos a sua rotina e a seus objetivos.

Algumas pessoas, no entanto, ndao conseguem lidar muito bem com essa liberdade
de escolha que flexibiliza o processo de ensino-aprendizagem e acabam nao se engajando
de forma significativa nas atividades. Isso acontece porque, ao longo da vida escolar,
houve pouco ou henhum encorajamento para que elas desenvolvessem sua autonomia e
se tornassem protagonistas do préprio aprendizado. Tendo em vista essa dificuldade
trazida por um grande numero de aprendizes, aderir ao ensino hibrido de maneira mais
ampla, com mudangas profundas (BACICH; MORAN, 2015) ndo € a melhor escolha. Para
que haja um maior engajamento por parte dos alunos, é preciso fazé-lo de forma mais
suave e gradual.

De acordo com Bacich e Moran (2015), nessa maneira mais suave, o modelo
curricular tradicional baseado em disciplinas € mantido enquanto o foco se volta para o
planejamento de atividades que envolvam os alunos tanto no processo de ensino-
aprendizagem quanto na troca com os outros colegas. Para que isso aconteca, sao
utilizadas estratégias como as metodologias ativas na realizagdo de projetos e de jogos
individuais ou em grupo, de modo colaborativo. Muitas vezes, atividades desse tipo
incluem o uso de tecnologias digitais em algum momento, integrando o presencial com
o virtual.

Na disciplina alvo desta pesquisa, por exemplo, dentre as tecnologias digitais

listadas anteriormente, sao utilizados um software educacional e aplicativos que possuem
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interfaces de jogos educacionais para hibridizar o processo de ensino-aprendizagem. Por
ser uma disciplina presencial, a professora regente procura inovar e estimular a interacao
e 0 envolvimento dos alunos através do uso de tecnologias digitais, mais especificamente,
de um Learning Management System (LMS) gratuito e disponivel para acesso por site e
aplicativo para dispositivos mdveis. Além de utilizar as ferramentas provenientes deste
software, a docente utiliza recursos da Internet para compor o ambiente virtual de

aprendizagem (AVA). A seguir, essas duas nomenclaturas sao definidas.

O LMS e a criacao de AVAs

Chama-se de LMS, sigla para Learning Management System (em portugués,
sistema de gerenciamento de aprendizagem), qualquer software que ofereca estrutura e
recursos para a construcao de um ambiente educacional on-line. Moodle, Edmodo,
Google Classroom e Blackboard sao alguns exemplos de plataformas populares desse
tipo. Através de sua utilizacao, os professores conseguem criar e gerenciar contetdos e
atividades, bem como acompanhar o desempenho dos aprendizes.

Além da estrutura, que permite a centralizagdo e organizacao do sistema, um LMS
pode apresentar muitas outras funcdes (Figura 1). De acordo com Berking e Gallagher
(2016), sistemas de gerenciamento também oferecem personalizacao, atendendo a
necessidades especificas dos usuarios; seguranga, impedindo acessos ndo autorizados;
inscricao, distribuindo alunos e professores de acordo com o0s cursos; integragao,
possibilitando a troca de dados com sistemas externos; interacdao, permitindo a
comunicacao entre os usuarios inscritos e a interacdo com o conteldo; distribuicao,
viabilizando a disponibilizacao de contelido sob demanda; relatdrios, possibilitando a
extracdo e apresentacdao de informagdes sobre os alunos; reutilizacdo de conteldo,
reaproveitando o ambiente criado na construgao de novos cursos; armazenamento de
registros, guardando todas as trocas de mensagens, atividades e contelddos
disponibilizados; avaliacao, coletando e rastreando dados para avaliacao; e controle,
armazenando os dados dos alunos. Para gerenciar todas elas, é preciso que haja uma

administracao centralizada.
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Figura 1 — LMS: fungdes

[7] estrutura [ distribuicdo

(] personalizagdo [] relatérios

[] seguranca [] reutilizacdio de contetido
D inscricdo D armazenamento de registros
[] integragio [] avaliagdo

[] interacdo [T} controle

[] administragdo

Fonte: Adaptado de Berking e Gallagher (2016)

Essa diversidade de fungbes, como apontam Dillenbourg, Schneider e Synteka
(2002), é o que torna possivel a adocdo de diferentes abordagens de ensino bem como
0 uso pedagdgico e integrado dos recursos disponibilizados, favorecendo a interagao
entre os participantes. Entretanto, a forma como tais interacoes irdo ocorrer dependera
das ferramentas e fungdes do LMS selecionadas pelo professor. Ao escolher tais recursos,
o docente comega a construir o ambiente virtual de aprendizagem (AVA) do curso em
questao. Segundo Dillenbourg, Schneider e Synteka (2002), esses AVAs possuem como

caracteristicas gerais:

. O planejamento do ambiente para que ocorram interagdes entre os
envolvidos;

. A possibilidade de construcdo através de linguagens simples,
exclusivamente em texto, ou de sofisticados recursos multimidiaticos para
elaboracao de ambientes imersivos;

. A participagao ativa dos aprendizes, tanto nas atividades propostas
quanto na co-construcao dos ambientes virtuais em que estao inseridos;

. A possibilidade de utilizagdo nao s6 na modalidade a distancia, mas
também na presencial, como uma forma de complementar as aulas;

. A possibilidade de integracao de tecnologias heterogéneas e de
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multiplas abordagens pedagdgicas.

Esses ambientes virtuais podem ser criados através de diversas plataformas,
inclusive em aplicativos de celular que nao foram projetados para fins educacionais, como
0 WhatsApp. Contudo, ao utilizarmos um LMS para crid-lo, temos como vantagens as
funcdes descritas anteriormente e as ferramentas disponibilizadas no sistema para o
aprimoramento da experiéncia de aprendizagem.

A seguir, além de definirmos a natureza desta pesquisa, tracamos os objetivos e

comentamos sobre os instrumentos utilizados para gerar dados.

Metodologia

Esta pesquisa busca compreender a forma como alunos do ensino médio técnico
utilizam e avaliam os recursos on-/ine integrados a disciplina de lingua inglesa — o uso de
um ambiente virtual de aprendizagem (AVA) e a utilizacao regular de aplicativos
educacionais para a realizagao de tarefas complementares as aulas presenciais. Como tal
objetivo esta relacionado a aspectos comportamentais, ndo traduziveis em numeros,
localizamos o presente estudo dentro do paradigma qualitativo. Este paradigma
possibilita a consideracao de aspectos sociais que atravessam as questoes investigadas,
assim como a adocao de uma postura interpretativa diante do contexto estudado, uma
vez que reconhece “a natureza socialmente construida da realidade, a estreita relacdao
entre o pesquisador e o contexto da pesquisa e as limitagdes situacionais que influenciam
a pesquisa” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 23). Logo, em estudos como 0 nosso, 0S
pesquisadores ndo isolam o fendmeno investigado nem se isolam dele.

Por privilegiarmos o ponto de vista de um grupo especifico de individuos — turmas
de ensino médio técnico de uma escola publica — em nossa investigagao, compreendendo
o fendmeno a partir da perspectiva dos participantes, optamos por conduzir um estudo
de caso de natureza etnografica (ANGROSINO, 2005; YIN, 2009). De acordo com Harris
(2008), essa abordagem é recomendada quando interacdo e engajamento s3ao aspectos
ligados ao objetivo da pesquisa.

O contexto — uma escola publica onde uma das autoras atua como professora de
inglés como lingua estrangeira — foi investigado ao longo do ano letivo de 2018.

Participaram da pesquisa quatro turmas de um curso técnico em edificacdes — integrado
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ao ensino médio técnico, sendo duas turmas do primeiro ano e duas do terceiro ano,
somando cerca de 110 alunos com idades entre 15 e 20 anos. O curriculo escolar inclui
duas aulas de inglés de 50 minutos por semana e as turmas sdo notavelmente
heterogéneas em termos de proficiéncia linguistica. Havia, durante o ano de 2018, um
laboratério de informatica que funcionava todas as tardes, assegurando que os alunos
gue ndo possuiam acesso a Internet em casa ou em seus celulares realizassem as tarefas
propostas na prépria escola.

E importante ressaltar que a investigacdo foi desenvolvida apds a obtencdo de
uma autorizacdo da instituicdo. Além disso, todos os alunos integrantes das quatro
turmas participantes da pesquisa receberam um termo de consentimento livre e
esclarecido, que foi assinado pelos alunos maiores de idade e pelos responsaveis dos
alunos menores de idade. No termo, foram elucidados os objetivos da pesquisa, assim
como sua relevancia para a aprendizagem da lingua inglesa. Ademais, o termo enfatizava
que a nao participacao do aluno como voluntario da pesquisa ou a descontinuagao de tal
participagao em um momento futuro poderia ocorrer sem penalizagao alguma e sem
prejuizo de qualquer natureza. Foi destacado também que a participacao na pesquisa
nao geraria custos para o aluno em virtude dos sites/aplicativos selecionados serem
gratuitos.

Nesta pesquisa, foram utilizados dois instrumentos para promover a geragao de
dados aqui apresentada: registros dos conteudos (atividades e recursos) do AVA e
entrevistas presenciais. Como ndo foi possivel entrevistar todos os alunos, a docente
convidou alguns deles para participar de entrevistas em grupos focais, contando com trés
ou quatro alunos por grupo. Os alunos foram informados previamente que a entrevista
seria gravada e que a participacao era opcional. No final do ano letivo, 19 alunos foram
entrevistados.

A interpretacao dos dados se baseou na andlise de contelido (BARDIN, 2009),
abrangendo as diferentes fases de analise: pré-andlise, exploracdo do material e
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo. O processo de categorizacdo
envolveu a identificacdo de nucleos de significados a partir da investigacdo do campo
semantico-lexical, seguido da criacao de categorias de analise correspondentes ao ensino

hibrido, conforme exposto a sequir.
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Analise

Nesta secao, apresentamos um detalhamento sobre o percurso da pesquisa, assim
como a analise dos dados concernentes a utilizacdo e avaliagdo dos recursos on-/ine que
integram a hibridizacdo do ensino da lingua inglesa na perspectiva dos estudantes. Esta
pesquisa se iniciou quando, ao elaborar seu planejamento de curso, a professora de
lingua inglesa em questdo resolveu acrescentar o componente on-/ine de forma regular
em suas aulas. Apds investigar possiveis softwares para criar o AVA das turmas, ela optou
pelo Edmodo, por se tratar de um LMS gratuito de utilizacao intuitiva que facilita a
comunicacao entre docente e alunos.

No primeiro dia letivo, a professora realizou uma sondagem para descobrir com
quais turmas seria viavel trabalhar com o ensino hibrido. Um breve questionario
diagnostico foi aplicado para investigar as possibilidades de acesso, a familiaridade e a
motivacao dos estudantes para realizar tarefas em aplicativos educacionais. Ao ler as
respostas, foi descoberto que a maioria dos alunos possuia smartphones com Internet
movel e/ou Internet Wi-Fiem suas residéncias. Muitos deles, inclusive, ja haviam utilizado
aplicativos, como o Duolingo, e demonstraram entusiasmo em trocar as tradicionais
tarefas de casa em folhas ou no livro por exercicios on-/ine. Com base nos resultados do
diagnostico, a docente iniciou o trabalho com as turmas explicando o que era um AVA e
orientando os participantes a criarem o /ogin através do site ou aplicativo do Edmodo
para que, depois, fosse possivel adicionar em suas contas a senha para ingresso na turma
virtual.

No Edmodo, os alunos tiveram acesso a proposta de realizar exercicios continuos
em aplicativos educacionais. As turmas de 1°© ano utilizaram o Duolingo e as de 3° ano
utilizaram o Memrise. Ambos sdo gratuitos, gamificados, solicitam uma dedicacao diaria
de somente cinco minutos e possibilitam a criagao de turmas para acompanhamento do
professor das tarefas realizadas pelos alunos. Além desses aplicativos, os alunos também
deveriam realizar outras tarefas postadas no £dmodo, que mantinham uma relacao direta
com a matéria explorada nas aulas presenciais, como: listas de vocabulario de inglés
técnico e geral pelo Quizlet, video-aulas selecionadas do Youtube (Figura 2), guizzes para
revisdo de conteldo e sites com exercicios gramaticais de correcao automatica. O

Edmodo propicia o que Berking e Gallagher (2016) atribuem a funcao de integracao de
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um LMS, possibilitando a insercao de dados externos, visando explorar outros contetidos

e recursos de aprendizagem.

Figura 2 — Link para p/aylist do Youtube, compartilhado pelo Edmodo

g

= Thamiris Araujo postou para English 3A
ﬁ Professor(a) @ asilIIEEEEEEE
nov 27, 2018 - 10:23 PM 2%

Tarefa pré-aula: videos VOZ PASSIVA

Entregue (0) Para: novembro 22, 2018, 11:45 pm

Hi, guys! | need you to watch the videos about the passive voice that | uploaded to
our playlist BEFORE the class. You can do it in less than 10 minutes! &

TR AL

Fonte: Propria

No entanto, ao longo do ano letivo, por vezes os alunos diminuiam
consideravelmente a frequéncia de realizacdo das tarefas on-/ine. Visando atenuar o fato
e incentivar os alunos, ao fim dos primeiros meses, a professora declarou que as tarefas
on-line passariam a valer um ponto na média, sendo necessario somente fazé-las com
regularidade para alcancgar a pontuagao. Como tal incentivo nao surtiu grandes efeitos,
coube a professora lembrar constantemente seus alunos sobre a importancia de verificar
0 AVA e de realizar os exercicios de cinco minutos do aplicativo de uso continuo.

Ao final do ano letivo, foram realizadas entrevistas em grupos focais, cujo tema
inicial foi a frequéncia na utilizacao dos recursos on-/ine. A seguir, apresentamos alguns
comentarios feitos pelos discentes. E importante ressaltar que os nomes foram trocados
para preservar a identidade dos participantes. Nessas entrevistas, o esquecimento de

realizar as tarefas foi mencionado por alguns alunos, seja pelo fato de nao receber a
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notificacao do aplicativo de nova mensagem no celular (“[...] nao lembrava que tinha que
ver”), como é o caso de James, ou de recebé-la, mas se distrair com o fluxo de interacoes
promovido pelas redes sociais e aplicativos de conversas (“[...] ignorava o Edmodo e ia

mexer no WhatsApp'"), como € o caso de Larissa.

James — 1° ano: Notificacdo... Eu ndao baixava o aplicativo porque meu
celular tem pouca memodria, ai pela Internet eu ndo recebia notificagdo do
que vocé posta.

Professora: Mas nao chegava no seu e-mail?

James — 1° ano: Eu também nao tenho o e-mail instalado. Nao chegava
notificacdo, entao eu ndo lembrava que tinha que ver.

Larissa — 3° ano: As vezes aparecia a notificacio do Edmodo e a
notificacao do Whatsapp, ai, tipo, vocé ignorava o Edmodo e ia mexer no
Whatsapp.

As duas perspectivas expostas pelos alunos denotam uma falta de
automonitoramento em seus estudos. Apesar de possuirem a rotina de utilizar a Internet
para fins de lazer, alguns alunos ndao desenvolveram o habito de verificar o aplicativo
para realizar a tarefa de inglés da semana. Isso nos surpreendeu, pois, por terem em sua
maioria o celular nas maos e acentuada frequéncia de uso da Internet, esperavamos que
eles se engajassem mais nas atividades on-/ine. E possivel atribuir tal esquecimento a
uma avaliagdo negativa da integracdao de componentes on-/ine a disciplina, na medida
em que esta gerou uma mudanca significativa na cultura escolar dos alunos, se afastando
da recomendacdo de Bacich e Moran (2015) de uma adaptacgdo suave ao ensino hibrido.

Contudo, as falas de muitos alunos remontam a uma dificuldade em lidar com as
tarefas complementares também de outras disciplinas, visto que o ensino médio técnico
integrado é de horario integral. Devido a essa alegacao relacionada a falta de tempo, os
alunos lidam com as tarefas complementares ignorando-as (*No caso, quando eu chego
em casa, eu esqueco totalmente da escola. Entdao eu nao faco os trabalhos.”),
esquecendo de fazer algumas delas ("[...] € muita coisa na cabeca e a gente acaba
esquecendo de fazer as atividades.”) ou selecionando quais tarefas fazer (“[...] dando
prioridade a certas matérias.”). A fala de Paulo, Ana Julia e Juca demonstram que o
acumulo de tarefas ndo executadas ocorre tanto nas disciplinas técnicas quanto nas

propedéuticas, seja qual for a metodologia aplicada pelo professor.
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Paulo — 1° ano: No caso, quando eu chego em casa, eu esqueco
totalmente da escola. Entdo eu ndo fago os trabalhos. [...] Geografia, eu
nao fiz nenhum desses deveres que ela passou para casa. Nenhum.

Ana Julia — 1° ano: Nao é devido a ser on-line, acho que é porque é
muita coisa na cabeca e a gente acaba se esquecendo de fazer as
atividades. Até no caderno eu tenho esquecimento de fazer.

Juca — 3% ano: Tem a carga horaria e a questao de que a gente tem um
monte de atividades para fazer além das aulas, ent3o isso acaba
acumulando, acumulando e a gente acaba esquecendo, dando prioridade
a certas matérias.

Ainda sobre a utilizagao dos recursos on-/line, os alunos mencionaram que
possuiam predilecdes por determinadas tarefas e optavam por fazer as que Ihes pareciam
mais interessantes (“Para mim, assim, eu fazia as da parte técnica porque eu acho legal
[...]") ou menos cansativas (“Eu sé ndo fiz o Duolingo. So fiz no 1° trimestre porque eu
achei muito trabalhoso fazer todo dia cinco minutos.”/"Eu s fazia os deveres que eram
mais rapidos.”). Esta acao, exemplificada nas falas de James, Luis Felipe e Thais coaduna
com a fungao de personalizacao da aprendizagem possibilitada pelo LMS (BERKING;
GALLAGHER, 2016) e com a caracteristica de adocao de multiplas abordagens
pedagogicas potencializadas pelo AVA (DILLENBOURG; SCHNEIDER; SYNTEKA, 2002).
Assim, os estudantes ajustaram suas preferéncias pessoais e necessidades

organizacionais para a realizacao das tarefas complementares.

James — 1° ano: Para mim, assim, eu fazia as da parte técnica porque
eu acho legal, mas a de matéria de inglés eu acho chato.

Luis Felipe — 1° ano: Eu s6 nao fiz o Duolingo. S6 fiz no 1° trimestre
porque eu achei muito trabalhoso fazer todo dia cinco minutos.

Thais — 32 ano: Quando terminava a sua aula, eu ficava a parte inteira
da tarde no laboratorio fazendo os Quizlets, mas o Memrise eu nao fazia
senao ia ter que tirar muito tempo para fazer. Eu sé fazia os deveres que
eram mais rapidos.

Quando questionados sobre a acessibilidade aos aplicativos e sites utilizados, as
palavras-chaves que emergem dos dados sao: “mais acessivel”, “gratis”, “mais pratico” e
“menos chato”. Em geral, os alunos se posicionaram favoravelmente, ressaltando a
gratuidade e a dinamicidade das atividades on-/ine, assuntos enfatizados por Ana Julia e

Dalila. Mesmo assim, foram relatadas dificuldades de acesso no 1° trimestre devido a
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complicagOes tecnoldgicas ou ao esquecimento de realizar o /ogin com adigao do cddigo
para ingresso no AVA da turma. Quanto a isso, a aluna Naiara apresentou valiosa
sugestao de realizar a criacao do /ogin com a turma presencialmente ('[...] ia para o
laboratdrio e todo mundo criava o /ogin, ai ja desperta mais para todo mundo ficar
ciente”). Tal acdo talvez pudesse assegurar que um numero maior de alunos comegcasse

a usar o AVA desde o inicio.

Ana Julia — 1° ano: Eu acho que fica mais acessivel, a pessoa poder
entrar e fazer os exercicios. E uma coisa para todo mundo, ndo é uma
coisa restrita. Como vocé ter que comprar um livro, ja € uma coisa que
eu acho mais restrita do que vocé ter um aplicativo gratis no seu celular.

Dalila — 3° ano: Eu acho que é até mais pratico fazer no celular e no
computador do que no caderno, é mais dindmico, acaba sendo menos
chato, vocé olha e tem mais interesse.

Naiara — 3° ano: No primeiro dia falta muita gente. Eu acho que se
fosse, assim, terceira aula, ia para o laboratério e todo mundo criava o
login, ai ja desperta mais para todo mundo ficar ciente.

Os alunos também teceram avaliagdes positivas referentes a estrutura propiciada
pelo LMS. Segundo Berking e Gallagher (2016), o armazenamento de registros,
disponibilizando a qualquer tempo e em um sd ambiente o acesso a atividades e
contetidos do curso ministrado, € uma funcao inerente a tais softwares. Tal fungao é
explicitada por Mariana e Thais, com énfase na praticidade advinda do uso de um sistema
de gerenciamento da aprendizagem (“A gente tinha acesso a todos os exercicios.”/"Vocé
vé na lista todas as coisas exclusivas daquela matéria”). O Edmodo congrega todas as
postagens em uma pagina inicial denominada feed de acordo com a ordem cronoldgica

dos eventos, privilegiando as postagens mais recentes.

Mariana — 1° ano: Gostei. Tinha exercicio nele, né. A gente tinha acesso
a todos os exercicios. Eu achei bem legal porque eu ndo precisava ir em
outro lugar para achar os exercicios, ali achava tudo.

Thais — 32 ano: Vocé vé na lista todas as coisas exclusivas daquela

matéria para a sua turma.
A funcdao de distribuicao (BERKING; GALLAGHER, 2016), que viabiliza a
disponibilizacdo de contelido, também foi avaliada positivamente pelos estudantes. O

Edmodo disponibiliza a postagem de tarefas no feed, sendo possivel agendar o periodo
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em que um exercicio ou um trabalho escolar podera ser enviado. Através do recurso
planner (em portugués, planejamento), temos um calendario mensal com a data de
postagem das tarefas (Figura 3). Na propria postagem sobre a tarefa, o aluno realiza a
entrega, de forma intuitiva, conforme explicam Thais (“[...] ele abre uma caixinha ‘enviar

trabalho™) e James (“Outra coisa que facilitava era a entrega de trabalho [...]").

Thais — 3° ano: Para vocé enviar um trabalho, ele abre uma caixinha
“enviar trabalho”.

James — 1° ano: Outra coisa que facilitava era a entrega de trabalho
porque aquele aplicativo de audio [se referindo ao Soundcloud] é muito
dificil. Eu ndo consegui enviar o trabalho nesse site pelo meu celular,
consegui pelo Edmodo.

Figura 3 — Calendario de tarefas mensal

Planejamento Enalsh 1A €%

Semana Més Outubro 2018 m | D

\4
)
©
=
]
;

Para: N° 8 audio - pair
ork activity

21 22 23 24 25 26 27

Fonte: autoras

Os alunos também foram solicitados a fazerem uma comparagao entre as formas
de comunicacgao professor-aluno fora da sala de aula, avaliando a funcao de interacao do
LMS (BERKING; GALLAGHER, 2016). Muitos professores utilizam o e-mai/ da turma para
comunicagoes, envio de material para estudo e recebimento de trabalhos dos alunos,
atividades que, nas aulas de inglés, eram realizadas através do Edmodo. As palavras-
chave dessa avaliacdao foram: “mais rapido”, “tem a forma de chat, de conversa mesmo”
e “parecida com o WhatsApp'. Houve consenso ao avaliar positivamente a interagao via

LMS, visto que o professor tende a responder mais rapidamente e que a comunicagao via
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chat se da de forma mais informal, direta e familiar aos alunos, como apontam Dalila,

Isabela e Tito.

Dalila — 1° ano: E muito mais rapido do que vocé ter que esperar o dia
do professor dentro da escola, se surgir uma duvida. [...] O e-mail vocé
tem que esperar a pessoa entrar, entao no Edmodo é mais rapido mesmo.

Isabela — 1° ano: O Edmodo tem a forma de chat, de conversa mesmo,
ja o e-mail é mais chatinho para entrar, a pessoa nao fica 24h no e-mail.
Ja no Edmodo vocé recebe notificagdo.

Tito — 39 ano: Ele tem uma forma parecida com o WhatsApp, entao fica
mais facil.

Figura 4 — Chat do Edmodo

InShot_20180822_075716829.mp4
File Attachment
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Considerando a avaliacao positiva de diversas fungdes do LMS Edmodo e o fator
esquecimento evidenciados em diversas falas, a docente finalizou a entrevista solicitando
sugestdes de como aprimorar a abordagem do ensino hibrido para o proximo ano letivo.
Em todos os grupos focais, a criacao de um grupo no aplicativo WhatsApp como
estratégia pedagdgica foi mencionada. Primeiramente, pela maioria dos alunos ja possuir
o aplicativo instalado em seus celulares, como exemplifica Leandro. E, em segundo lugar,
pelas turmas ja terem um grupo especifico para tratar de assuntos escolares no aplicativo,
grupo este que, durante a entrevista, foi citado como um local em que ja ocorre o
compartilhamento de informagdes sobre as tarefas postadas pela professora no £dmodo,

conforme explicita Ana.
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Leandro — 1° ano: As vezes a pessoa ndo tem memdria no telefone para
baixar o Edmodo, mas o WhatsApp a pessoa vai ter com certeza.

Ana — 3° ano: A Gisele [representante da turma] sempre fala no grupo
“a professora postou uma mensagem no Edmodo”, ai a gente vai la ou
ela manda um print.

A vantagem do uso do WhatsApp com as turmas seria aproximar-se dos alunos e
manter um didlogo mais direto sobre as tarefas propostas, como resume a fala de Gisele.
No entanto, a criagao de um grupo de WhatsApp nao poderia substituir o AVA, posto que
ha alunos que ndo possuem telefone celular e acessam o conteldo on-fine através do
site ou que dependem da notificacdao por e-mail. Além disso, os grupos de WhatsApp nao
possuem a possibilidade de estruturacdao de dados oferecidos por um LMS como o
Edmodo. No que diz respeito a estes empecilhos, a aluna Celina propde a utilizagao das

duas plataformas, de forma que uma complemente a outra.

Gisele — 3° ano: Eu acho que o WhatsApp vai te trazer maior
comunicagao com os alunos.

Celina — 3° ano: WhatsApp € uma ferramenta que ta todo mundo mais
acostumado, todo mundo fica mexendo quase o dia inteiro, mas eu acho
que uma nao necessariamente excluiria a outra. Poderia utilizar o
WhatsApp para dar avisos, tipo, “amanha nao vai ter aula” ou entao
“postei uma tarefa nova no Edmodo”. Deixa o Edmodo para coisas mais
importantes, para tarefas, coisas que vao ficar organizadinhas, e o
WhatsApp para algo mais pratico.

A insercdo do WhatsApp no ensino hibrido poderia trazer contribuicOes
significativas ao processo pedagdgico por se tratar de um aplicativo de frequente
utilizagdo por parte dos alunos. Apesar de demandar uma pesquisa especifica sobre usos
educacionais, a propria proposta de uso deste aplicativo pelos alunos denota que eles
estdo abertos ao ensino hibrido a ponto de atribuir um viés de educagdo formal a um
espaco que € locus de lazer e de aprendizagem informal entre seus pares. A seguir, nas
consideragoes finais, refletimos mais um pouco sobre os dados aqui apresentados e

sugerimos encaminhamentos.

Conclusao
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O objetivo da presente pesquisa é criar inteligibilidade sobre a introdugdo de um
ensino hibrido da lingua inglesa no contexto do ensino médio técnico de uma escola
publica a partir da perspectiva dos estudantes. Por isso, o estudo teve como cerne a
utilizacdo e avaliacdo dos recursos on-/ine integrados a disciplina no periodo de um ano
letivo. A proposta pedagdgica incluiu a realizagao de exercicios continuos em aplicativos
educacionais e de tarefas especificas postadas periodicamente em um ambiente virtual
de aprendizagem. Os dados investigados foram gerados através da andlise de registros
dos conteldos (atividades e recursos) do AVA e de entrevistas presenciais com os alunos
em grupos focais.

No quesito utilizacao dos aplicativos/ sites selecionados, os dados indicam que os
estudantes demonstram tendéncia de se esquecerem das tarefas on-/ine e que, por isso,
precisam de lembretes da professora durante as aulas ou de algum colega de classe
através do grupo particular de WhatsApp da turma para que realizem as atividades. Tal
esquecimento pode indicar uma falta de tempo, de habito ou até mesmo de
comprometimento real com a disciplina. Santaella (2010, p. 2) comenta que as novas
tecnologias alteram as “funcOes sociais realizadas pelas tecnologias precedentes,
provocando remanejamentos no papel que cabe a cada uma desempenhar”. Dessa forma,
a associacao de tecnologias digitais como atividades complementares ao ensino
presencial, substituindo deveres de casa de cunho mais tradicional, pode de fato tornar
a aprendizagem mais significativa ao expandir a diversidade de recursos pedagdgicos,
promovendo a colaboracao e personalizacdo, mas, se o aluno se sentir sobrecarregado
ou ndo aprender a organizar seus estudos, ira esquecer-se de executar atividades on-/line
da mesma forma que esqueceria uma atividade no livro didatico.

Além disso, alguns estudantes realizavam somente as tarefas que julgavam mais
adequadas a seus interesses, necessidades de aprendizagem ou tempo disponivel, o que
pode ser interpretado como uma estratégia de personalizacdo da experiéncia de
aprendizagem. De maneira geral, os exercicios no Quizlet e as demais tarefas pontuais
postadas no Edmodo, que possuiam carater de antecipagao, aprofundamento ou revisao
de contelido, foram priorizados pelos alunos em detrimento dos aplicativos de uso
continuo. Apesar de serem de grande valia para a expansao do vocabulario em lingua

estrangeira, Duolingo e Memrise, indicados respectivamente para o 1° e 3° ano do ensino
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médio, foram preteridos pelos alunos, principalmente por demandarem dedicacao diaria
para execucao de seus breves exercicios.

Quanto a avaliacao que os estudantes fizeram acerca dos recursos explorados on-
line, ela foi, em geral, positiva. Os alunos enfatizaram diversos beneficios citados por
Berking e Gallagher (2016), como fungbes dos softwares de gerenciamento da
aprendizagem. As funcionalidades que mais emergiram dos dados foram: interacao,
distribuicao e armazenamento de registros. A funcdo de interacao foi relacionada a
praticidade de se comunicar com a professora a partir do recurso de c¢hat do LMS em
comparagao ao uso de e-mail da turma, um recurso on-/ine utilizado por outros
professores. Ja a distribuicdo de conteldo, como trabalhos escolares, foi avaliada como
simples e intuitiva, enquanto o armazenamento de registros foi elogiado por conter um
resumo das matérias da disciplina.

Uma estratégia pedagdgica mencionada pelos proprios alunos que poderia
potencializar o ensino hibrido, subvertendo o esquecimento mencionado por muitos
deles, seria a adogao de um grupo de WhatsApp com cada turma. A principal fungao
deste grupo seria suplementar o uso do AVA, promovendo uma maior aproximacao entre
alunos e docente por se tratar de um aplicativo familiar e de uso recorrente. No entanto,
esta estratégia precisa ser cuidadosamente estudada para ndao sobrecarregar o professor
nem ferir questdes éticas com a utilizagdo de contatos pessoais, o que pode atrapalhar a
relacao professor-aluno.

Por fim, dessa pesquisa ja nascem novas ideias que poderao ser incorporadas a
um replanejamento pedagdgico, tais como a adocdo de um grupo de WhatsApp da turma
e a utilizagdo dos aplicativos de uso continuo somente como opgao de estudo informal.
Mesmo necessitando de alguns ajustes, € possivel concluir que a experiéncia de
introducao do ensino hibrido como complementar as aulas de inglés no ensino médio
técnico foi proveitosa, uma vez que nenhuma avaliacao negativa foi remetida ao uso do

AVA, somente aos aplicativos de uso continuo.
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Critica.

ABSTRACT: This article aims to present a proposition of action/intervention, through Critical
Racial Literacy (FERREIRA, 2014), in order to enable pedagogical work that ensures the
assumptions of Antiracist Education. Thus, the theoretical bases are supported by the concepts
of Critical Discourse Analysis (CDA) (FAIRCLOUGH, 2001), with the goal to analyze and
understand the dialectical relationship between discourse and society, through social and
discursive practices produced by the manifestations of the movement Black Lives Matter and its
social effects.Thus, the proposal is articulated with the principles of Antiracist Education and
Critical Racial Literacy discussed by Cavalleiro (2001), Ferreira (2012, 2014, 2015) and Pereira
and Lacerda (2019), in order to promote the recognition and mechanisms of (re)construction of
black racial identity in the school context, as well as to promote actions to combat structural and
institutional racism (ALMEIDA, 2017). This writing is relevant because there is a gap in the
productions on racial identity in Brazil and in proposals that promote Anti-racist Education, mainly
in Basic Education.

KEYWORDS: Antiracist Education. Critical Racial Literacy. Critical Discourse Analysis.

RESUMEN: El objetivo principal de este articulo es presentar una propuesta de
accion/intervencion, a través de la Alfabetizacion Racial Critica (FERREIRA, 2014), con el fin de
posibilitar un trabajo pedagdgico que asegure los supuestos de la Educacidon Antirracista. Asi, las
bases tedricas se sustentan en los conceptos de Analisis Critico del Discurso (ACD) (FAIRCLOUGH,
2001), con el objetivo de analizar y comprender la relacion dialéctica entre discurso y sociedad,
a través de practicas sociales y discursivas construidas por las manifestaciones del movimiento
Black Lives Matter y sus efectos sociales. Asi, esta propuesta se articula con los principios de
Educacion Antirracista y Alfabetizacion Racial Critica discutidos por Cavalleiro (2001), Ferreira
(2012, 2014, 2015) y Pereira y Lacerda (2019), con el fin de promover el reconocimiento y los
mecanismos de (re) construccidn de la identidad racial negra en el contexto escolar, asi como
promover acciones para combatir el racismo estructural e institucional (ALMEIDA, 2017). Este
escrito es relevante en la medida en que existe un vacio en las producciones sobre identidad
racial en Brasil y en propuestas que promueven la Educacion Antirracista, principalmente en la
Educacion Basica.

PALABRAS CLAVE: Educacion Antirracista. Alfabetizacion Racial Critica. Analisis Critico del
Discurso.

Introducao

A problematizacao das relagbes étnico-raciais no Brasil € sempre marcada por
conflitos. Com raizes profundas, o racismo estrutural, ao encontrar seu fundamento
assentado no mito da democracia racial*, atravessa quase todas as esferas da atividade

humana, sobretudo, no contexto escolar, tornando-se um desafio ao trabalho docente.

“Nascimento (2019), ao tratar da “democracia racial brasileira”, assevera que ela é a metafora perfeita para designar
0 racismo a brasileira: “[...] ndo tdo obvio quanto o dos Estados Unidos e nem legalizado qual o apartheid da Africa do
Sul, mas institucionalizado de forma eficaz nos niveis oficiais do governo, assim como difuso e profundamente
penetrante no tecido social.” (NASCIMENTO, 2019, p. 111).
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Diante desse cenario, este artigo objetiva apresentar uma proposicao de
acao/intervencao, por meio do Letramento Racial Critico (FERREIRA, 2014), com intuito
de viabilizar um trabalho pedagdgico que possibite a construcdo de uma Educacao
Antirracista, sustentada pela perspectiva da Analise do Discurso Critica (doravante ADC)
(FAIRCLOUGH, 2001).

Aulas de linguas também tém a responsabilidade de trazer temas que promovam
a desconstrucao de estereotipos e desigualdades sociais implicados pelos termos de
raca e etnia (FERREIRA, 2007). Leffa (2008) pontua que como professores/as
“transmitimos valores politicos nao so pelo que fazemos, mas também pelo que somos”
(LEFFA, 2008, p. 373-374). Como agentes de mudanca social, eles/as devem promover
condi¢cbes para que os/as estudantes aprendam que o desenvolvimento - individual, da
comunidade e do pais — depende da habilidade em conduzir negocia¢gées nas novas
relacdes de poder que se estabelecem com o uso da lingua estrangeira (LEFFA, 2008).

Nesse contexto, a Educagao Antirracista emerge como uma necessidade e uma
urgéncia para abarcar situacdes de racismo presentes na sociedade e consequentemente
no contexto escolar, instrumentalizando professores/as e estudantes para lidar com essas
questOes tao logo elas sejam identificadas nos discursos presentes no cotidiano da escola.

Segundo Cavalleiro (2001), a Educacdo Antirracista tem como principios: o
reconhecimento da existéncia do problema racial na sociedade brasileira; a busca
permanente por espagos de reflexao sobre o racismo e seus derivados no contexto
escolar; o repudio e a intervencao a qualquer atitude preconceituosa e discriminatéria na
sociedade e no espago escolar e o cuidado para que as relagdes entre negros e brancos
(criancas e adultos) sejam respeitosas; promocao da igualdade por meio do
reconhecimento e valorizacao da diversidade do contexto escolar, encorajando a
participacao de todos os atores sociais; ensino critico da histéria dos diferentes grupos
sociais, étnicos e raciais que constituem a historia brasileira; busca de materiais que
promovam a ruptura com o eurocentrismo dos curriculos escolares, materiais didaticos e
praticas de ensino e que, além disso, promovam a diversidade racial, assim como o estudo
da histdria e cultura do povo negro; pensar meios de educar para o reconhecimento
positivo da diversidade racial; e, por fim, elaborar acoes que possibilitem o fortalecimento
do auto-conceito de alunos e alunas pertencentes a grupos discriminados.

Incluimos ainda o principio do reconhecimento e construcao da identidade racial

de estudantes negros/as em consonancia com os valores do povo negro, por meio de
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representacOes justas e criticas de como essa populacao foi e é fundamental para o
desenvolvimento da sociedade brasileira. Essas identidades raciais negras devem ter
condicoes de desenvolvimento nao pela perspectiva do branco (eurocentrista), nao pelo
racismo e por esteredtipos e discursos que inferiorizam o povo negro, mas pelo
importante aporte histdrico e social que a negritude representa e que, por muito tempo,
foi silenciado.

Contudo, ha caréncia de materiais mediadores e oportunidades que permitam aos
alunos/as se tornarem conscientes das ideologias dominantes, identificarem as situagoes
de opressao e que permitam o desenvolvimento de analise de linguagem para agir em
prol da equidade racial. Acreditamos que seja necessario desenvolver habilidades,
capacidades e ferramentas linguisticas para a atuacao na sociedade. Por esse viés, 0
presente artigo pretende lancar uma reflexao sobre o tema com vistas a contribuir com
os processos de desconstrucao de estigmas e esteredtipos e, quem sabe, possibilitar o
reencontro dos atores educacionais com suas respectivas identidades raciais.

Ferreira e Barbosa (2019) ressaltam que para que professores/as criticos lidem
com as questdes raciais, requer consciéncia sobre suas proprias trajetorias e que, no
Brasil, o processo de reconhecimento da sua propria identidade racial é algo muito
complexo, justamente pelo racismo mascarado e a constante falta de representatividade
da populacao negra em varios espagos sociais, inclusive na escola. Assim, na esteira da
Educacao Antirracista, inicialmente, é essencial tratar a aprendizagem e o
reconhecimento da identidade racial de professores/as, para que a criticidade racial seja
desenvolvida e, consequentemente, as condicdes para que esse professor ou professora
possa intervir em sua realidade.

Destarte, conduziram a discussao as vozes dos autores Fairclough (2001, 2003,
2009) e Wodak (2004), da Analise do Discurso Critica (ADC), e de Ferreira (2007, 2014,
2015), do Letramento Racial Critico, para compreender os efeitos sociais do Movimento
Black Lives Matter, manifestados por meio das praticas discursivas.

O movimento Black Lives Matter nasceu em 2013, apenas como uma hashtag,
depois que o vigilante de bairro civil, George Zimmerman, foi inocentado pela morte a
tiros do adolescente negro, Trayvon Martin, em fevereiro de 2012, na Florida. Foi
concebido por trés mulheres negras: Alicia Garza (Los Angeles, 1981), Patrisse Cullors
(Los Angeles, 1984) e Opal Tometi (Phoenix, Arizona, 1984). Em 2014, o movimento

comegou a ter relevancia nacional em outro caso de violéncia policial. Em 2020, a hashtag
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voltou a invadir as redes sociais, com o assassinato de George Floyd, que levou as

pessoas novamente aos protestos. e fez 0 movimento eclodir em diversas agoes de

alcance mundial, colocando em evidéncia novamente a pauta dos direitos raciais

(GUIMON, 2020).

Por todo o exposto, acreditamos que esta proposta pode fornecer subsidios para
possibilitar o trabalho critico do/a professor/a de linguas sobre a pauta étnico-racial, pelo
viés critico, desenvolvendo a consciéncia critica do aprendiz para interagir e atuar tanto
em espagos virtuais de interagao como no mundo social real, abarcando os conceitos de
transformacao social por meio da reflexao (FAIRCLOUGH, 2009) e da conscientizacao
(FREIRE, 1979).

Embora a educacdo para as relacdes étnico-raciais, por exemplo, esteja presente
nas escolas por forca da Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003), que estabelece como obrigatdrio
o ensino da histdria e da cultura afro-brasileira e africana, bem como a inclusdo do Dia
da Consciéncia Negra no calendario escolar, entende-se que, além de trazer a tematica
para as salas de aula e marcar a data de modo pontual no tempo escolar, é necessario
desenvolver nos estudantes as capacidades que favoregam sua participacao social, mais
especificamente no meio digital, para contrapor discursos opressores. A area de
Linguagens é particularmente relevante como instancia na qual essas capacidades podem
ser desenvolvidas.

Por isso, a proposta deste artigo pretende se configurar como um possivel caminho
para abordar as questdes étnico-raciais na escola, por meio da contextualizacao histdrica,
social e tedrica que sdo essenciais para o aprofundamento das discussdes e nao apenas
com alguns eventos culturais isolados que, por vezes, acabam por reproduzir uma
identidade racial pela perspectiva do branco, que pouco reforga a representatividade e
importancia do povo negro para a construcao da sociedade brasileira.

Essa questdo é significativa e importante para tratar das desigualdades raciais no
sistema brasileiro de educacdo basica, uma vez que a diferenca de desempenho entre
um/a aluno/a branco/a, negro/a ou pardo/a nao é independente da escola que ele/a
frequenta. Para Soares e Alves (2003), a diferenca podera ser acentuada ou reduzida,
dependendo do ambiente escolar em que os/as alunos/as estao inseridos/as, pois isso,
esse estudo nos leva a perceber a necessidade de transformar os ambientes escolares de

modo a garantir a inclusao e nao a exclusao dos/as alunos/as negros/as e que se propicie
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a identificagao dos/as estudantes negros/as com o curriculo escolar.
Este artigo esta organizado da seguinte maneira: primeiramente, apresentamos o
referencial tedrico que nos embasa (a ADC e o Letramento Racial Critico); em seguida,

apresentamos a proposta pedagdgica com base nesses pressupostos.

Analise do Discurso Critica

A analise dos enunciados deste projeto sera realizada pelas lentes da Analise do
Discurso Critica (FAIRCLOUGH, 2009). Na esteira dos conceitos da ADC utilizados neste
trabalho, destaco a pratica social como “as maneiras habituais, em tempos e espagos
particulares, pelos quais pessoas implicam recursos — materiais ou simbolicos — para
agirem juntas no mundo” (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999, p. 21).

As praticas sociais e a linguagem tém relagao intrinseca. Fairclough (2009) salienta
que a relagado entre discurso e estrutura social tem natureza dialética e que a constituicao
discursiva de uma sociedade € produto de uma pratica social que esta arraigada em
estruturas sociais concretas e, assim, orientada para elas. Fairclough (2001) defende o
discurso como pratica politica e ideoldgica. Como pratica politica, o discurso estabelece,
mantém e transforma as relacdes de poder e as entidades coletivas em que existem tais
relagdes. Como pratica ideoldgica, o discurso constitui, naturaliza, mantém e também
transforma os significados de mundo nas mais diversas possiveis relagdes de poder. O
discurso €, entdo, visto como modo de acdo sobre o mundo e a sociedade, ou seja,
socialmente constitutivo e constituido socialmente.

Wodak (2004) ressalta que para a ADC a ideologia é vista como um importante
aspecto da criagdo e manutencao das relagdes desiguais de poder; a ADC tem um
interesse particular em como a linguagem medeia a ideologia numa variedade de
instituicoes sociais. A ideologia pode ser vista como o termo utilizado para indicar o
estabelecimento e a conservacao de relagdes desiguais de poder. E &, por isso, que a
ADC indica, como um de seus objetivos, a desmistificacao dos discursos por meio da
decifracdo da ideologia através dos textos. Para a ADC, os textos costumam ser espacos
de luta, uma vez que guardam tracos de diferentes discursos e ideologias em disputa
pelo controle (WODAK, 2004).

Wodak (2004) reforca que o poder ndo se origina na linguagem, mas que através

dela é possivel desafiar, manter e até mesmo subverter e alterar o poder. O poder nao
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somente se efetiva no interior do texto, mas também no controle que uma pessoa é
capaz de exercer sobre uma situacao social através do texto. E esta relacdo esta explicita
na nossa preocupacao de como o discurso do futuro professor, a forma como este
representa a pratica social e como este se vé como agente desta pratica pode acirrar
representacoes de poder e ideologia trazidas pelo aprendizado da lingua inglesa tanto no
seu imaginario quanto nas significacbes que esta lingua pode trazer para os alunos em
sala de aula. Isto porque as estruturas de dominacao sao legitimadas pelas ideologias
dos grupos que detém o poder, e a lingua inglesa é hoje um dos maiores representantes
destes grupos. Por isso, a ADC oferece uma valiosa contribuicdo de linguistas para o

Ay

debate de questOes ligadas ao racismo, a discriminacao baseada no sexo, raca, ao
controle e a manipulacdo institucional, a violéncia, a identidade nacional, a auto-
identidade e a identidade de géneros e a exclusao social como um todo (RESENDE;
RAMALHO, 2006).

Diante do exposto, esta proposta almeja promover a transformacao social por
meio da mudanca nas praticas discursivas. De acordo com Resende e Ramalho (2006),
mudangas em praticas discursivas estabilizadas podem promover mudancgas nas praticas
sociais, desvelando relagdes assimétricas de poder sustentadas pelo discurso. Para tanto,
utilizaremos os elementos de analise baseados no modelo tridimensional, que engloba

Pratica Social Investigada, Pratica Discursiva, Texto.

Figura 1 - Proposigao do Modelo Tridimensional de Chouliaraki e Fairclough (1999)

Texto » referente & andlise

textual e nguistica

Pratica discursiva = referente 3
tradig 3o macrossocioldgica de
anidise da pratica soclal em relagdo

3% estruturas sociais (dialévca do

discurso)

Pratica sodlal « diz respeito a tradigdo
Interpretativa ou microssociologica

de considerar a pratica social como
alguma coisa que as pessoas produzem
ativamente e entendem com base no

senso comum partithado

Fonte: Adaptado por Silva e Gongalves (2017).

O modelo Tridimensional, proposto por Chouliaraki e Fairclough (1999), distingue
trés dimensdes no discurso - texto, pratica discursiva e pratica social. Por pratica
discursiva “entende-se os processos de producao, distribuicdo e consumo do texto”
(RESENDE; RAMALHO, 2004, p. 186). A pratica discursiva € mediadora entre o texto e a
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pratica social. A pratica social é carregada de ideologias (sentidos, pressuposicoes e
metaforas) e hegemonia (orientacbes econbmicas, politicas, culturais e ideoldgicas).

Esses processos constituem e deixam marcas no texto (RESENDE; RAMALHO, 2004).

Letramento Racial Critico

Para tratar do Letramento Racial Critico, precisamos contextualizar o conceito de
raca, visto que, na organizacao social os individuos sao racializados (FERREIRA, 2014).
De acordo com Bell (1997), o termo “raca” € uma construcao social, um conceito criado
pela sociedade e ndao uma realidade bioldgica. Ela vem sendo historicamente construida
como forma de categorizar as pessoas e, assim, interpretar as diferencas humanas e
justificar arranjos socioecondmicos que beneficiam os brancos e marginalizam os negros.

Deste modo, para a autora (BELL, 1997), a raca impacta a vida das pessoas,
psicologicamente e materialmente de forma consequente e duradoura, principalmente
devido ao racismo, por isso a importancia de repensar sobre o racismo estrutural® e
institucional (ALMEIDA, 2017), como eles sao reproduzidos sécio-historicamente e podem
ser desconstruidos pela transformacdo das praticas sociais (FAIRCLOUGH, 2003).

Pereira e Lacerda (2019, p. 103) asseveram que escrever sobre raca e racismo é
um “tema complexo e controverso, haja vista o discurso de que no Brasil ndao existe
racismo”. Com essa afirmacao, que demonstra a dificuldade da nossa tarefa, passamos
a tratar do Letramento racial critico como instrumento de transformacdao social na
educacao basica.

Mosley (2010) explica que a pedagogia para o Letramento Racial Critico € um
conjunto de ferramentas pedagdgicas para praticar o letramento racial em escolas e
desafiar ideologias que ensinaram que todos os grupos minoritarios tém oportunidades
iguais para o sucesso educacional. Para a autora, ensino antirracista se concentra na
ruptura de ideologias racistas por meio de discussao e agao, com base numa perspectiva
social e histdrica de raca e racismo. Além disso, Ferreira (2015, p. 137) define como “uma

5 Racismo estrutural é a formalizagdo de um conjunto de praticas institucionais, histéricas, culturais e interpessoais
dentro de uma sociedade que frequentemente coloca um grupo social ou étnico em uma posicao melhor para ter
sucesso e ao mesmo tempo prejudica outros grupos de modo consistente e constante causando disparidades que se
desenvolvem entre os grupos ao longo de um periodo de tempo (ALMEIDA, 2017).
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corrente de letramentos que se propde a estudar e entender como as relagdes de poder

sao engendradas para modelar as identidades de raca e como essas identidades atuam

no seio das sociedades.” Assim, o estudo do Letramento Racial Critico

[...] Pode contribuir para o surgimento de identidades mais
comprometidas com a superacao histérica das desvantagens, a medida
que os individuos entendem o funcionamento das relacdes de poder e dos
discursos, aprendem a respeitar sua historia, identidade e coletivamente
buscam meios para que uma sociedade mais justa e igualitaria seja
possivel. (PEREIRA; LACERDA, 2019, p. 103)

Dessa maneira, para esta proposta, consideram-se os seguintes elementos do
Letramento Racial Critico e da Educagdo Antirracista elencados no Quadro 1 - Principios
para a elaboragao de materiais para a Educagao Antirracista.

Na esteira da naturalizacdo de estruturas socializadas que representam a classe
dominante, em que a historia € sempre contada do lugar de fala (RIBEIRO, 2017) do
branco, sendo a voz do negro historicamente silenciada, pois “[...] o silenciamento é o
produto da acao do discurso hegemonico da identidade branca, que ao ser massivamente
repetido, passa a ser verdadeiro” (PEREIRA; LACERDA, 2019, p. 104).

Nessa tessitura, Gongalves (1985) reverbera que muito do que realmente deve ser
problematizado acaba ficando de fora das discussdes no contexto escolar, cedendo
espago para manifestagdes rasas sobre a cultura dos povos africanos. Por esse viés, as
praticas pedagdgicas continuardo silenciando a crianca negra. Por isso, debater, planejar
e reconstruir o que se entende pauta étnico-racial, normalmente discutida apenas no més
de novembro, Més da Consciéncia Negra, na pratica escolar, é dar voz a comunidade
negra da escola e fomentar reflexdes sobre as questdes da negritude e da branquitude
(GONGCALVES, 1985).

Afirmamos que utilizamos o termo “branquitude”®, segundo Piza (2005), referindo-
se a identidade racial branca para tratar da visao desse grupo com relacao ao movimento
social Black Lives Matter. J4 como “negritude” 7, compreendemos a “afirmacao das

identidades negras” (PIZA, 2005, p. 7) e, por essa perspectiva, a visao dos alunos/as

6"[...] Ser branco significa, portanto, ser a norma, o ponto de referéncia para se construir a alteridade diante do outro,
do ndo branco. Em outras palavras, a branquitude significou, num primeiro momento, a ndo consciéncia da pessoa
branca perante a situagdo de privilégios em uma sociedade marcada por séculos de escravidao negra.” (PIZA, 2005,
p. 7).

7 “[...] Um dos objetivos fundamentais da negritude era a afirmacdo e a reabilitacdo da identidade cultural, da
personalidade propria dos negros”.
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negros/as das turmas em que o trabalho sera desenvolvido. Explanamos essas
terminologias para embasar a compreensao de um terceiro espaco (BABHA, 1990) de
aprendizagem, marcado pela interseccao dessas visoes, conforme ilustrado na imagem

abaixo:

Figura 2 - Criagao do Terceiro Espaco - Intersecgao das visdes da branquitude e da negritude

Terceiro Espaco

Compartilhamento de Vivénclas, Experiénclas e
Ideias por meio dos espagos de discussio criados

“ Visdoda |Terceiro) Visdoda |
negritude _Espaqo branquitude

Fonte: Adaptado de BHABHA (1990).

Ferreira (2014) aborda o Letramento Racial Critico®, que parte da Teoria Racial
Critica®, para tratar da identidade racial branca e da identidade racial negra. Por esse
caminho, o Letramento Racial tem “uma compreensao poderosa e complexa da forma
como a raca influencia as experiéncias sociais, econdmicas, politicas e educacionais dos
individuos e dos grupos” (SKERRETT, 2011, p. 314). Por isso, Ferreira (2014, p. 250)
ressalta que “para termos uma sociedade mais justa e igualitaria, temos que mobilizar
todas as identidades de raca branca e negra para refletir sobre raca e racismo”. A partir
dessas reflexGes, promover um trabalho critico no contexto escolar em todas as
disciplinas do curriculo escolar (FERREIRA, 2014).

8 Esse letramento parte da Teoria Racial Critica (LADSON-BILLINGS; TATE, 1995), perspectiva usada recentemente no
campo educacional, fortemente nos Estados Unidos, para “examinar as experiéncias de estudantes africano-americanos
latinos e, principalmente a interseccdo com classe, género e sexualidade” (FERREIRA, 2014, p. 242), a branquitude é
utilizada para as abordagens sobre raga e racismo, sendo uma “construcao social que deveria ser discutida para que
as pessoas tivessem a possibilidade de entender a forma como isso foi construido.” (FERREIRA, 2014, p. 247).

9 A Teoria Racial Critica engloba cinco principios fundamentais, que sdo: a “intercentricidade de raga e racismo, o
desafio a ideologia dominante, o compromisso com a justiga social, a perspectiva interdisciplinar e a centralidade do
conhecimento experiencial” (FERREIRA, 2014, p. 243).
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Neste escrito, o intuito € promover a reflexdo e a conscientizacdo. A reflexao,
segundo Fairclough (2001), pressupde o entendimento do senso comum como
sustentador de relagdes de poder, manifestadas implicita ou explicitamente nos discursos,
porém dificilmente sao formuladas ou examinadas conscientemente.

No que se refere a conscientizacdo, Freire (1979) dialoga que

[...] A conscientizacao implica, pois, que ultrapassemos a esfera
espontanea de apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera
critica na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o
homem assume uma posicao epistemoldgica (FREIRE, 1979, p. 15).

Assim, na proxima secdo, apresentamos uma proposta didatico-pedagdgica com
base na pratica social dos movimentos do ambiente virtual para o mundo real
#BlacklivesMatter, com base nos principios apresentados, e que pretende possibilitar
discussGes que visem a transformagdo social na Educacao Basica e na comunidade

escolar atingida pelas agOes realizadas.

Referenciais da Proposta Didatico-Pedagogica

Para o desenvolvimento desta proposta, sera abordada uma tematica que
estabelece relagdes entre o discurso e a sociedade, assim como reflexdes sobre como o
mundo real e o virtual estdo atrelados com relagdo as suas acoes e aos efeitos sociais
delas, como é o caso do Movimento Black Lives Matter, que teve inicio pelas redes sociais,
por meio de uma hashtag, apoés um acontecimento real, foi disseminada e alimentada no
ambiente virtual e causou mobilizagdes sociais ao redor do mundo.

O referido movimento teve inicio nos Estados Unidos, porém seus efeitos sociais
foram sentidos em varias partes do mundo, inclusive no Brasil. Desse modo, embora o
racismo estrutural tenha sido arraigado por processos histdricos diferentes nesses dois
paises, as formas como ele opera nessas sociedades apresentam pontos convergentes.
Analisar as construgOes discursivas circulantes em ambos os paises, estabelecendo um
paralelo intercultural é uma atividade de reflexao necessaria, pois € por meio da
linguagem, principalmente, que o racismo se mantém e se perpetua de modo
aparentemente “invisivel”, nos mais diversos contextos sociais (ALMEIDA, 2017).

Assim, este projeto propde um trabalho critico que reconfigure a abordagem das
questOes raciais na escola visando a transformacdao social por meio da reflexao
(FAIRCLOUGH, 2009) e da Conscientizacdo (FREIRE, 1979), promovendo o inédito
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viavell® (LIBERALI, 2020), de efeito sistematico e duradouro, que perdure contribuindo

com o repensar das estruturas sociais e do rompimento com praticas de racismo

estrutural, ainda enraizados em nossa sociedade.

Abaixo, apresentamos a proposta didatico pedagodgica para alunos do Ensino

Médio, possivel de ser trabalhada com os trés anos, com as adaptaces necessarias a

série de implementacao. As atividades apresentadas foram planejadas para o terceiro

ano. Ademais, esta proposta esta baseada nos elementos do Modelo tridimensional -
pratica social investigada, pratica discursiva e texto (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999,

p. 20) e nos principios do Letramento Racial Critico, conforme nossa proposigao na tabela

abaixo:

Quadro 1 - Principios para a elaboracao de materiais para a Educagao Antirracista

Principios para a elaboracao de materiais para a Educacao Autor
Antirracista
Reconhecer a existéncia do problema racial na sociedade brasileira. CAVALLEIRO,
2001
Promover espacos de reflexao sobre o racismo e seus derivados no | CAVALLEIRO,
contexto escolar. 2001
Promover oportunidades para o repudio e a intervencao a qualquer atitude | CAVALLEIRO,
preconceituosa e discriminatdria na sociedade e no espaco escolar. 2001
Desenvolver estratégias de cuidado para que as relacdoes entre negros e | CAVALLEIRO
brancos (criancas e adultos) sejam respeitosas. (2001)
Promover igualdade por meio do reconhecimento e valorizagao da | CAVALLEIRO
diversidade do contexto escolar, encorajando a participacao de todos os | (2001)
atores sociais.
Privilegiar o ensino critico da histéria dos diferentes grupos sociais, étnicos | CAVALLEIRO,
e raciais que constituem a historia brasileira. (2001)

Privilegiar materiais que promovam a ruptura com o eurocentrismo dos
curriculos escolares, materiais didaticos e praticas de ensino.

FERREIRA (2012)

10A autora revisita o conceito freiriano, no contexto de pandemia da Covid-19, para “pensar em possibilidades para ir
além daquilo que conhecemos, daquilo que ja vivemos, daquilo que pode ser repetido sem reflexao. A situagdo que

vivemos exige que nos coloquemos frente ao contexto com nossa histdria como uma ferramenta para criar o possive

(LIBERALI, 2020, p. 13).

III
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Privilegiar atividades que promovam a diversidade racial e o estudo da
histdria e cultura do povo negro.

FERREIRA (2012)

Promover praticas de reconhecimento positivo da diversidade racial.

FERREIRA (2012)

Elaborar agdes que possibilitem o fortalecimento do auto-conceito de
alunos e alunas pertencentes a grupos discriminados.

FERREIRA (2012)

Usar estratégias curriculares e pedagdgicas voltadas para a justica social,
visando a eliminar formas de discriminacdo e opressao tanto individual
quanto institucional.

FERREIRA (2012)

Ter o curriculo e os discursos que permeiam o contexto escolar como alvo
da anadlise e avaliacdo constantes.

FERREIRA (2012)

Desenvolver instrumentalizacao para lidar com as situagdes de racismo em
sua pratica docente (consciéncia racial critica).

FERREIRA (2014)

Promover praticas que rompam com discursos que fortalecam a hegemonia
da branquitude.

FERREIRA (2014)

Incluir atividades e praticas para desconstruir ideologias que reproduzam
estereotipos e preconceitos.

FERREIRA (2014)

Promover praticas que contribuam para o surgimento de identidades mais
comprometidas com a superagao histdrica das desvantagens.

FERREIRA (2014)

Promover atividades que permitam entender o funcionamento das relagdes
de poder e dos discursos.

PEREIRA;
LACERDA (2019)

Promover discussoes que visam buscar meios para que uma sociedade mais
justa e igualitaria seja possivel.

PEREIRA;
LACERDA (2019)

Usar principios do letramento racial critico: 1) Conscientizacdo sobre as
questdes raciais; 2) Conhecimento do papel histdrico-cultural e social do
negro para além da escraviddo; 3) Reconhecimento da necessidade de
representatividade do povo negro em espagos sociais que ainda lhe sao
negados; 4) Problematizacao do papel do negro na sociedade
contemporanea e as questdes de reparacdo histérica; 5) Racismo
estrutural, institucional e discursos de silenciamento; 6) Planejamento de
agoes que visem a desconstruir ideologias estruturadas pela perspectiva da
branquitude e a reconstrugdo de contextos sociais também favoraveis ao
povo negro.

FERREIRA
(2014).

Promover agdes de conscientizacdo que promovam o engajamento de
todos os atores sociais do ambiente escolar.

FERREIRA (2014)

Fonte: Adaptado de Cavalleiro (2001) e Ferreira (2012, 2014).

Proposta pedagdgica

Nesta secdo, apresentamos a proposta pedagdgica organizada como uma unidade
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didatica que segue os principios do Letramento Racial Critico e dos pressupostos da ADC

que perpassa a pratica social investigada, a pratica discursiva e o texto.

Pratica Social Investigada.: Redes e mobilizagdes sociais (movimentos do ambiente virtual

para o mundo real Black Lives Matter)

Pratica Discursiva: Discursos produzidos nas redes sociais, em diferentes géneros digitais,

sobre o movimento Black Lives Matter.

Texto.: Uso de construgdes gramaticais e elementos linguisticos para provocar efeitos de

sentido

Objetivos:

Acgdes Propostas:

Géneros Abordados:

1)

2)

1)

2)

3)

Relacionar o conhecimento do/a estudante aos acontecimentos sociais
amplamente divulgados pelas redes sociais e pela midia em geral, com
0s quais ele/ela tem contato rotineiramente, desenvolvendo o
letramento critico para que ele/ela lide e compreenda os fendmenos
ideoldgicos e construcdes discursivas por tras da informacdo.

Promover a aprendizagem e os letramentos racial e cultural, por meio
do estudo, analise, discussdes, contato e relatos de experiéncias
advindos de outras culturas presentes no contexto escolar.

Pesquisar e discutir sobre a histdria do povo negro nos dois paises
para ampliagcao da pauta dessa populagao e suas reivindicagdoes por
justica social e reparacao histdrica na atualidade. Conhecer como a
legislagao brasileira atuou por brancos e negros ao longo da historia.

Fomentar reflexdes, atividades e discussdes fundamentadas (apds a
realizacao de pesquisa e conversas) sobre o Movimento Social Black
Lives Matter. Questionar o que aproxima e distancia os dois paises
no tratamento do racismo e em que medida esse movimento reflete
as mesmas demandas nos dois territdrios.

Analisar as construcdes discursivas presentes em alguns géneros
utilizados nas postagens pelo movimento, visando a compreender 0s
efeitos sociais desses discursos no Brasil e nos Estados Unidos.

Infografico; Postagens de redes sociais; Manchetes de jornais digitais;
Webquest; Formularios do Google.

Descricao das atividades:

1)

Explorar a vivéncia dos/as alunos/as e o compartilhamento de
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Basica

informacdes. Familiarizagdo com a tematica. O/A professor/a inicia as
discussGes com a apresentacao de diversas imagens de redes sociais
sobre o Movimento Black Lives Matter, analisando com o0s/as
estudantes as possiveis maneiras que uma pratica social pode ser
noticiada e os efeitos construidos no texto que promovem efeitos
sociais.

Formar grupos para trabalho colaborativo de pesquisa sobre a Historia
do povo negro, sua representacao na sociedade atual e o inicio do
Movimento Black Lives Matter. Os/As estudantes seguirdao um roteiro
norteador e, a partir dele, devem realizar as buscas no ambiente
virtual para apresentacao durante as discussdes com a turma. O
objetivo desta atividade é esquematizar a estruturacdo de um Jornal
Digital tematico, no ambiente escolar, que apresente para a
comunidade informagOes sobre a pauta racial e promova reflexdes
sobre a tematica pelas perspectivas da negritude, da branquitude e
da interseccao de ambas por meio do compartilhamento de vivéncias
e conhecimentos durante os espacos de discussoes.

Os/As estudantes devem analisar as noticias atuais, infograficos e
manchetes em inglés e em lingua materna sobre as questdes étnico-
raciais, tracar suas consideragdes sobre as informagdes apresentadas,
considerando essencialmente as caracteristicas dos géneros, no que
concerne ao contetido tematico, estrutura e estilo, além do contexto
e condicOes de producdo e circulacdao, intencionalidade e escolhas
discursivas realizadas.

O contelido Iéxico gramatical deve ser estudado considerando sua fungao no

processo de construcdo de sentidos dentro da pratica social observada a partir do texto

de referéncia.

Figura 3 - Possibilidade de trabalho linguistico pelo viés do Letramento Racial Critico

Fonte: Mills (2021).

What is this scenario? What kind of information can we read when we see the context of

the picture?

About the racial issues: What is the race of people holding the poster? What is the social

meaning of this action?

What are the social and historical contexts in which these posters were created?

What is the intention of the authors of these posters? What are they doing in a black
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rights social movement?

What is the function of the linking word “if” in the sentence in the poster? What kind of
sentence is this and when is it used?

What do you think about white people taking part in a black social movement?

What black people complain about? Analyzing Brazilian context, black people suffer with
some situations triggered by the color of their skin or do you think we live in a racial
democracy?

4) O/A professor/a conduz as seguintes reflexdes: O que vocé entende
por identidade racial? A identidade racial é capaz de promover a
consciéncia racial? O que vocé entende por isso? Vocé tem
conhecimento sobre o que significam os termos "branquitude" e
"negritude” em uma perspectiva sécio-historico-cultural? (Explicar a
perspectiva)? Ha uma democracia racial no Brasil? A conversa inicial
é retomada e a reflexao conduzida apds o aprofundamento sobre o
assunto por meio da pesquisa. Questdes sobre silenciamento,
representatividade e identidade racial devem ser norteadoras visando
a conscientizacao e a desconstrugao de discursos racistas socialmente
estruturados e reproduzidos.

5) Além da criacdo e manutengdao de um veiculo de comunicagao sobre
as questdes étnico-raciais na escola durante o ano todo, esta proposta
defende a elaboragao de um projeto integrador colaborativo pautado
nos preceitos da Educacao Antirracista. Por meio do projeto,
promover a conscientizacao e a transformagao social na comunidade
escolar.

Avaliacao

O processo de avaliacdo sera caracterizado pela avaliagdo formativa, sendo ela
processual e gradativa, ou seja, o/a estudante sera avaliado/a pela sua contribuicdo em
todas as fases do processo de planejamento, criacao, conclusao e divulgagao do projeto
do jornal digital.

Serao considerados para os procedimentos avaliativos, os seguintes instrumentos

e critérios:

e A contribuicao do estudante com o grupo de trabalho, monitorada
por meio de relatério produzido pelo préprio grupo;

e O material produzido pelo grupo para a composicao do Jornal
Digital e do Projeto de Conscientizacao junto a comunidade, em
lingua inglesa e em lingua materna;

e O conhecimento do contelido e dos recursos digitais, interacoes
nos ambientes virtuais de aprendizagem, posicionamento critico e
engajamento discursivo nos espacos de discussao, monitorados
por meio de suas contribuicdes orais e suas narrativas escritas;

e A apresentacao e qualidade do material coletados durante a
pesquisa sobre a tematica;
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e Autoavaliacdo por meio de Formulario do Google considerando a
andlise do aprendiz sobre sua percepcdo e participacao no
processo.

Consideracoes Finais

Este artigo teve por objetivo apresentar uma proposta de trabalho com o
Letramento Racial Critico, para estudantes do Ensino Médio da Educacdo Basica,
embasada nos pressupostos do Letramento Racial Critico e no modelo tridimensional da
Analise do Discurso Critica. Organizada em formato de unidade didatica, propusemos a
ordenacao sequencial das atividades de modo que o aluno vivencie os pressupostos de
uma educacdo antirracista, visto que a necessidade de praticas voltadas para essa
perspectiva sao urgentes no contexto escolar.

Na esteira do Letramento Racial Critico como uma das bases da Educagao
Antirracista na educacao basica, Ferreira (2014) esclarece que esse letramento consiste
em questionar, em promover discussdes sobre raca. E questionar documentos oficiais e
materiais didaticos que continuem a promover a hegemonia branca através de referéncias
eurocéntricas e acabam por silenciar ou reproduzir estereétipos sobre a populacao negra.
E promover novos materiais que reconhegam as identidades raciais presentes no contexto
escolar e social brasileiro, de forma que cada um ocupe o espaco que lhe é devido na
estrutura social. E refletir sobre os cursos de formacdo de professores/as, por exemplo,
que identidades esses espagos tém promovido e como ou se as diversidades sao
contempladas. E analisar como as pessoas negras sdo representadas nos livros de
literatura e pelos discursos que permeiam a escola e a sociedade e qual é o impacto
dessas construgdes na vida e na identidade das pessoas negras.

Desse modo, as discussoes sobre as questdes raciais na Educacao Basica (que sdo
amparadas pelas leis 10.639/03 e 11.645/08) tornam-se essenciais para que mais
professores/as e estudantes desenvolvam a consciéncia racial critica, constituindo pilares
importantes para a promocao da Educacao Antirracista.

Acreditamos que propostas como essa tém potencial para contribuir com uma
Educacdo Antirracista e assim avancgar aequidade racial pelo fato de que o trabalho com
a linguagem permite refletir, desenvolver consciéncia, avaliar os sistemas de opressao,
questionar nossas prdprias crengas e experiéncias e ainda agir na sociedade. Assim, o

referencial tedrico que nos orienta também nos da base para realizar um projeto que
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entende que a linguagem tem poder de manter, acirrar ou transformar realidades.
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RESUMO: Este trabalho tem por objetivo analisar os marcadores temporais constitutivos dos
processos de referenciacdo em narrativas afiliadas ao lendario amazonico. A referenciacdo ocupa
um lugar privilegiado nos estudos da linguagem, especificamente no ambito dos estudos da
cognigao. As atividades referenciais envolvem processos sociocognitivos baseados em estruturas
de conhecimento atreladas as experiéncias sociointerativas dos sujeitos. Tomo como referencial
as postulagdes de Benveniste (2006), Fiorin (2002), Koch (2004, 2006), Marcuschi (2007) e Moura
(2013). Marcadores temporais sao elementos discursivos estruturantes das atividades textuais.
Se isto acontece em textos dissertativos ou similares, pode constituir-se como um dos recursos
principais de construcao de textos narrativos, nos quais os fatores temporais prestam-se a
contextualizar fatos e eventos, pontualizando a presenga do locutor quanto a forma de localizagao
temporal da atividade discursiva, de maneira que o leitor/ouvinte/interpretante possa
compartilhar (de)/compreender o (trans)curso ldgico-temporal, consoante principios de
aceitabilidade, por meio do que o produtor consegue dar sentido ao texto. Analiso dezessete
narrativas referentes a quatro tematicas, concernentes as entidades Boto, Cobra, Matintaperera
e Curupira. Diante dos fendmenos observados, constatei que as atividades referenciais encontram
formas especificas de se realizar nos textos narrativos sob investigacdo, nos quais os marcadores
temporais atuam como elementos imprescindiveis a construcdo das atividades sociodiscursivas.

PALAVRAS-CHAVE: Referenciacdo. Narrativas amazonicas. Marcadores temporais.
RESUMEN: Este trabajo tiene como objetivo analizarlos marcadores temporales que constituyen

procesos referenciales en narrativas afiliadas a la legendaria Amazonia. La referenciacion ocupa
un lugar privilegiado en los estudios del lenguaje, especificamente en el campo de los estudios
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de la cognicién. Las actividades referenciales involucran procesos socio-cognitivos basados en
estructuras de conocimiento vinculadas a las experiencias socio-interactivas de los sujetos. Tomo
como referencia las postulaciones de Benveniste (2006), Fiorin (2002), Koch (2004, 2006),
Marcuschi (2007) y Moura (2013). Los marcadores temporales son elementos discursivos
estructurales de las actividades textuales. Si esto ocurre en una disertacion o textos similares,
puede constituir uno de los principales recursos para la construccion de textos narrativos, en los
que los factores temporales se prestan a contextualizar hechos y acontecimientos, puntuandola
presencia delhablanteencuanto a la forma de ubicacidon temporal del actividad discursiva, para
que el lector / oyente / intérprete pueda compartir (des) / entender el curso ldgico-temporal
(trans), segun principios de aceptabilidad, a través de los cuales el productor logra dar sentido al
texto. Analizo diecisiete narrativas referentes a cuatro temas, referentes a las entidades Boto,
Cobra, Matinta perera y Curupira. A la vista de los fendmenos observados, hemos encontrado
que las actividades referenciales encuentran formas especificas de ser realizadas en los textos
narrativos investigados, en los que los marcadores temporales actian como elementos esenciales
para la construccion de actividades sociodiscursivas.

PALABRAS CLAVE: Referenciar. Narrativas amazonicas. Marcadores de tiempo.

ABSTRACT: This work aims to analyze the temporal markers that constitute referencing
processes in narratives affiliated with the legendary Amazon. Referencing occupies a privileged
place in language studies, specifically in the field of cognition studies. The referential activities
involve sociocognitive processes based on knowledge structures linked to the subjects' socio-
interactive experiences. I take as a reference the postulations of Benveniste (2006), Fiorin (2002),
Koch (2004, 2006), Marcuschi (2007) and Moura (2013). Temporal markers are structural
discursive elements of textual activities. If this happens in a descriptive text or similar to such, it
may constitute one of the main resources for the construction of narrative texts, in which the
temporal factors lend themselves to contextualize facts and events, punctuating the presence of
the speaker as to the form of temporal location of the discursive activity, so that the reader /
listener / interpreter can share/ understand the logical-temporal (trans) course, according to
acceptability principles, through which the producer manages to give meaning to the text. I
analyze seventeen narratives referring to four themes, concerning the entities Boto, Cobra,
Matintaperera and Curupira. In view of the observed phenomena, I found that the referential
activities find specific ways to be carried out in the narrative texts under investigation, in which
the temporal markers act as essential elements for the construction of sociodiscursive activities.

KEYWORDS: Referencing. Amazonian narratives. Time markers.

Introducao

O objetivo deste trabalho é analisar a funcdo dos marcadores temporais enquanto
elementos contextualizadores das atividades referenciais constitutivas de narrativas
afiliadas ao lendario amazobnico. Essas narrativas dizem respeito a 4 (quatro)
personagens: Boto, Cobra, Matintaperera e Curupira e fazem parte de um total de 17
(dezessete) historias, escritas por Walcyr Monteiro, contidas na Revista Visagens,
Assombracdes e Encantamentos da Amazonia.

Os marcadores temporais em estudo sao tipos de referenciadores que operam no
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sentido de demarcar as acoes, situacoes e eventos integrantes da atividade de construcao
dos textos relativos as entidades mencionadas. Por esse ambito, a acdo de temporalizar
se presta, de acordo com os principios de aceitabilidade e relevancia, a construcao do
sentido pretendido pelo locutor textual. Por outro lado, essa temporalizagao retira o texto
de uma espécie de “abstracdo”, para conceder-lhe uma configuracdo adequada aos
objetivos intencionados pela acao verbal.

As andlises realizadas objetivam apontar algumas propriedades textuais e
discursivas desses marcadores, pois sao constitutivos da cadeia semantica do texto, assim
como atuam como encadeadores coesivos de fatos e eventos, contribuindo para a
progressao referencial e tematica conduzida pelo produtor em acdes verbais especificas,

como é o caso das acdes aqui estudadas.

Pressupostos teoricos

Segundo Koch (2004, 2006), a referenciacao constitui uma atividade discursiva
pela qual os individuos constroem suas experiéncias sociais e culturais. Nesse sentido, os
processos referenciais implicam um conjunto amplo e diverso de fenémenos
sociocognitivos e sociointerativos. Assim, segundo a autora, o sujeito, no momento da
interagao verbal, faz escolhas relevantes e significativas para construir estados de coisas,
considerando a efetivacdao de sua proposta de sentido. De acordo com ela, 0s processos
de referenciagao constituem escolhas do sujeito em fungao de sua proposta interativa.

Para Marcuschi (2007):

[...] a construcao referencial deve ser tida como central na aquisicao da
lingua, estendendo-se a todas as agles linguisticas. Considerando que a
lingua em si mesma nao providencia a determinacdo semantica para as
palavras e as palavras isoladas também ndo nos ddo sua dimensdo
semantica, somente uma rede lexical situada num sistema sécio-interativo
permite a producdo de sentidos. Assim, dizer que todo sentido € situado
equivale a postular que nada se da isoladamente. (MARCUSCHI, 2007, p.
69-70).

Assim, para Marcuschi (2007), os processos referenciais constituem agoes
linguisticas situadas ou pragmatizadas, pelas quais os sujeitos atribuem sentido as
relagdes que estabelecem com o universo biossocial em que estao inseridos. Logo,
segundo o autor, a lingua constitui um sistema de indeterminagdes sintatico-semanticas

que operam nas atividades dos interlocutores em contextos sociocomunicativos
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especificos, em que se incluem também processos locativo-temporais, constringindo-se,
desse modo, as acoes verbais, que nao estao descarnadas do espaco e do tempo em que
se realizam.

Desse modo, de acordo com Moura (2013), enquanto procedimento sociocognitivo
e discursivo, a referenciacao também pode abranger processos referenciais relativos a
marcacao temporal. Marcadores temporais podem, portanto, entrar como um dos
elementos discursivos estruturantes das atividades textuais. Se isto acontece em textos
dissertativos ou similares, pode constituir-se como um dos recursos principais de
construgdo de textos narrativos, nos quais os fatores temporais tém a incumbéncia de
contextualizar fatos e eventos, além de pontualizarem de maneira mais assertiva a
presenca do locutor no que se refere a forma de localizagdao temporal da atividade
discursiva que esta sendo mobilizada, de maneira que o leitor/ouvinte/interpretante
também possa compartilhar (de)/compreender o (trans)curso légico-temporal, consoante
principios de aceitabilidade, através do que o produtor consegue dar sentido ao texto,
“retirando-o da abstracdo” e imprimindo-lhe uma referéncia locativa relacionada a
dinamica do mundo biossocial.

Segundo Fiorin (2002), a temporalidade linguistica diz respeito as relacdes de
sucessividade entre estados e transformagdes construidos no texto, ordenando sua
progressao em termos, por exemplo, de estados e transformacOes anteriores e
posteriores, o que implica a presenca de um sistema temporal linguistico ordenado em
relacdo a marcos temporais inseridos no texto, assim como a presenca de um sistema
temporal elaborado em funcao do presente implicito da enunciacdao. Para o autor, nos
dois casos, os sistemas temporais tém a propriedade de organizar o encadeamento de
estados e transformagOes presentes no discurso.

Tomando por base as postulacdes de Fiorin (2002), é possivel afirmar que a
temporalidade linguistica esta estritamente ligada a temporalidade enunciativa, a partir
das quais o enunciador/locutor imprime ao seu discurso um carater situado, assim como
se coloca de modo mais efetivo em relacao ao que diz. No caso da contextualizacao
temporal, os fatos, eventos e personagens sao vistos de acordo com o contexto temporal
em que estdo circunscritos, bem como sdo construidos segundo a ética do proprio
produtor textual que, por sua vez, constrdi a temporalidade segundo a sua relacdo com

elementos temporais em mobilizacdo na sua prépria cultura e a partir da forma como
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compreende e interage com esses elementos.

Diante do exposto, é possivel defender que, em se tratando de processos
referenciais, os marcadores temporais podem funcionar como encadeadores coesivos de
fatos, concorrendo, portanto, para a progressao referencial e tematica do texto. Nesse
sentido, do ponto de vista do locutor, esses marcadores apontam para uma relagao entre

0 que Benveniste (2006) chama de tempo crénico e tempo linguistico, segundo o autor:

[...] Em relagdo ao tempo cronico, o que se pode dizer do tempo
lingliistico? Para falar deste terceiro nivel do tempo, é necessario
estabelecer novamente as distingdes e separar coisas diferentes, mesmo
ou sobretudo se ndo se pode evitar chama-las pelo mesmo nome. Uma
coisa € situar um acontecimento no tempo cronico, outra coisa € inseri-lo
no tempo da lingua. E pela lingua que se manifesta a experiéncia humana
do tempo, e o tempo linglistico manifesta-se irredutivel igualmente ao
tempo cronico e ao tempo fisico. O que o tempo lingistico tem de singular
é o fato de estar organicamente ligado ao exercicio da fala, o fato de se
definir e de se organizar como funcao do discurso (BENVENISTE, 2006,
p. 74).

Em termos de textos narrativos falados ou escritos, a marcacao temporal tem
como caracteristica o fato de instanciar o discurso em nivel de uma cronologia interna, a
qual se estrutura considerando-se ndo somente elementos do cotexto, mas também a
partir da relacdo destes com o contexto em que a narrativa esta circunscrita, tendo em
conta também a forma como o produtor/narrador/locutor gerencia o conjunto de
situagdes, fatos, eventos requeridos pela acdao discursiva e como o0s
personagens/entidades transitam ou se locomovem no curso desta acao. Por esse angulo,
0s marcadores temporais nao so estruturam coesivamente/discursivamente o texto, mas
também Ihe dao uma configuracao referencial coadunada simbolicamente com os fatos
do mundo extralinguistico ou cultural, no caso, fatos relacionados ao mundo
biossociocultural em que narrativas afiliadas ao lendario sdo veiculadas ou produzidas.

Ainda segundo Benveniste (2006, p. 75):

[...] Observar-se-a que na realidade a linguagem nao dispde sendo de
uma Unica expressao temporal, o presente, e que este, assinalado pela
coincidéncia do acontecimento e do discurso, € por natureza implicito.
Quando ele é explicitado formalmente, é por uma dessas redundancias
frequentes no uso quotidiano. Ao contrario, os tempos ndo-presentes,
sempre explicitados na lingua, a saber o passado e o futuro, ndo estdo no
mesmo nivel do tempo que o presente. A lingua nao os situa no tempo
segundo sua posicao propria, nem em virtude de uma relacdo que devia
ser entdo outra que aquela da coincidéncia entre o acontecimento e o
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discurso, mas somente como pontos vistos para tras ou para frente a
partir do presente. (Para tras e pra frente, porque o homem vai ao
encontro do tempo ou o tempo ao encontro dele, segundo a imagem que
anima nossa representacao) [...].

Conforme as teorizacdes de Benveniste (2002), postulo que o tempo presente &,
primordialmente, o tempo em que o locutor constrdi o seu discurso, mas &, também, o
eixo principal a partir do qual esse locutor se coloca para enunciar o que é retrospectivo
e prospectivo quando discursiviza sobre 0 mundo ou quando aponta para situacoes,
personagens e eventos do universo em que se insere, construindo-os sempre da maneira
em que entende e se mobiliza por tal universo. Logo, de acordo com Benveniste, é o
presente que instancia o discurso. Nesse sentido, a déixis temporal, instanciada pelo
presente, aponta para o passado e para o futuro, numa espécie de abstracao, pois o que
de fato instaura a enunciacao é o momento em que esta é construida, sobre a ética do
enunciador que se projeta, exoforicamente, tanto para o passado quanto para o presente,
colocando/construindo uma subjetividade situada, ou seja, marcada pela presenca de um
sujeito que, de certa forma, imprime seus “pontos de vista”, seus juizos de valor sobre
os mais diversos referentes sociais e culturais, construidos na/pela prdpria linguagem.

Segundo Koch (2006), articuladores como os temporais podem estabelecer relagao
entre elementos do conteldo, situando os estados de coisas de que o enunciado faz
referéncia no tempo, assim como estabelecer entre eles conexdes de natureza ldgico-
semantica.

Em nivel de estrutura referencial, esses marcadores conectam sequéncias
tematicas e textuais importantes para a construcdo da arquitetura do texto, ordenam o
fluxo informacional e concorrem para a identificacao da atividade discursiva, enquanto
regida por uma “cronologia” coerente interna em termos de acoes e eventos, exigida pela

natureza da atividade interacional.

Analise de dados

Abordo, neste trabalho, o funcionamento discursivo de marcadores temporais,
quando do processo narrativo posto em andamento nas histdrias sob analise. Esses
marcadores ou expressoes exercem um tipo de balizamento no que tange a referéncia
temporal exigida pela acao narrativa em delineamento. Assim, como essa acao narrativa

nao é descontextualizada em relagdo aos fatos que sao construidos, ela entdo precisa de
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elementos que estabelecam a referéncia temporal, a localizacdo no tempo, a partir do
que o enredo da histdria se estrutura e tem sentido.

Os marcadores temporais em questdo tém a propriedade de “situar os estados de
coisas de que o enunciado fala [...] no tempo” (Cf. KOCH, 2006, p. 133), sendo
considerados articuladores de contelido proposicional. Nesse sentido, possuem a fungao
discursiva de demarcar eventos e fatos em termos de logicidade e coeréncia semantico-
cronoldgica, tornando o processo narrativo um fendmeno contextualizado e especifico.

Observem-se os excertos 1, 2 e 3, que corroboram o uso desses Marcadores

Temporais:

1.

[...] Um dia, acompanhado de amigos, pegou o barco e foi a uma festa.
Benevenuto ia falando que ndo acreditava nas histérias que contavam. E
falou de novo:

- Eu até queria ver uma encantada destas... Mas que fosse muito bonita...

Foram pra festa e dancaram, dangaram, dangaram... Quando terminou,
Benevenuto separou-se dos demais e dirigiu-se para o barco sozinho. Ao
se aproximar, viu aquela linda mulher, loura e muito bem feita de corpo,
que se insinuou. Benevenuto era mulherengo, mas desta vez ficou
receoso. E a mulher foi se jogando pra cima dele. Benevenuto de repente
desconfiou e pensou nas coisas que havia falado e nos desafios que tinha
feito.

“-Pois eu queria que me aparecesse uma encantada destas. Mas que fosse
uma mulher muito bonita...”

E ali estava. Benevenuto ficou com medo, muito medo. Ele, Benevenuto,
mulherengo e com medo de mulher. Podia um negdcio deste? Mas estava.
A mulher avancando, ele recuando, até que ela tentou agarra-
lo...Benevenuto sempre usava um pequeno facao no fundo do barco e
que naquele instante estava em suas maos. Com o medo que estava, nao
pensou duas vezes: passou o facdo na cintura da mulher, que caiu na
beira da praia, proximo ao barco, morta...!

Benevenuto saiu correndo dali. Contou para os outros o que tinha
acontecido. Mas sé voltaram & no dia seguinte. E o que viram? Na praia,
no local mencionado em que Benevenuto disse que matara a mulher,
estava um corpo morto, sim! S6 que nao era da mulher loura: era de uma
Bota, cortada bem no meio, a altura daquilo que seria a cintura de uma
mulher...

Daquele dia em diante, concluiu Brigida, nunca mais meu avd Benevenuto
duvidou das histdrias de Botos, Botas e outros encantados da Amazonia...
(MONTEIRO, 2000a, p. 19-20).

2.
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[...] E o velho Jodo comegou sua narrativa.

- Olhe, moco, ja fazem uns tantos anos... Foi logo que me casei com a
Mundica. Ela era uma cabocla nova, bonita e bem feita de corpo. Nos
tinha casado e estava vivendo no meu barraco na beira do rio... Vida de
pobre, sabe como €&, né? Nao se vivia com riqueza, mas o de comé nunca
faltou... E a gente se gostava de verdade e ia levando a vida feliz... Um
dia... - a fisionomia do caboclo foi ficando cerrada —um dlia, seu mogo, vi
minha Mundica meio arredia, como quem ta escondendo alguma coisa...
Fiquei desconfiado, mas ndo disse nada, fiquei sé observando o jeito dela.
Notava que Mundica ndo era a mesma e chamei ela pr'uma conversa
séria... Que que ta havendo, mulher? Por que tu anda desse jeito? Tu ndo
€ mais a mesma... Primeiro ela ficou calada, depois, choramingando, foi
que Mundica falou:

- Sabe? E um homem! Um desgracado que vive rondando nossa casa de
noite... Tu ainda ndo visse, nao?

-N3o, ndo vi nada ndo. E por que tu ndo me disseste logo? Quem é esse
filho duma égua?

- Eu ndo sei, meu filho, juro que ndo sei... Quando tu sai a noite que vai
pescar, eu fecho toda casa, e ele fica rondando, rondando...

- Ah! se eu pego este filho duma vaca! Ele s6 vem a noite e quando saio?
- E isto mesmo, meu filho...!

E seu Jodo continuou: - Nao disse nada. Na minha cabega - me perdoem
vocés, me perdoe Deus - s6 vinha vontade de matar. E eu ficava pensando
quem poderia ser que tava querendo dar em cima da minha mulher... Mo
dia seguinte anunciei bem cedo que ia pra pesca. E sai mesmo.

A medida que ia falando, seu Jodo, como se estivesse muito aborrecido,
ia franzindo cada vez mais a testa e o cenho. Procurou se acalmar. Depois
continuou.

- Peguei minha montaria e desci o rio para um lugar em que costumava
pescar. Fiquei por la algumas horas. Depois, embiquei a montaria numa
clareira e por terra fui para minha casa, j& de noite. O meu barraco, como
ja disse, era na beira, ficando a frente bem em cima do rio. Os fundos
dela é que ficavam em terra. Fui chegando de mansinho, bem
devagarinho. E no que olho, o que vejo? La tava o dito cujo tentando
entrar em meu barraco, forcando portas e janelas. Nao tive duvidas...
Peguei o arpao que levava comigo e com a forca da raiva qu'eu tava
arpoei o filho duma vaca... E fui pra cima dele ja com a faca na mao... Ele
nao deu um gemido. Emitiu um som esquisito. E correu pra frente da casa
e... tchibum, se jogou n'agua... confesso que ndo entendi... isto tudo foi
muito rapido, foi tudo muito de repente... ndo ouvi barulho de nada...
tinha certeza que tinha acertado o filho duma égua... mas nao ouvi mais
nada. Bati. Mundica abriu a porta. Eu disse sé “arpoei o safado que tava
rondando o barraco”. E fui dormir. Pessoal, vocés nem querem saber...

Todo mundo estava silencioso, concentrado em seu Joao para ouvir o fim
da histdria. Ele continuou.

- No dia seguinte, acordei pensando. Sera que matei o cara? Ou sera que
s6 feri? Mas, neste caso, eu nado vi ele sair nadando... Quando chego na
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porta da frente da casa, o que vejo na beira?

Ninguém nem respirava. Seu Jodo fez suspense, olhando para cada um
dos que estavam no bar ouvindo a histéria. E concluiu.

Era um Boto. Um enorme de um Boto, morto, bem defronte de meu
barraco, com meu arpao enterrado bem no meio do corpo. [...].
(MONTEIRO, 2000b, p. 8-10).

3.

[...] L& veio novamente a Cobra da mesma direcdo que das vezes
anteriores. Abracado ao esteio com o brago esquerdo, esperou que ela
passasse. Desta vez a Cobra vinha rente ao trapiche e ai conseguiu
segurar no talo da rosa. Quase que é arrastado pela Cobra, mas, como
estava bem seguro, aguentou firme e ficou com a rosa na mao. A Cobra
continuou subindo o rio até desaparecer...

Marujo ficou uns instantes ali, ainda abragado ao esteio e olhando a rosa
que tinha na mao. Era muito bonita e cheirosa!

Depois subiu ao trapiche e ficou esperando a moca. Nada. Continuou
esperando e ninguém aparecia.

- Mas, sim senhor, cadé a moga? - pensou - Sera que ela ndo vem?

Olhava pro rio esperando que ela aparecesse huma canoa ou montaria. E
nem sombra da moca...! Comecou a olhar em todas as diregdes, pra cima,
pra baixo, pros lados, voltou a olhar pro rio e... nada! Resolveu dar um
tempo. [...]. (MONTEIRO, 2000c, p. 28).

O excerto 1 contém, logo no inicio, o marcador temporal um dia, que, como em
muitas das histdrias ou contos ficcionais classicos e infantis, inicia e/ou conduz o processo
narrativo. Este mesmo operador vem novamente usado no excerto 2, mais precisamente
na sequéncia: um dia, seu mogo, vi minha Mundica meio arredia, como quem ta
escondendo alguma coisa..., tendo no corpus uma variante, a forma /4 um dia, expressa
em sequéncias como esta: £ /& um dia... ndo demorou muito... quando menos
esperavam, eis que uma cobra, tal como o pajé dissera, aparece para a madrinha do
menino, bem no meio da sala. Portanto, o que quero dizer é que marcadores como um
dia e suas variacdes também compdem os elementos de temporalidade integrantes das
narrativas estudadas, estabelecendo um esquema de articulagao acerca do modo como
o tempo situa os eventos descritos nas histérias que estdo sendo contadas.

No mesmo excerto, temos os operadores desta vez; naquele instante; no dia
seguinte; daquele dia em diante; que, embora tenham uma fungao mais ou menos
similar, é o operador no dia seguinte que se apresenta como mais recorrente no corpus,

tendo, s6 no excerto 2, duas ocorréncias, referendando-se o seu papel importante no
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gue concerne ao estabelecimento de relagdes temporais em narrativas como as de Boto,
nas quais foi encontrado com mais frequéncia. Acrescente-se que, como marcador de
relacao temporal, tem, nas citadas narrativas, a fungao discursiva de apontar para;
anunciar ou preparar um fato que se apresenta como importante ou crucial para o
processo narrativo. E o que acontece, por exemplo, em sequéncias como: Contou para
0s outros o que tinha acontecido. Mas so voltaram Ia no dia seguinte. E o que viram? Na
praia, no local mencionado em que Benevenuto disse que matara a mulher, estava um
corpo morto... Logo, enquanto elemento de marcacdao temporal tem também uma
propriedade central na caracterizagao dos fatos e eventos e na construgao da progressao
tematica do texto.

Um outro marcador temporal digno de nota € o depois, que também se manifestou
usual e recursivo nas narrativas em analise, tendo algumas variacdes em sua construcao,
conforme podemos observar nos excertos 2, 3, 4 e 5. No caso do 2, esse marcador vem
expresso pela variante depois continuou, com uma fungao propriamente de progressao
textual e metadiscursiva. Nesse mesmo excerto, logo mais a frente, temos o depois em
sua forma simples, o qual, um tanto diferente da variante anterior, serve a articulacao
do conteldo proposicional e marca a relagdo temporal necessaria a narrativa colocada
em andamento, como podemos observar na sequéncia: Depois, embiquei a montaria
numa clareira e por terra fui para minha casa, ja de noite. Por conseguinte, conforme
observado, esse operador atua como um tipo de contextualizador do contetido narrativo
que vem logo a seguir a sua insercao, delimitando também temporalmente a sequéncia
narrativa posterior em relagdo a anterior dentro da estrutura textual. Este é um
procedimento que ocorre, por exemplo, no excerto 3, no qual o operador em questao
introduz um novo (sub)tdpico, provocando um rompimento com o (sub)tdpico

antecedente. Vejam-se as sequéncias:

Marujo ficou uns instantes ali, ainda abracado ao esteio e olhando a rosa
que tinha na mao. Era muito bonita e cheirosa!

Depois subiu ao trapiche e ficou esperando a moga. Nada. Continuou
esperando e ninguém aparecia. (MONTEIRO, 2000c, p. 28).

Olhando o exemplo, observemos que 0 marcador insere novas agoes narrativas,
dando instrugdes ao leitor acerca da mediagao temporal requerida por elas, tornando-as

localizaveis do ponto de vista factual/eventual.
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Vejam-se os excertos 4 e 5:

4.,
Inicio da década de setenta.

Em Melgaco, depois de jogar uma pelada. Severino Araujo, de 10 anos, e
dois colegas resolveram tomar banho no rio, indo para o antigo trapiche
de acaizeiro, bem diferente do trapiche atual.

Quem vai contando a historia € Maria Telma Aradjo Dias, estudante,
residente na cidade de Melgaco e sobrinha de Severino.

Eram seis da tarde. Os trés tomavam banho alegremente, até que
Severino deu um mergulho e nao voltou mais. Os outros dois, pensando
que ele estava brincando e tinha se escondido nos barrancos, depois de
chamarem bastante e esperarem um bocado, foram embora.

As sete horas, a avé de Telma, portanto, a mae de Severino, resolveu ir
atras e foi a casa de Canhoto, um dos amigos, que contou o que se
passara, afirmando que depois daquele mergulho nao viram mais

Severino, razao por que pensaram que ele estivesse se escondido. [...].
(MONTEIRO, 2000d, p. 12).

5.

[...] D. Teca saiu procurando o0 menino rio acima e abaixo e nada.
Procurou na mata préxima e nao encontrou seu filho. Correu a sua casa,
avisou os vizinhos e foram todos ao local, onde realizaram uma grande
busca... e igualmente nada.

Depois de varios dias de procura sem resultado, aconselhada por amigos
e vizinhos, D. Teca resolveu procurar o pajé do local.

Em la chegando, apds contar o caso, D. Teca viu o pajé concentrar-se e,
em seguida, com voz grave, dizer-lhe: - Seu filho esta encantado no fundo
do rio. A mae do rio se agradou dele e encantou ele.

- E 0 que devo fazer? Perguntou, nervosa, D. Teca.

- A senhora nao tem muita coisa a fazer, ndo... Entretanto, vai ter uma
oportunidade para seu filho ser desencantado... Mas tem de ser feito
como eu digo! [...]. (MONTEIRO, 2000e, p. 16).

Como podemos verificar, nos excertos 4 e 5, a marcacao temporal instaurada pelo
operador depois vem acrescida de varios elementos nominais e verbais, o que
proporciona uma extensao ou alargamento semantico e discursivo bem maior no que diz
respeito a contextualizacao do contelido proposicional impetrado pela acao narrativa.
Desse modo, sequéncias temporais, como essas, preenchem fungdes distintas, mas
concomitantes ou coocorrentes: tanto de articulacao temporal de eventos, como de
expressao do conteldo dos enunciados narrativos em construgdo no texto. Assim, no

excerto 4, temos o0s seguintes marcadores: depois de jogar uma pelada; depois de

Entretextos, Londrina, v.21 n. 2, 2021

183



MOURA, H. L. M.

chamarem bastante e esperarem um bocado, depois daquele mergulho. Ja no 5, temos
o0 marcador depois de varios dias de procura. Considerando, portanto, os 04 (quatro)
marcadores indicados acima, o primeiro expressa-se por meio de uma sequéncia curta
de elementos nominais e verbais, enquanto o segundo vem construido por meio de uma
sequéncia mais longa dos citados elementos; no entanto, em ambos os casos, a
articulacao temporal tem a funcao de contextualizar melhor todo um conjunto de fatos
necessarios a consecugao ou execucao do processo narrativo. Logo, as agoes verbais, ai
presentificadas, contribuem para situar com mais profundidade os estados de coisas
objetivados nos enunciados de natureza narrativa, de modo a se construir um retrato
também mais nitido dos fatos e situagdes em jogo, que sao pretendidos pelo produtor do
texto. Mas, no que se refere ao terceiro e quarto marcadores, observamos serem de
composicdo somente nominal e, por isso, funciondveis mais propriamente como
localizadores temporais, com atenuacao de funcdes ligadas a expressao do contelido
narrativo mais estrito, nao descartando, entretanto, seu contributo para a construcao do
conteudo factual inerente a atividade narrativa que ai se desenvolve. Posso dizer, entao,
que esse tipo de marcador de constituicao puramente nominal encerra propriedades que
vao além daquelas contidas nos advérbios puros, pois carreiam sentidos ligados a forgas
ilocutdrias embutidas na atividade textual-narrativa.

Levando em conta o exposto, proponho que o marcador depois e suas variantes,
aqui discutidos, constituem recursos caracterizantes das 04 (quatro) narrativas em
estudo, principalmente daquelas onde sdao mais recursivos, a saber: narrativas de Boto,
Cobra e Matintaperera, que se prestam a construcao dos processos de referéncia das
entidades supracitadas, localizando eventos, fatos e situagdes envolvidos nas histdrias
em que esses entes participam como protagonistas e/ou antagonistas. Por outro lado,
entendendo que a citada localizacao ou locacao temporal se apresenta como essencial a
propria elaboracdo dos fatos por onde tais personagens transitam, numa dindmica
temporal que extrapola a mera factualizagao/sequencializacdo cronoldgica, postulo
acerca da importancia dos citados marcadores para a atividade de textualizacao requerida
pelas narrativas em andlise.

Vejam-se os excertos 6, 7, 8 e 9:

6.

[...] As palavras ndo saiam e Marujo gaguejava, procurando encontrar
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uma justificativa para o fato de estar espiando.

Ela ndo esperou o resto da desculpa e, antecipando-se ao que ele ia dizer,
falou:

- Chegue mais um pougquinho pra ca!

Naguela época havia mais respeito e foi um tanto encabulado - afinal ela
estava nua - que ele se achegou.

Ja perto do tronco onde a moca estava, perguntou:
- Mas a senhora mora aqui? Porque eu nao vi a senhora a bordo...!

E, eu moro ali, naquele rio! (ela falou, apontando na direcao do rio
Pacoara, do qual o igarapé era afluente). Ld onde estava o motor
ancorado. [...]. (MONTEIRO, 2000b, p. 24).

7.

[...] Braganca, como é por demais sabido, € um municipio devoto de Sao
Benedito. Pois bem, a localidade de Campo de Baixo ndao podia ser
diferente. La também cultuavam e faziam festa para Sao Benedito. E foi
justamente no dia de uma ladainha para Sao Benedito que... Ah! ia
esquecendo! Nagueles dias de um ano qualquer da década de cinquenta,
que Aguinaldo ndo se lembra com precisdo qual foi, ouviam a noite, o
assobio de uma Matinta Perera. E os moradores se perguntavam: - Quem
poderia ser? Afinal, nas localidades pequenas, todo mundo conhece todo
mundo e ndo faziam ideia de qual moradora carregava a sina de virar
Matinta Perera. Naquele dia, ou melhor, naquela noite distante, os
moradores de Campo de Baixo, reunidos em ato de fé, realizavam uma
ladainha para Sao Benedito e se locomoviam de um lugarejo para outro,
rezando sempre. De repente ouviram o bater de asas e, ao olharem para
cima, viram ainda um passaro de regular tamanho, com grandes asas
semelhantes a ameacaba (tipo de porta usada no interior feita de palha
trancada) como que se atrapalhar e cair na mata, bem em cima de um
tucumanzeiro. [...]. (MONTEIRO, 2000a, p. 12-14).

8.

[...] Quando chegou de noite, assim que a Matinta comegou a assobiar,
quando se ouviu

O pajé saiu da casa em que estava, comecou a fazer suas oragdes, pegou
as duas cuias pitinga e colocou em cima da sandalia emborcada. Era a
formula para amarrar Matinta Perera!

Naquela noite ouviu-se ainda um assobio cortado pela metade e um
barulho assim como se fosse um pato se debatendo em cima de um galho
de uma arvore proxima. Ninguém foi olhar, esperando a manha
seguinte... [...]. (MONTEIRO, 2007b, p. 16).

9.
[...] - Nasci em Belém. Mas minha familia possui uma fazenda de nome
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Candeua, no atual Municipio de Santa Barbara, onde brincava muito com
meus primos Eraldo, de 14 anos, e Tiago, de 8 anos.

Nesse dia - e ja se vao onze anos, pois foi em 1987 - meus primos iam
tomar banho numa cachoeira existente na fazenda, mas que era muito
distante da casa principal. Desobedecendo minha mae, D. Lidia, que tinha
proibido de ir, fugi e acompanhei meus primos. Ai seguimos por uma trilha
dentro da mata para chegar a cachoeira. Iamos cantando e brincando. Ja
tinhamos andado mais de um quilémetro quando escutamos um barulho
como que de passos amassando folhas secas. Paramos. Olhamos em
todas as direcbes e nada vimos. Apenas a sensacdao de estarmos sendo
observados... [...] (MONTEIRO, 2002, p. 12).

Nestes excertos, observamos a ocorréncia de marcadores de tempo que se
mostram também como representativos das narrativas estudadas. Nesse sentido, o
excerto 6 apresenta um tipo de marcador que se configura como exemplificativo quanto
a marcagao temporal veiculada pelas diversas historias em foco, € o marcador naguela
época, congénere do operador naguele tempo, também presente no corpus, observando-
se variantes similares do tipo: nesta época, neste tempo. Assim, pela ocorréncia mais
constante dessa classe de marcadores, é possivel dizer que também compdem a estrutura
referencial das narrativas sob investigacao, e que, por isso, mostram-se como
caracterizantes dos eventos narrativos integrantes dessas historias.

Nos excertos 7, 8 e 9, temos como exemplificativos os marcadores temporais:
naqueles dias; naquele dia; naguela noite distante; naquela noite, nesse dia; que, de
modo semelhante aos ja analisados neste trabalho, entram como itens componenciais de
articulacdo temporal dos contelidos proposicionais inerentes aos fatos e eventos em
questdao, perfazendo um quadro referencial locativo relevante para os textos em
apreciacao. Desse modo, proponho que tais marcadores tenham um papel preponderante
no que diz respeito as atividades narrativas contidas nas historias de Boto, Cobra,
Matintaperera e Curupira, e que, embora ndao sejam especificos ou tipicos dessas
narrativas, constituem formas textuais participantes e construtoras dos fatos ai
expressos. Por conseguinte, marcadores como estes se mostraram como uns dos mais
usuais no corpus, o que levanta evidéncias sobre o papel sociocognitivo e sociodiscursivo
desses elementos para a construcao textual de narrativas dessa natureza.

Em conclusao ao estudo dos elementos deste trabalho, postulo que os marcadores
temporais que se mostraram mais evidentes como no dia seguinte;, depois e suas

variantes; naquela época e similares constituem formas textuais significativas para a
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construcao do processo narrativo relativo aos textos analisados e, concomitante a isso,
para o estabelecimento da referéncia embutida nos fatos ligados aos personagens
afiliados ao lendario, protagonizantes das historias em pauta.

E possivel ainda postular acerca do papel de tais marcadores para a construcdo do
enredo e da progressao especificamente referencial das historias em estudo. No Ultimo
caso, como elementos que funcionam como estruturantes e/ou caracterizantes das acoes
referentes aos personagens das citadas narrativas. Por outras palavras, como recursos
coesivo-referenciais no processo de continuidade topico-tematica dos textos sob analise.

A tabela, a seguir apresentada, mostra as ocorréncias dos Marcadores Temporais

analisados:

Tabela 1 — Marcadores temporais que atuam nos processos de referenciacao

Narrativas Boto Cobra Matintaperera Curupira Total
referentes
aos
personagen
s lendarios
NUmero de 04 05 05 03 17
Narrativas

Ocorréncias 19 21 19 7 66
de
marcadores
temporais
Percentual 28,79 31,82 28,79 10,60 100
(%)

Fonte: Revista Visagens, Assombragdes e Encantamentos da Amazonia.

Segundo os dados dispostos na tabela, detectamos um total de 66 (sessenta e
seis) marcadores temporais nas 17 (dezessete) narrativas em anadlise, tendo-se uma
média de 3,88 desses marcadores por histéria. Em nivel de percentual, o indice mais
elevado se deu em narrativas de Cobra, com 31,82%. Mais abaixo, temos as de Boto e
Matintaperera, com 28,79% em cada uma dessas narrativas e, em Ultimo caso, as
histérias de Curupira, com uma incidéncia de 10,60%.

Portanto, tendo em conta que os numeros e percentuais ai mostrados sdo

significativos, podemos chegar a conclusdao de que esses marcadores tém uma fungao
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importante para a construcao das atividades referenciais relativas aos textos das histérias

que compdem o corpus deste trabalho.

Consideracoes finais

As narrativas de Cobra tiveram o percentual mais elevado de marcadores
temporais, com 31, 82% dessas formas, denotando o seu emprego significativo para a
constituicao das narrativas em pauta, com destaque para a intervencao de processos
sociocognitivos, que se apresentam como espécies de elementos de constricdo para o
estabelecimento das relagdes temporais requeridas por essas produgdes escritas. Logo,
conforme observei nas andlises relativas a esses marcadores, pude constatar a
importancia destes para a estruturacdo dos fatos e eventos participantes das narrativas
estudadas, levando em conta o fato de se constituirem como itens textual-discursivos
cuja fungao consiste em contextualizar e dinamizar as atividades referenciais expressas
nesses relatos. Em nivel de quantidade total de marcadores, nas 17 (dezessete) historias
analisadas, constatei uma média de 3,88 deles por histodria, ratificando o seu contributo
para o processo de construcao dos textos estudados.

Consoante os dados apresentados, as narrativas de Cobra, Boto e Matintaperera
tiveram o percentual mais elevado de marcadores temporais; € possivel que esse
fenébmeno ocorra em fungdo das mais variadas possibilidades de recriacao de historias
relativas a esses personagens, com a concomitante insercao dos mais variados tipos de
fatos e eventos, 0os quais, por sua vez, passam a conter uma multiplicidade de marcadores
temporais, demarcando cronoldgica e discursivamente essas factualizacdes. Logo, como
descrito nas analises concernentes a este trabalho, esses elementos funcionam como
estruturantes e/ou caracterizantes das agoes referentes aos personagens em questao, as
quais estao conectadas, de uma forma ou de outra, aos tipos de relagdes sociais e
culturais em circulacao no mundo amazonico.

Mediante o exposto, é possivel dizer que, dada a grande disseminacao de relatos
ligados a esses entes lendarios, as relagdes temporais, ai implicadas, devam adquirir uma
caracteristica prdpria, coadunadas também com a forma como sdo instanciadas e/ou
construidas nos varios textos narrativos referentes a tais personagens, em mobilizacao
nas comunidades amazonicas.

Entretanto, no que diz respeito as narrativas de Curupira, a marcagao temporal se
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apresentou em numero reduzido. E possivel que isso se dé em funcdao de uma certa
homogeneidade no que concerne a forma de construcao textual-discursiva dessas
histérias nas comunidades amazobnicas, com pouca necessidade de recorréncia dos
narradores a esse tipo de expediente. Uma certa homogeneidade relativa ao modo de
constituicdo desse personagem, com pouca recorréncia de processos ligados a
metamorfose, pode conduzir a uma consequente simplificacao na forma de construgao
da atividade narrativa, observando-se, em vista disso, a pouca incidéncia de elementos
marcadores de tempo. Por fim, é valido afirmar que, tanto no caso das narrativas de
Curupira, como nas demais aqui analisadas, cujo percentual de marcadores temporais foi
bem maior do que estas primeiras, as relagdes indicadoras de tempo podem estar
atreladas ao modo de construgdo dessas entidades lendarias no ambiente cultural do qual
emergem, considerando, nesse ambito, as caracteristicas simbdlicas e discursivas que

lhes sdo inerentes e constitutivas nesse mesmo locus.
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RESUMO: Este trabalho objetiva analisar as marcas de coeréncia e coesao na producao textual
de jovens com sindrome de Down (SD), observando a continuidade, progressao, ndao contradicao
e articulacdo. O estudo foi efetuado com quatro jovens que frequentam o Laboratorio de Pesquisa
e Estudos em Neurolinguistica da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia e participam do
Grupo de Pesquisa “Fala Down”. A producao textual consistiu em duas etapas: organizagao de
gravuras e escrita do texto. A pesquisa esta fundamentada na linguistica textual e nos estudos
sobre coeréncia e coesao realizados por Costa Val (2000, 2006), Charolles (1988) e Koch (2014).
A andlise dos dados priorizou a sequéncia ldgica na organizagdo das gravuras e 0S recursos
linguisticos utilizados no texto. Os resultados evidenciam que as jovens organizaram o texto de
forma coerente, mantendo a continuidade, progressao, nao contradicao e articulagao. Apesar da
caréncia de elementos linguisticos nas frases, nao houve comprometimento no sentido geral da
produgado textual.

PALAVRAS-CHAVE: Coeréncia. Coesao. Sindrome de Down.
ABSTRACT: This paper aims to analyze the marks of coherence and cohesion in the textual

production of young people with Down'’s syndrome (DS), observing continuity, progression, non-
contradiction and articulation. The study was carried out with four young people who attend the
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Neurolinguistics Research and Studies Laboratory at the State University of Southwest Bahia and
participate in the Research Group "Fala Down". The textual production consisted of two stages:
organization of prints and writing of the text. The research is based on textual linguistics and on
studies on coherence and cohesion carried out by Costa Val (2000, 2006), Charolles (1988) and
Koch (2014).The analysis prioritized the logical sequence in the organization of the prints and the
linguistic resources used in the text. The results show that the learners organized the text in a
coherent way, maintaining continuity, progression and non contradiction, and articulation. Despite
the lack of linguistic elements in the sentences, there was no interference in the general sense of
textual production.

KEYWORDS: Coherence. Cohesion. Down's syndrome.

RESUMEN: Este trabajo tiene como objetivo analizarlas marcas de coherencia y cohesion la
produccion textual de jdvenes con sindrome de Down (SD), observando continuidad, progresion,
no contradiccién y articulacion. El estudio se realizé con cuatro jévenes que cursan el Laboratorio
de Investigacion y Estudios en Neurolingliistica de la Universidad Estatal del Suroeste de Bahia y
participar en el Grupo de Investigacion "Fala Down". La produccidn textual constaba de dos
etapas: organizacion de grabados y redaccion del texto. La investigacidn se basa en la linglistica
textual y en los estudios de coherencia y cohesion realizados por Costa Val (2000, 2006), Charolles
(1988) y Koch (2014). El analisis de datos prioriza la secuencia ldgica en la organizacion de las
imagenes y los recursos linglisticos utilizados en el texto. Los resultados muestran que las
jovenes organizaron el texto de forma coherente, manteniendo la continuidad, la progresion y la
no contradiccion y articulacion. A pesar de la falta de elementos linglisticos en las oraciones, no
hubo compromiso en el sentido general de produccion textual.

PALABRAS CLAVE: Coherencia. Cohesion. Sindrome de Down.

Introducao

O texto escrito possui uma fungdo comunicativa e social especifica, pois envolve
duas pessoas: o0 autor e o leitor (ANTUNES, 2010). Os sentidos da producao escrita estao
intimamente ligados ao processo dialdgico estabelecido entre locutor e interlocutor, pois
“um texto se constitui como tal no momento em que os parceiros de uma atividade
comunicativa global sdo capazes de construir para ele determinado sentido” (KOCH,
2014, p.30). Compreende-se que a construcao de um texto escrito perpassa pela
internalizacao de diferentes normas do cddigo linguistico, desde o entendimento do que
€ um texto até as unidades que fazem parte da sua composicao.

Sendo assim, para elaborar um texto escrito, o autor recorre aos procedimentos
de producdo textual e de leitura, observando as caracteristicas formais e funcionais
especificas. Segundo Koch (2014), a produgdo textual ativa os artificios cognitivos e
metacognitivos a fim de alcancar os objetivos propostos para a atividade de interacao
verbal. Para que o texto seja um todo significativo, é necessario atender a alguns

critérios: semantico-conceitual, que remete a coeréncia; formal, que esta relacionado a
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coesdo; e pragmatico, que trata das questdes informacionais e comunicativas. Esse
conjunto de caracteristicas € denominado de textualidade.

Neste estudo, priorizamos a coeréncia, a coesdao e as relacbes de sentido
estabelecidas a partir da selecao de palavras. Dessa forma, buscamos identificar no texto
produzido por jovens com sindrome de Down (SD), se “os elementos subjacentes a
superficie textual vém a constituir, na mente dos interlocutores, uma configuracao
veiculadora de sentidos” (KOCH, 2014, p.52), permitindo a compreensao da sequéncia
linguistica e construgdo de uma unidade significativa por meio da continuidade,
progressao, nao contradicao e articulagao (CHAROLLES, 1988).

A coeréncia esta vinculada ao aspecto comunicativo do texto. Ja a coesdo de um
texto decorre de varios fatores que permitem as conexdes linguisticas devido as ligagdes
entre os elementos gramaticais, semanticos e discursivos (COSTA VAL, 2006). Sendo
assim, uma boa construcdo textual depende da avaliagdo dos aspectos sintatico-
gramaticais, semanticos e pragmaticos que se relacionam no interior do texto e sdo
fundamentais para a interlocugao comunicativa.

Com base nas explanagdes realizadas a priori, percebemos que a produgao textual
coerente e coesa exige do autor o conhecimento sobre a linguagem, sendo que esta é
decorrente das praticas sociais humanas. Desse modo, identificamos a dinamicidade na
relagdo entre sujeito e linguagem, ja que ndo € apenas o sujeito que interfere na
linguagem, atribuindo-lhe continuamente a sua prépria identificacdo a fim de despertar
efeitos de sentido especificos, mas também é frequentemente modificado por ela, pois o
que ouve ou |é pode influenciar no seu modo de agir ou de representar o mundo.

A linguagem é uma atividade do sujeito, o lugar de interagdo entre os membros
de uma sociedade, que podem usa-la tanto para revelar como para esconder suas
verdadeiras intencdes. Contudo, no caso de pessoas com deficiéncia intelectual, mais
especificamente pessoas com sindrome de Down, podemos encontrar, mesmo em se
tratando de jovens ou adultos, uma discrepancia no que seria esperado para o uso efetivo
da linguagem, pois ha um atraso global no desenvolvimento sendo que, para Gunn (1985)
e Schwartzman (1999), a area da linguagem é a mais afetada. E preciso considerar que
dentre as pessoas com SD existe uma ampla variabilidade, refletindo em seu aspecto
cognitivo, pois, como todas as pessoas, elas estdo sujeitas as situagdes ambientais e

interacionais a elas oferecidas (GUNN, 1985).
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O atraso no processo de aquisicao e funcionamento da linguagem, desse grupo
que integra a populacdo de pessoas com deficiéncia, pode ser observado tanto na
recepcao da linguagem quanto em sua expressao.Todavia, Horstmeier (1995) considera
que as maiores dificuldades estdao na sua capacidade expressiva, encontrando-se tanto
nos niveis fonético/fonoldgico, quanto sintatico/semantico e pragmatico, justamente em
niveis linguisticos que constituem a base de uma boa construcao textual.

Nesse sentido, a estimulagdo e acompanhamento devem ser iniciados desde os
primeiros meses para minimizar os comprometimentos no funcionamento da linguagem
e potencializar a aprendizagem dessa populagdo. Essas consideragdes nos permitem
entender que as pessoas com sindrome de Down necessitam de um acompanhamento
formal para que tenham condicOes de se expressarem de forma mais eficiente e produzir
textos com a apresentacao organizada de recursos linguisticos coesos que garantam a
coeréncia.

E preciso pontuar que, ao analisarmos os estudos realizados no Brasil acerca da
coeréncia e coesao nas producdes escritas de pessoas com sindrome de Down,
observamos uma escassa literatura, talvez pelo fato de muitos deixarem a escola antes
mesmo de estarem alfabetizados e/ou concluirem o ensino médio com um nivel elementar
de alfabetizacdo. Esses fatos convergem para que os aspectos linguisticos ndao se
constituam enquanto objeto de estudo, o que influencia diretamente no processo de
desenvolvimento de aquisicdo da escrita. A escrita ndo corresponde ao registro aleatorio
da fala, tendo em vista que seu surgimento estd relacionado as necessidades
comunicativas do ser humano (KOCH, 2014).

Sendo assim, este trabalho objetiva analisar as marcas de coeréncia e coesao na
producao textual de quatro jovens com sindrome de Down. Para uma melhor
compreensao do objeto de estudo, dividimos o artigo em segdes: i) apresentacao do texto
como uma unidade de sentido, ii) incursao aos principios de textualidade, iii) reflexdes
sobre linguagem escrita e a pessoa com sindrome de Down, iv) informacdes sobre os
procedimentos metodoldgicos adotados, v) discussao dos dados gerados durante a
pesquisa e, por fim, vi) conclusdes acerca da coeréncia e coesao na producao textual de

jovens com SD.

Texto: uma unidade de sentido
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7

E comum ouvirmos a palavra texto tanto nos contextos escolares quanto nao
escolares. Segundo Antunes (2010, p.29), “texto é tudo que falamos ou escrevemos em
situacdes de comunicacao”, ou seja, o aspecto predominante para essa caracterizagao é
a comunicacao imediata. A todo instante o homem produz textos com o objetivo de
informar, distrair, justificar, persuadir, divergir, opinar etc. O texto constitui um produto
significativo produzido com uma intencao especifica, para tanto as sentencas ndao podem

representar apenas uma ordenagao de palavras aleatdrias. Para Bernardez (1982, p.85):

[...] texto é a unidade linguistica comunicativa fundamental, produto da
atividade humana, que possui sempre carater social; esta caracterizado
por seu estrato semantico e comunicativo, assim como por sua coeréncia
profunda e superficial, devido a intencdo do falante de criar um texto
integro, e a sua estruturagdo mediante dois conjuntos de regras: as
proprias de nivel textual e as do sistema da lingua.

Assim, entendemos que a atividade de producdo de texto é inerente ao homem,
tendo em vista que este utiliza esse recurso para se comunicar com o outro desde 0s
tempos remotos. O individuo emprega palavras e signos para expressar as suas ideias e,
para isso, faz-se necessario seguir as regras que envolvem o nivel textual e linguistico.

O texto “é a unidade de manifestacdao da linguagem” (MARCUSCHI, 2012, p.72),
ou seja, é por meio dele que a linguagem se materializa. O significado do texto
caracteriza-se por ser resultado de processos de interagao entre leitor e autor, por meio
dos quais os esquemas comunicativos sao negociados (KOCH, 2014). O texto é produzido
em um espaco e tempo especificos (contexto) que influenciam diretamente no produto
final. Além disso, a producdo textual envolve quem fala (escritor), para quem se fala
(leitor) e suas intengdes (objetivo), por isso € importante observar todas essas
informagdes no momento da interpretagao.

O sentido de um texto decorre de um mecanismo de articulagao. No momento em
que pensamos na articulacao, devemos perceber o texto como uma estrutura em que ha
diversas partes que se relacionam umas com as outras. Essas relacoes se estabelecem
em dois planos: o do conteldo (ideias) e da amarragao (relagdes linguisticas) e, por isso,
devem ser percebidos no sentido global e analitico.

Com o surgimento da Linguistica Textual, por volta da década de 60, o texto
passou a ser estudado para além das palavras e frases, pois comecou a ser “considerado

a unidade basica de manifestacao da linguagem, visto que o homem se comunica por
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meio de textos e que existem diversos fendmenos linguisticos que sé podem ser
explicados no interior do texto” (KOCH, 2014, p.11), ou seja, os fatores sociais e
ideoldgicos estao intimamente relacionados aos fatores linguisticos.

O texto ndo constitui apenas a uniao de sinais graficos que se reinem na formacao
de um todo, pois, para que cumpra o seu papel social é preciso estar ciente de que “os
elementos linguisticos nele presentes formam apenas parte do conjunto dos fatores que
lhe conferem sentido e relevancia” (ANTUNES, 2009, p.77). Portanto, a qualidade do
texto depende da correlacao do linguistico e extralinguistico.

Diante do exposto, ressaltamos a importancia do texto como “ponto de encontro”
entre locutor e interlocutor que na relagao interativa promovem, sinalizam e determinam

o sentido da linguagem em seu uso social (ANTUNES, 2010).

Principios de textualidade para um texto coerente e coeso

Para que haja o encadeamento das ideias em um texto € necessario que nao
existam contradicdes entre as partes textuais, tendo em vista que cada uma delas
constitui um pressuposto de outra, que sera dita posteriormente, contribuindo para que
o texto se organize de modo harmonico (KOCH, 2014). A garantia dessa concatenacao
de ideias confere ao texto a coeréncia, pois ha uma combinacdo logica entre os
elementos.

Dessa forma, a coeréncia textual relaciona-se ao arranjo global que assegura um
inicio, um meio e um final, a partir da escolha da linguagem em consonancia com o tipo
textual. Assim, as palavras utilizadas sao cuidadosamente escolhidas para que haja a
garantia de sentido.

Essa concatenagdo das ideias € alcancada por meio da conexao linguistica que é
a coesdo. As relagdes linguisticas sdo estabelecidas a partir, por exemplo, dos pronomes,
advérbios, sindnimos que funcionam como elementos de coesao e estabelecem relagdes
l6gicas entre os trechos do texto ou referenciam outros elementos presentes na estrutura
textual. Sendo assim, a amarracdao de um texto é resultante do uso apropriado desses
elementos.

O sentido de um texto decorre de um mecanismo de articulagao. Ao pensar em

articulacdo, devemos perceber o texto como uma estrutura em que ha diversos
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segmentos todos relacionados uns com os outros. Para Antunes (2009, p.51):

[...] o texto envolve uma teia de relacdes, de recursos, de estratégias, de
operacdes, de pressupostos que promovem a sua construcao, que
promovem seus modos de sequenciagao, que possibilitam seu
desenvolvimento tematico, sua relevancia informativo-contextual, sua
coesao e sua coeréncia, enfim.

Compreendemos que a qualidade semantica e linguistica do texto envolvera uma série
de aspectos que culminarao em uma composicao coerente e coesa. Corroborando com
os estudos de Charolles (1988), Costa Val (2006) defende que a coeréncia e a coesao de
um texto podem ser avaliadas a partir de quatro principios de textualidade: continuidade,
progressao, nao contradicao e articulagao.

A continuidade ocorre no momento em que retomamos informagdes no decorrer
do texto, permitindo que essas escolhas confiram uma unidade ao todo. Costa Val (2006,
p.21) exp0Oe que “no que se refere a coeréncia, esse requisito se manifesta pela retomada
de conceitos e ideias; no ambito da coesdo, através do uso de recursos linguisticos
especificos tais como a repeticao de palavras”, isto €, a coeréncia do texto € garantida
com os elementos de coesao.

Ja a progressao, ocorre quando ha um acréscimo de informagdes a partir da
retomada de elementos presentes no texto. Segundo Costa Val (2006), na coeréncia, a
partir da ampliacdao dada as ideias apresentadas e, na coesdo, pela apresentacao de
artificios linguisticos que se demonstram em tdpico, informacdo dada, comentario,
informagdo nova, ou seja, a retomada de elementos anteriores permitird a insercao de
informagdes novas.

A ndo contradigdo “diz respeito a ldgica interna do texto, explicitando a expectativa
comum e normal de que o texto ndao se contradiga negando o que afirmou ou afirmando
o0 que negou” (COSTA VAL, 2006, p.24). Portanto, a utilizacao de pronomes, verbos,
advérbios deve seguir a posicdo do enunciador, permitindo que o leitor faca
pressuposicoes e inferéncias com base no que esta dito.

Por fim, temos a articulagdo que corresponde “a maneira como os fatos e conceitos
apresentados no texto se encadeiam, como se organizam, que papéis exercem uns com
relacao aos outros e que valores assumem uns em relacao aos outros” (COSTA VAL,
2006, p.27). A utilizacdo de articuladores e conectivos permite que as relagdes semanticas

entre as oragOes sejam possiveis que a escolha desses elementos linguisticos esteja
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relacionada ao género textual e aos objetivos do produtor no momento da escrita.
Desse modo, concluimos que um texto se faz na inter-relacdo da dimensao

linguistica e da dimensdo semantica, por isso, € tdo importante observar a tessitura

interna do texto e sua composicdo sintatico-semantica, a fim de que seja possivel

estabelecer os sentidos produzidos, por meio da articulacao dos enunciados.

A linguagem escrita e a pessoa com sindrome de Down

A sindrome de Down é uma condicao genética que decorre da trissomia do par 21

considerada, na atualidade, uma das principais causas de deficiéncia intelectual
(GHIRELLO-PIRES; LABIGALINI, 2011). Foi descrita pela primeira vez pelo médico Dr.
John Longdan Down em 1866, entretanto, a descoberta da condicdo genética so ocorreu
em 1959 pelo geneticista francés Jerome Legeune, diretor do departamento de genética
da Universidade (SCHWARTZMAN, 1999).
Tristdo e Feitosa (1998) elenca alguns fatores que interferem no comportamento
linguistico de bebés com SD, a saber: limitacdes do desenvolvimento cognitivo, alteracoes
no funcionamento neuroldgico, distirbio de audicdo, além de alteracbes no
desenvolvimento motor. Outro aspecto que temos que considerar é a situagao relacional,
ou seja, a possibilidade de interacao com seus coetaneos e/ou adultos competentes em
suas capacidades linguisticas fornecendo modelos de produgdo de linguagem, em
situacoes dialdgicas, que infelizmente ocorrem em nimero bem mais reduzido do que em
criangas e jovens que nao apresentam a trissomia. Levando em consideragao que o
processo de apropriacao de linguagem, e mais especificamente a escrita, foco deste
artigo, perpassa pelo desenvolvimento global do individuo, os fatores acima citados
poderao resultar em atrasos e dificuldades na compreensao, expressao e funcionalidade
da linguagem em pessoas com SD.

Horstmeier (1995) afirma que criancas e adultos com SD apresentam
comprometimento na producdo de sentencgas corretas de acordo as normas gramaticais.
Na concepcao da autora, tanto a ordem incorreta das palavras como a dificuldade na
formagao de sentencas completas podem prejudicar o significado da mensagem que
pessoas com SD desejam transmitir.

Nas observacoes de Ghirello-Pires e Labigalini (2011), os sujeitos com SD apresentaram
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dificuldades em manejar os eixos de selecao e combinacao. As autoras apontam o uso
quase que exclusivo do eixo de selecao em detrimento do eixo de combinacao,
culminando no que é conhecido como “estilo telegrafico”, ou seja, a falta de elementos
de ligacao entre os elementos da oracao. No entanto, as autoras evidenciam que esse
funcionamento deve ser interpretado como um processo intermediario que ocorre com
todas as criancas, com ou sem deficiéncia, no processo de aquisicdo da escrita.

O estilo telegrafico, ou seja, a omissao de elementos linguisticos nas sentencgas, ndo pode
ser entendido como mero apagamento, mas sim uma limitacao na organizacao e vinculo
entre as palavras, sendo comumente encontrado em textos iniciais de criangas em
processo de alfabetizacdo (ABAURRE; COUDRY, 2008).

Ghirello-Pires e Labigalini (2011) destacam ainda que € preciso fazer uma distingdo entre
estilo telegrafico e agramatismo. No primeiro caso, o sujeito, por razbes diversas,
economiza na linguagem como é feito em telegramas, mas pode explicitar quando lhe é
solicitado ou mesmo se apropriar dos elementos faltantes caso lhe seja especificado. No
segundo caso, diferentemente do primeiro, o sujeito encontra uma enorme dificuldade
para expressar as combinagoes e suas relacdes numa determinada ordem sintagmatica.
No caso de pessoas com sindrome de Down, a pouca literatura existente na area aponta
como justificativa para a produgdo de estilo telegrafico as falhas no mecanismo lexical
(MILLER, 1996) e/ou os déficits na memdria auditiva (TRISTAO; FEITOSA, 1998).

Na pesquisa realizada por Gomes (2013), foi avaliada a coeréncia textual por meio
de reescritas do conto de Rapunzel. Participaram do estudo nove alunos, seis com
sindrome de Down (Grupo I) e os outros trés sem deficiéncia (Grupo II). Gomes (2013)
pode aferir, por meio dos dados coletados, que o grupo de pessoas sem deficiéncia
demonstrou maior competéncia para mobilizar os diferentes recursos cognitivos
necessarios para articular as informacgoes no texto. Os sujeitos com SD apresentaram
maiores dificuldades para elaborar desfechos quanto as ideias, demonstrando
compreensao episodica dos eventos narrativos. Na andlise realizada pela pesquisadora,
as dificuldades encontradas se relacionam a nao fixacao de caracteres, como
personagens e agoes, o que compromete o sentido global do texto.

Apesar das diferencas encontradas por Gomes (2013) entre os grupos, foi possivel
observar que os alunos com SD nao tiveram dificuldades para definir e manter a

personagem principal no decorrer da histdria. A pesquisadora afirma que por mais que o
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grupo de alunos com SD tenha apresentado maiores dificuldades, quanto a agao de
articulacdo das ideias, demonstraram estar em processo de construgdo, nao
apresentando aspectos especificos em seu curso de aprendizagem. Dessa forma, os
dados do estudo corroboram com os dados obtidos por Ghirello-Pires e Labigalini (2011),
ja que nao existem processos distintos de aquisicao de escrita entre pessoas com ou sem
sindrome de Down, apenas o tempo de permanéncia em cada etapa sera maior perante

a condicao da SD.

Procedimentos metodologicos

A pesquisa foi realizada com quatro jovens com SD e os critérios de selecao dos

sujeitos foram: 1) sexo feminino e 2) dominio de leitura e escrita. As jovens frequentam
o Laboratério de Pesquisa e Estudos em Neurolinguistica (LAPEN) da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia e participam do Grupo de Pesquisa “Fala Down” que se
reine semanalmente. Os encontros sao mediados pelas colaboradoras/pesquisadoras
que propdem atividades para o desenvolvimento da linguagem oral e escrita dos
participantes, bem como abordam temas ligados a participacdo social e autonomia dos
jovens com SD.
E importante destacarmos que o encontro foi filmado a fim de garantir a observacdo de
todos os detalhes que perpassaram a realizagao da atividade. A pesquisa foi aprovada
pelo Comité Etica e Pesquisa da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (CAAE
30053220.1.0000.0055), seguindo as exigéncias estabelecidas pelo Ministério da Saude
sobre ética em pesquisa com seres humanos, Resolucao n° 510/16 - Pesquisas nas areas
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

A coleta de dados aconteceu em uma sessao de atendimento em grupo 4, com
duracao de 60 minutos. As participantes da pesquisa sao identificadas no decorrer deste
texto com as letras iniciais do nome e sobrenome. As quatro jovens possuem formagao
académica, a saber: i) ensino superior completo (AA), ii) ensino superior incompleto (LA)
e (MM) e, por fim, iii) ensino fundamental incompleto (MO).

Inicialmente, apresentamos o objetivo da atividade e explicamos que a construcao

4 Nas sessoes de atendimento em grupo sdo realizadas atividades que visam o desenvolvimento da linguagem oral e
escrita dos jovens que participam do Grupo de Pesquisa “Fala Down”. As sessdes sdo previamente agendadas e
ocorrem no Laboratdrio de Pesquisa e Estudos em Neurolinguistica.
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do texto ocorreria em duas etapas: ordenacao das imagens e producao textual escrita.
Dessa forma, as quatro jovens formaram duas duplas pelo critério de afinidade e cada
uma recebeu um envelope com nove imagens que estavam desordenadas. Apds a
discussao da sequéncia das gravuras, narraram por escrito o que o conjunto de imagens
mostrava.

O respectivo trabalho se baseou na abordagem qualitativa de pesquisa (MINAYO,
2008) por acreditar que esse método € o que melhor se adequa as pesquisas sociais e
pode contribuir de forma significativa para esse tipo de estudo, uma vez que permite ao
pesquisador interpretar os fendmenos, ndao deixando as informagdes encontradas
somente no campo das aparéncias, mas explicando-as em sua esséncia. Dessa forma,
ajudou a evidenciar as respostas buscadas, permitindo uma maior énfase nos seus
significados.
A abordagem qualitativa proporciona as pesquisas sociais maiores informacgdes, por
admitir que o pesquisador investigue o objeto em seu ambiente natural, descrevendo-o,
levando em conta o seu processo € ndao apenas os resultados. A pesquisa qualitativa
permite a analise do sujeito em situagdes dinamicas da vida cotidiana (MINAYO, 2008).

Durante a realizacdo das atividades, percebemos que as duplas organizaram as
gravuras e, apos a discussao, fizeram algumas trocas de posicdao de modo que garantisse
uma ordem ldgica das acOes expressas. Apds a conclusdo da atividade, cada dupla
realizou a leitura do texto e justificou algumas ideias apresentadas.

Dessa forma, os dados foram analisados a partir da linguistica textual e dos
pressupostos apresentados por Costa Val (2000, 2006), Charolles (1988) e Koch (2014)
acerca da coesdo e da coeréncia textual. No que diz respeito a coeréncia e a coesao,

observamos a continuidade, a progressao, a nao contradicao e a articulacao.

Resultados e discussao

A discussao dos textos produzidos pelas participantes da pesquisa, AA, MM, LA e
MO, priorizou as marcas de coeréncia e coesao na producdo textual de jovens com
sindrome de Down, observando a continuidade, progressdao, nao contradicdo e
articulacao. Vejamos abaixo a organizagao das imagens (Figura 1) e a producao textual
(Figura 2) realizadas por AA e MM, como também as figuras 3 e 4 com a organizacdo de

imagens e producao textual de LA e MO:
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Figura 1 - Organizacao das imagens

1 cena

Era uma noite o0 garoto escuta um
barulho estranho e acorda e se
levanta e garoto imagina que é um
monstro da porta e vai até a sala
e puxa a cortina da janela para
olhar e ver um animal e ver um
gato o garoto fica com a expressao
aliviado e wvolta a dormir
tranquilamente

Uma noite assombrada

Fonte: Arquivo das pesquisadoras (2020).

Figura 2 - Producdo textual
4 Qo o
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Fonte: Arquivo das pesquisadoras (2020).

Figura 3 - Organizacdo das imagens

Fonte: Arquivo das pesquisadoras (2020).
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Figura 4 - Producao textual

Era uma vez um menino que chama Miguel Ele Esta na Janela Abrindo contina Estava Suado Sentindo
calor Ele esta na cama Deitado Acordado Ele Estava Pensado um Animal Ele estava Dormindo na cama
Ele Acordou Sentado na cama Esta Pensado uma cidade bem Bonita Estava de manha Apareceu gato
Preto Frente casa Colorida Eu vir gato Marron miando.

Titulo: histdria do gato

Fonte: Arquivo das pesquisadoras (2020).

Apds a disposicao das nove imagens na mesa, as duplas analisaram cada cena e
definiram a ordem da historia. Encerrada essa etapa, iniciaram a escrita do texto que
intitularam, respectivamente, de “Uma noite assombrada” e “Histdria do gato”. A escolha
dos titulos foi bastante pertinente, ja que os acontecimentos expressos nas imagens se
deram no periodo noturno e de fato o personagem principal da histdria viveu um
momento de suspense. Além disso, é importante destacarmos que o gato foi o elemento
que desencadeou todo o suspense da trama. As historias foram iniciadas com “Era uma
vez” que constitui uma frase bastante comum nos textos do género narrativo,
demonstrando que as participantes tiveram ou tém contato com histdrias infanto-juvenis.
Esse dado evidencia que a producdo textual é o resultado da interagdo do sujeito-autor
com as suas vivéncias, uma vez que ele reline pré-conhecimentos, convicgdes e intengdes
para alcancar o objetivo sociocomunicativo (KOCH, 2014). O dado apresentado também
possibilita a reflexdao de que é necessario apresentar outras formas de inicio de narrativas
para que a pessoa com SD possa ampliar seu repertorio linguistico ja que demonstram,
claramente, essa capacidade.

No que diz respeito ao principio da continuidade, percebemos que os dois textos
garantiram a coeréncia macroestrutural uma vez que as jovens ndao perderam “o fio da
meada” e conseguiram desenrolar os acontecimentos. No nivel da coesao microestrutural,
percebemos que AA e MM nao conseguiram empregar pronomes, artigos e substituicoes
lexicais para retomar elementos. Ja no texto de LA e MO, percebemos a presenca do
pronome pessoal do caso reto “ele” que retomou a palavra “menino”. Em relagdo a
concordancia de género e nimero, notamos que houve o emprego correto como, por
exemplo, em “ele estava” e “o garoto escuta”. Conforme Bernardez (1982), o texto
precisa seguir os critérios no nivel textual e linguistico, pois as palavras nao possuem
significados isolados e necessitam de uma rede de sentidos. Sendo assim, consideramos

que os textos produzidos pelas jovens sao compostos por frases articuladas entre si que
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culminam em um todo coerente.

Para Costa Val (2006, p. 21), “avaliar a continuidade de um texto é verificar no
plano conceitual se ha elementos que percorrem todo o seu desenvolvimento, conferindo-
lhe unidade; e, no plano linguistico, se esses elementos sao retomados convenientemente
pelos recursos adequados”. Sendo assim, percebemos que as palavras “garoto”, também
referenciado como “Miguel” e “Ele”; bem como “menino” estao nos textos evidenciando
gue sao o0s personagens principais das histdrias. Apesar da deficiéncia intelectual, esse
fato demonstra que as jovens conseguiram selecionar e organizar palavras observando
as regras de notacao escrita, assim como foi evidenciado na produgao escrita de alguns
sujeitos que participaram da pesquisa de Gomes (2013).

O principio da progressao ocorre quando o produtor do texto consegue “ir para
frente”, ou seja, apresenta novos fatos. Notamos que nos textos produzidos pelas
participantes esse principio se faz presente, ja que ha uma apresentacdo progressiva dos
acontecimentos: “garoto escuta um barulho estranho e acorda e se levanta”, como
também no trecho: “Ele esta na cama deitado acordado Ele estava pensado um animal”.
E importante ressaltar que nas construcdes orais/escritas de pessoas com sindrome de
Down, identificamos o estilo telegrafico (ABAURRE; COUDRY, 2008), isto &, auséncia de
preposigoes, conjungoes, artigos etc.

Em nossa analise consideramos que a utilizacdo do estilo telegrafico, mesmo em
idade mais avancada e com jovens escolarizados, se deve ndo so por fatores inerentes
aos sujeitos, como o atraso no processo de aquisicao e desenvolvimento da linguagem,
mas também por fatores sociais e interacionais relacionados as oportunidades oferecidas
a esses sujeitos, como, por exemplo: a) nao ha incentivo para que esses alunos
permanecam nas escolas e avancem para além do ensino fundamental; b) a escola ndao
cobra dessas pessoas a apropriacao de conceitos mais especificos e elaborados no que
diz respeito a lingua portuguesa, pois o minimo que eles produzem é considerado
suficiente para a aprovacao; c) a analise das atividades desenvolvidas por essas jovens
que participam do grupo de pesquisa “Fala Down” indica uma caréncia de atividades na
modalidade escrita de linguagem.

Também foi considerada em nossa analise a auséncia dos sinais de pontuacao. O
progresso na utilizacao desses recursos gramaticais acontece, gradualmente, para todas

as pessoas em processo de alfabetizacao e pode ser aprimorado com o emprego de tais
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sinais nas atividades de escrita e de leitura.

Outro fator observado em nossa analise foi o principio da ndo contradicao que é
alcancado a medida que as palavras empregadas se juntam de modo a nao contradizer
as ideias ditas anteriormente, por isso € tdo importante utilizar um vocabulario que ja
domina, evitando sentidos controversos. Nos textos em analise, percebemos que nao
houve uma contradicao dos fatos nem houve emprego inadequado de palavras que
provocam esse efeito (CHAROLLES, 1988). Contudo, notamos uma limitacao dos recursos
linguisticos, tendo em vista que ndo identificamos construgdes sintaticas complexas, mas
construgdes com o emprego da ordem direta do discurso. Para Costa Val (2000), a nao
contradicao também depende do interlocutor, ja que o conhecimento de mundo e a
aceitabilidade vao interferir na compreensao do texto.

Relacionado ao principio da nao contradicao, merece ser destacado o fato de que
no texto produzido por LA e MO, elas narram “estava de manha”, contudo, se
observarmos a gravura, veremos que ha uma lua indicando que ja era noite. Essa
supressao de pequenos elementos durante a analise da gravura também é comum em
pessoas com SD, pois ha uma tendéncia a identificacao do todo e ndo das partes (MILLER,
1996). Corroborando com o pensamento do autor, Horstmeier (1995) afirma que, apesar
de os elementos visuais constituirem pistas importantes para compreensao, as pessoas
com SD tém dificuldade de realizar associacdes completas e analises mais detalhadas.

Ainda em relacdo ao principio da ndao contradicdo, no trecho do texto produzido
por AA e MM: o “garoto imagina que € um monstro da porta”, as participantes
justificaram, no momento da socializacao oral do texto, que a histdria aconteceu em uma
noite de lua cheia e, nesse periodo, costuma ter muita ventania. Sendo assim, € comum
que a porta do quarto faga alguns barulhos por conta do impacto do vento, levando o
garoto a concluir que era “um monstro da porta”. Esse comentario revela que o texto nao
€ apenas uma organizacao de palavras, mas traz as intencdoes do autor (COSTA VAL,
2006) e precisa cumprir 0 seu papel sociocomunicativo (ANTUNES, 2010).

Por fim, temos a articulacao que deve garantir uma ligacao entre as informacoes
textuais, ou seja, a escolha dos recursos linguisticos deve manter a coeréncia do texto.
Para tanto, recorremos aos conectores e articuladores a fim de sinalizar as relacdes
semanticas. Em ambos os textos, evidenciamos que as ideias sdo ligadas pela conjuncao

coordenativa aditiva “e”. A conjuncao foi empregada de modo adequado, conforme as
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regras da gramatica normativa, entretanto, a presenca de outros conectivos concederam
ao texto uma maior variedade e uma sequéncia de leitura mais fluida. Essa dificuldade
de combinar palavras de ordem qualitativa e ndo quantitativa € uma caracteristica dos
sujeitos com SD, por isso é tdo importante a estimulacdo com textos para que possam
compreender as normas de combinacgo linguistica (TRISTAO; FEITOSA, 1998).

Além disso, € importante considerar que no texto de AA e MM houve a identificacao
dos acontecimentos marcados pelas onomatopeias, ao escreverem: "o garoto escuta um
barulho estranho” (2° quadro), “garoto fica com a expressao aliviado e volta a dormir
tranquilamente” (8° e 92 quadros). Dessa forma, destacamos a coeréncia entre o texto
verbal e o ndo verbal e confirmamos que o texto € um lugar de interacdo, construgao e
reconstrucao de conhecimento (MARCUSCHI, 2012).

Diante do exposto, concluimos que as produgdes escritas atenderam aos requisitos
necessarios para garantir a coeréncia e coesao textual, pois o resultado mostrou que
“numa determinada situacao social, dois ou mais sujeitos, interagem; produzem juntos
uma peca de comunicacao” (ANTUNES, 2009, p.79), enfatizando que o texto deve
constituir uma unidade semantica, fundamentada com os recursos linguisticos e deve

cumprir 0 seu papel sociocomunicativo.

Conclusao

A linguagem possui um carater interlocutivo e, por isso, favorece as relagdes de
interagdo entre os seres humanos. O autor/locutor precisa reconhecer o carater
interacional do texto para que possa construir, conscientemente, os paragrafos dotados
de sentido. Sendo assim, a atividade proposta pelas colaboradoras do Grupo de Pesquisa
“Fala Down” permitiu que as participantes assumissem o papel de locutoras e
escrevessem o texto a partir dos conhecimentos que possuiam da relacdo homem-
mundo.

As jovens AA e MM demonstraram habilidade na organizacao das gravuras, bem
como no dominio do cddigo escrito da lingua. Além disso, produziram o texto respeitando
0s principios que garantem a coeréncia e a coesao textual. E importante lembrar que o
nivel de escolaridade de AA e MM &, respectivamente, ensino superior completo e ensino
superior incompleto, justificando o bom resultado obtido na atividade.

As jovens LA e MO organizaram as gravuras de modo diferente, mas também
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conseguiram manter uma sequéncia logica das ideias apresentadas. Destacamos que,
apesar de o nivel de escolaridade da dupla LA e MO ser, respectivamente, ensino superior
incompleto e ensino fundamental incompleto, ndo percebemos uma discrepancia na
producao textual em relagao a outra dupla.

Ressaltamos que em ambos os textos ainda ha uma necessidade de maior dominio
dos recursos linguisticos, contudo, apesar da limitacdo no emprego dos recursos lexicais,
foi possivel compreender o texto como um todo significativo.

Sendo assim, enfatizamos a necessidade de propor mais atividades que privilegiem
a leitura e a escrita para pessoas com SD, pois o contato com elementos verbais e nao
verbais contribuem nao sé para o crescimento na matéria linguistica, mas também para
a compreensao das relacdes estabelecidas no campo pictografico. E, se essas atividades
forem mediadas por um professor e/ou adulto, as possibilidades de interacao sao ainda
maiores, pois ha uma troca do conhecimento de mundo dos sujeitos que favorece mais
autonomia aos sujeitos com SD tanto na produgao de textos orais quanto escritos.

E preciso salientar que compreender tais situagdes na producao escrita de jovens
com SD representam, na verdade, indicios que podem ser trabalhados no auxilio e
elaboracdao de estratégias para os momentos de producdes textuais ao longo da sua

formacao académica.
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