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Portugués como LE/L2 na UFSCar: Mapeando os registros
sobre extensao, ensino e pesquisa

Portuguese as FL/L2 at UFSCar: Mapping the records on extension,
teaching and research

Portugués como LE/L2 en la UFSCar: Mapeando los registros sobre
extension, ensefanza e investigacion
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RESUMO: Neste artigo, apresenta-se mapeamento das atividades de extensdo, ensino e
pesquisa na area de Portugués como Lingua Estrangeira e como Segunda Lingua (PLE/L2)
realizadas na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). O estudo visa contribuir para a
compreensao do processo de institucionalizacdo da area na UFSCar e do impacto de politicas
linguisticas nacionais relacionadas com o PLE/L2 no ambito local da instituicao, a partir das
contribuigdes de Furtoso (2015); Rocha (2019); Bulla, Kuhn (2020); Brasil (2021); Scaramucci,
Bizon (2020). Para tanto, fez-se um levantamento das agdes documentadas sobre a extensao, o
ensino e a pesquisa de 1994 a 2021, além da busca pelas pesquisas de graduacao e pos-
graduacao disponibilizadas no Repositdrio Institucional (RI) da universidade. Verificou-se que, na
UFSCar, as atividades de extensdo iniciaram as acOes na area de PLE/L2, que houve a
incorporacao do seu ensino no ambito da formacao de professores e de tradutores-intérpretes de
libras e que a pesquisa sobre o tema acompanhou a expansao dos cursos de graduacao e pds-
graduacdo na instituicao.

PALAVRAS-CHAVE: Portugués como LE/L2. Produgdo cientifica. Extensao universitaria.

ABSTRACT: This paper presents a mapping of extension, teaching, and research activities in
Portuguese as a Foreign Language and as a Second Language (PFL/SL) carried out at the
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar). In addition to the bibliographic research, there was
a search for undergraduate and graduate research made available in the university's Institutional

!licenciado em Letras — Portugués e Espanhol pela UFSCar. Mestrando em Linguistica e Lingua Portuguesa pela
FCL/UNESP, campus de Araraquara. £-mail matheus.granato@unesp.br

2Doutora em Letras — USP. Docente do Departamento de Letras e do Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica da
UFSCar. £-maif ryokota@ufscar.br
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Repository (IR). The study aims to contribute to the understanding of the institutionalization
process of the area at UFSCar and the impact of national language policies related to PFL/SL at
the local level of the institution, based on the contributions of Furtoso (2015), Rocha (2019),
Bulla; Kuhn (2020), Brasil (2021), Bizon; Scaramucci (2020). To this end, there was a survey of
documented actions on extension, teaching, and research from 1994 to 2021. We verified that,
at UFSCar, PFL/SL started through extension activities, and there was also the incorporation of
its teaching into the training of teachers and translators-interpreters of Libras (Brazilian Sign
Language), and that research on the subject followed the expansion of undergraduate and
graduate courses in the institution.

KEYWORDS: Portuguese as FL/SL. Scientific production. University extension.

RESUMEN: En este articulo se presenta un mapeo de actividades de extension, ensefianza e
investigacion en el area de Portugués como Lengua Extranjera y como Segunda Lengua (PLE/L2)
llevadas a cabo en la Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Ademas del estudio
bibliografico, se realizé una busqueda por las investigaciones de pregrado y posgrado disponibles
en el Repositorio Institucional (RI) de la universidad. El estudio pretende contribuir con la
comprension del proceso de institucionalizacion del area en la UFSCar y del impacto de las
politicas linglisticas nacionales relativas al PLE/L2 en el ambito local de la institucidn, a partir de
las contribuciones de Furtoso (2015), Rocha (2019), Bulla; Kuhn (2020), Brasil (2021), Bizon;
Scaramucci (2020). Para ello, se hizo una recogida de las acciones documentadas sobre la
extension, la ensefanza y la investigacion de 1994 a 2021. Se constatd que las actividades de
extension iniciaron las acciones en el area de PLE/L2 en la UFSCar, que se incorpord su ensefianza
en el ambito de la formacion de profesores y de traductores-intérpretes de libras (lengua de sefias
brasilefia) y que la investigacion sobre el tema ha acompafnado la expansién de los cursos de
pregrado y de posgrado en la institucion.

PALABRAS CLAVE: Portugués como LE/L2. Produccion cientifica. Extensidn universitaria.

Introducao

Neste artigo, pretende-se discurtir a implementacao e institucionalizacdo da area
de Portugués como Lingua Estrangeira e Segunda Lingua (PLE/L2)3 na Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar)?*, a partir de um duplo movimento: de um lado, a
apresentacao de um histérico de acbes de ensino, extensdo e politica linguistica
relacionadas ao PLE/L2 promovidas na instituicao; de outro, o mapeamento de pesquisas

sobre o tema registradas no seu repositério institucional.

3Como observam Bulla; Kuhn (2020) e Rocha (2019), a area tem sido nomeada de diferentes formas no Brasil:
"Portugués como Lingua Adicional", "Portugués para Falantes de outras Linguas", "Portugués como Lingua ndo
Materna", "Portugués como Lingua de Heranga", "Portugués como Lingua de Acolhimento", dentre outras, propostas
a partir de contextos de atuagdo e abordagens epistemoldgicas especificos. Neste trabalho, optamos pelos termos
“Portugués como Lingua Estrangeira” e “Portugués como Segunda Lingua” por conta de sua abrangéncia e tradigao
(ROCHA, 2019) e em consonancia a nomenclatura que tem sido mais empregada pelos pesquisadores da area na
UFSCar.

* A Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar, 2018) é a Unica universidade federal atuante no interior do Estado de
Sao Paulo. Foi instituida pelo Decreto de lei n® 62.758, de 23 de maio de 1968, e teve suas atividades iniciadas no ano
de 1970 em Sado Carlos-SP. Atualmente promove atividades de ensino, pesquisa e extensao em quatro campi, nos
municipios paulistas de Araras, Buri (fazenda Lagoa do Sino), Sdo Carlos e Sorocaba, somando mais de 26.000
estudantes em seus cursos de graduacdo e pds-graduagao.
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Busca-se enfatizar a importancia das politicas linguisticas e publicas relacionadas
com o ensino do PLE/L2 no ambito nacional e seus impactos na UFSCar, sendo um dos
resultados a produtividade académica registrada através de pesquisas de graduacao e
pos-graduacao.

O texto esta dividido em quatro seges, mais as consideracgoes finais. Na primeira
secdo apresentamos um historico das acoes na area de PLE/L2 na UFSCar. Na segunda
secao, focamos nas atividades de pesquisa e descrevemos os procedimentos adotados
para o0 mapeamento de publicacdes no Repositdrio Institucional (RI) da universidade. Na
terceira secdo, versamos sobre os critérios de organizacao e classificacdo dos dados. Na
quarta secao apresentamos os resultados do mapeamento empreendido relacionando-os

as acles de extensdo e ensino apresentadas.

O PLE/L2 na UFSCar

A area de PLE/L2 tem passado, nas Ultimas décadas, por um crescente processo
de institucionalizagcao nas instituicdes de ensino superior brasileiras. Este processo foi
iniciado ainda nos anos de 1960 e 1970 pela oferta de cursos de PLE em algumas
universidades® como consequéncia das demandas internas das instituicoes e de agbes de
politica linguistica nacionais como a criacdo dos Centros Culturais Brasileiros®, do
Programa de Leitorado’ e do Programa de Estudantes Convénio de Graduagao (PEC-G)?
(BRASIL, 2021, p. 169-182). Particularmente a partir da década de 1990, como destaca
Rocha (2019), tem-se um importante fortalecimento da area enquanto campo de atuagao

e pesquisa, propiciado pela criacdo de associacoes cientificas®, de eventos académicos!?,

5Tais como a Universidade Federal da Bahia (UFBA), a Pontificia Universidade Catdlica do Rio grande do Sul (PUCRS),
a Universidade de Campinas (Unicamp), a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), a Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ) e a Universidade de Sdo Paulo (USP), pioneiras nesse processo (BRASIL, 2021, p. 169).

60s Centros Culturais Brasileiros (CCBs) sdo extensGes das embaixadas brasileiras no exterior, com atuagdo voltada
para a promogao da lingua portuguesa, em sua variedade brasileira, e outras atividades culturais. A origem dos CCBs
remonta a década de 1930, embora s6 em 1950 haja uma maior atuagdo do estado para o seu fortalecimento (BRASIL,
2021, 107-123). Atualmente conta-se com 24 CCBs: 6 na Africa, 13 na América, 3 na Europa e 2 no Oriente Médio.
70 Leitorado é um programa do Ministério de Relagdes Exteriores, existente desde a década de 1950, que promove a
atuagdo de professores brasileiros em universidades do exterior para a promocdo e ensino da lingua, literatura e
cultura.

80 Programa de Estudantes-Convénio de Graduagdo (PEC-G), atualmente promovido pelo Ministério de RelagOes
Exteriores, é o mais antigo programa institucional brasileiro para recepcao de estrangeiros em mobilidade académica,
criado em 1965 pelo Decreto de lei n® 55.613.

°Destaca-se a criagdo da Sociedade Internacional de Portugués Lingua Estrangeira (SIPLE) em 1992.

100 primeiro evento académico na area foi realizado na Unicamp, em 1979 (BRASIL, 2021, p. 171).
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do exame CELPE-Bras!!, de cursos de licenciatura especificos na area'?, além do aumento
na publicacao de materiais didaticos e textos académicos!3.

Na UFSCar, assim como em outras instituicoes de ensino superior brasileiras
(BULLA; KUHN, 2020; FURTOSO, 2015; SCARAMUCCI; BIZON 2020), a implantagao do
PLE/L2 se deu a partir de atividades extensionistas. Como registrado por Barbosa (1996),
a primeira acao na area na UFSCar ocorreu em 1994, antes mesmo da criacao dos cursos
de Licenciatura em Letras na instituicdo!#, em resposta a uma demanda da administracao
superior da universidade para que o Departamento de Letras (DL)!> oferecesse formacao
linguistica em lingua portuguesa a um grupo de estudantes francéfonos que cursavam
disciplinas no curso de Engenharia de Materiais pelo programa PEC-G.

Desde essa experiéncia, docentes do DL tém dado continuidade a formagdo em
lingua portuguesa para estrangeiros na UFSCar por meio de acles de politica e
planejamento linguisticos na extensao, no ensino e na pesquisa, vinculadas ao Centro de
Referéncia em Portugués para Estrangeiros (Cerepe), localizado no DL. Nesses mais de
25 anos, as acoes do Cerepe tém atendido estudantes intercambistas, estrangeiros da
comunidade external®, imigrantes de crise e refugiados da regiao.

Como contribuicao importante da universidade em acOes interinstitucionais de
gestao e difusao do PLE/L2, destaca-se a recepcao da Sociedade Internacional de
Portugués Lingua Estrangeira (SIPLE), sediada no DL no biénio 2005-2007, tendo trés
docentes da casa como membros da diretoria: Nelson Viana (presidente), Monica Baltazar

Diniz Signori (primeira tesoureira) e LUcia Maria de Assuncdo Barbosa (primeira

UCertificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras), criado em 1994 e aplicado desde
1998. E o Unico exame de proficiéncia no idioma reconhecido pelo estado brasileiro.

12Atualmente sdo quatro as instituicdes com cursos de graduagdo na area: a Universidade de Brasilia (desde 1998), a
UFBA (desde 2005), a Universidade Federal da Integracao Latinoamericana (desde 2015) e a Unicamp (desde 2017).
13As primeiras publicagbes académicas sobre o PLE/L2 no Brasil datam da década de 1980. Destacam-se a dissertagao
de Arai (1985), como primeiro trabalho de pds-graduacdo na area (FURTOSO, 2015), o artigo de Baleeiro; El-Dash;
Lombello (1983) e a coletanea organizada por Almeida Filho e Lombello (1989).

140 curso de Licenciatura em Letras da UFSCar, ofertado no campus de Sao Carlos, foi criado pela Resolugdo ConsUni
n° 244, de 13 de junho de 1995. O inicio de suas atividades foi em 1996. Tem cinco anos de duracdo e oferta 40 vagas
anuais, 20 na habilitagdo em Espanhol, Portugués e suas respectivas literaturas, e 20 em Inglés, Portugués e suas
respectivas literaturas. Atualmente, reconhecem-se como dois cursos distintos: Letras - Portugués e Espanhol, Letras
- Portugués e Inglés.

150 DL foi instituido em 1989, vinculado ao Centro de Educagdo e Ciéncias Humanas, alocando docentes responsaveis
por disciplinas na area de linguagens, oferecidas na instituicdo desde a década de 1970 (UFSCar, 2020, p. 7). Além
dos cursos de Letras, o DL é responsavel pela oferta do curso de Bacharelado em Linguistica, criado em 2009, e uma
parcela de seus docentes integram os programas de pds-graduagdo em Linguistica (PPGL), criado em 2005, e em
Estudos de Literatura (PPGLit), criado em 2011, ambos com cursos de mestrado e doutorado.

160 trabalho de Morilas (2003), por exemplo, registra a experiéncia de oferta de cursos de portugués a adolescentes
coreanos que vieram a Sao Carlos-SP no inicio dos anos 2000 para estudar e praticar futebol em um projeto municipal.
Mais recentemente, os cursos de PLE/L2 da instituicdo tém recebido também estudantes dos campi da Universidade
de Sdo Paulo (USP) em Sao Carlos e profissionais estrangeiros que vém atuar na regido.

Entretextos, Londrina, v.21 n.3Esp, 2021 n



Portugués como LE/L2 na UFSCar: mapeando os registros sobre extensao, ensino e pesquisa

secretaria). Nesse periodo, realizou-se na UFSCar o VII Seminario SIPLE, em 2005, com
o tema “Dimensdes tedrico-praticas e institucionais das experiéncias de ensinar e
aprender portugués como lingua estrangeira” (VIANA, 2019), e o VI Congresso
Internacional da SIPLE, em 2007, com o tema “Vertentes culturais no ensino de portugués
lingua estrangeira”’.

A UFSCar teve papel de destaque também na criacao do Nucleo Disciplinar PELSE
(Ensino de Espanhol e Portugués como Segunda Lingua e Lingua Estrangeira), da
Associacao de Universidades Grupo de Montevideo (AUGM), tendo Nelson Viana como
seu primeiro presidente e sediando, em 2009, o I Coléquio PELSE (ASOCIACION DE
UNIVERSIDADES GRUPO MONTEVIDEO, ([2021]).

Também em 2009, a universidade se tornou posto aplicador do exame Celpe-
Bras, sendo um dos Unicos trés postos aplicadores do exame no estado de SP, junto a
Unicamp (Campinas) e a UMESP (Sao Bernardo do Campo) (CELPE-BRAS, 2019). A partir
de 2011, o preparatorio para o exame passou a ser parte do catalogo de cursos oferecidos
pelo Cerepe.

No periodo de 2011 a 2016, os cursos do Cerepe receberam um total de 854
inscricbes de estudantes estrangeiros, provenientes de 67 nagdes, dos cinco continentes
(GOMEZ, 2018, p. 112). A partir de 2017, o Nucleo de Linguas (Nucli/IsF) da UFSCar
também passou a ofertar cursos de PLE com fins especificos e, a partir de 2018, os cursos
antes ofertados pelo Cerepe passaram a ser promovidos pelo Instituto de Linguas da
UFSCar (IL)!8, que teve inscricdo de 229 estudantes estrangeiros entre 2018 e 2019 e de
46 (oferta remota) no segundo semestre de 2020!°, durante a pandemia de covid-19.

Ressalta-se que a implantacao do Nucli/IsF é uma acao relacionada a politica de
internacionalizagdo das universidades publicas pelo governo brasileiro, inicialmente
motivada pela necessidade de oferta de cursos de inglés para fins especificos como forma
de apoiar o projeto Ciéncias sem Fronteiras, do Ministério da Educagao e Cultura. A partir
de 2014, o PLE passou a integrar o rol de linguas abarcadas pelo Idiomas sem Fronteiras
(IsF) e, por meio da Portaria n°30/2016, que amplia o programa, ratificou-se como um

de seus objetivos centrais o fortalecimento do ensino de lingua portuguesa do Brasil e da

17Cf. https://sipleinternacional.wixsite.com/siple/eventos-da-siple-em-perspectiva. Acesso em dez. de 2021.

180 IL é uma unidade multidisciplinar vinculada a Reitoria, criada pela Resolugdo ConsUni n°® 836, de 04 de marco de
2016, que congrega atividades de ensino, pesquisa e extensao no campo dos Estudos da Linguagem da UFSCar.
1%Dados do relatoério do IL, de 29 de setembro de 2020, para a transigao da gestdo universitaria.
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cultura brasileira no exterior. Em 2017, pelo Edital n°29, o IsF passou a analisar o
documento de politicas linguisticas da instituicao e a fomentar, por meio de sua politica
de aporte financeiro, a inclusao do PLE como um dos idiomas a serem oferecidos pelas
instituicoes credenciadas (BRASIL, 2021, p. 157-158).

No ambito institucional, a UFSCar cria o IL em 2016, com o objetivo de
“desenvolver, acompanhar e avaliar as politicas linguisticas implementadas pela UFSCar,
reconhecendo demandas de formagdo e planejando acOes para a disseminacao do
conhecimento de linguas e culturas” (UFSCar, 2020, p. 6), tendo cinco areas de atuacao:
Lingua de sinais brasileira (libras); Lingua espanhola; Lingua inglesa; Lingua portuguesa
(materna ou estrangeira); Literaturas. E justamente no contexto do IL que se tem, no
ano de 2018, a abertura do primeiro concurso da instituicdo com vaga especifica para
docente na area de PLE, por meio do Edital n°008/2018: uma vaga de professor visitante,
aberta para um contrato de dois anos, com objetivo de fortalecer as atividades de
extensao, ensino e pesquisa em PLE/L2 na UFSCar.

No DL, foi a partir de 2019, por meio da reformulacao do Regimento Interno do
departamento, aprovada no dia 08 de maio de 2019, que o “Portugués Lingua
Estrangeira” passa a ser reconhecido como uma de suas areas, junto a outras quatro?°
que existem desde a criacdo do curso de Letras. A area de PLE no DL é coordenada e
integrada por apenas um docente, Nelson Viana, que faz parte também da area de lingua
inglesa e suas literaturas. O reconhecimento da area, no entanto, abre a possibilidade de
que, no futuro, possam ser criadas vagas para a contratacdao de novos docentes efetivos
especificamente na area de PLE.

A expansao do PLE/L2 na UFSCar é marcada também pela continuidade e
ampliagdo das agdes extensionistas na area: em consulta ao Portal da Transparéncia da
ProEx/UFSCar, foram encontrados 81 projetos de extensdo registrados no periodo de
2009 a 2021, vinculados ao DL, ao Departamento de Psicologia (DPsi), ao IL ou outras
unidades académicas, dos diferentes camp/i da universidade. Os projetos abarcam a
oferta de cursos de PLE, atividades de recepcao de estrangeiros, tandem, recepgao e
ensino de portugués para refugiados, acoes no contexto do Programa Mais Médicos,

eventos académicos, aplicagdo do Celpe-Bras, ensino de portugués para surdos,

20 ingua Espanhola e suas Literaturas, Lingua Inglesa e suas Literaturas, Linguistica e Lingua Portuguesa, e Literaturas
de Lingua Portuguesa.
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formagao de professores, ensino de portugués para indigenas, dentre outras agdes?!.

Esses dados sobre o PLE/L2 na UFSCar corroboram uma constatacao de Furtoso
(2015, p. 159) sobre a institucionalizacdo da area em universidades brasileiras, em que
“a extensdo tem se configurado como a parte mais robusta do tripé”, o que “revela uma
area fortemente vinculada a pratica”. Para a autora, esse carater fortemente
extensionista da area nao é um problema a priori mas ela ressalta que é necessario
haver um equilibrio com as atividades de pesquisa e ensino, como forma de garantir “‘uma
via de mao dupla entre teoria e pratica” e o reconhecimento institucional da area.

Na UFSCar, a formacao de professores de PLE/L2 se fortaleceu apds 2010, quando
passou a ser ofertada a estudantes dos cursos de Licenciatura em Letras a disciplina
optativa (64335) "Ensino de Portugués para Estrangeiros: contextos e praticas", que tem
por objetivo promover entre os estudantes “o desenvolvimento de capacitacao para atuar
no ensino de portugués para estrangeiros, a partir de conhecimento, discussao e
reflexdes envolvendo especificidades contextuais, materiais didaticos e componentes da
pratica pedagdgica da area” (UFSCar - [2021a]).

A disciplina, de 06 créditos (90h), é vinculada a projetos de extensao na area de
PLE e possibilita aos discentes inscritos a familiarizacdo com a area pelo cumprimento de
aulas tedricas e de atividades praticas em aulas de PLE. Ao final da disciplina, as praticas
dos estudantes sdo objeto de reflexao e discussao em um evento local, o “Coldquio Agao
e Reflexao em Portugués para Estrangeiros”, que em 2020 chegou a sua XI edicdo
(COLOQUIO , 2020).

Na reformulacao curricular dos cursos de Licenciatura em Letras, ainda em
discussdao no Conselho de Curso e no Nucleo Docente Estruturante (NDE), prevé-se a
inclusao de uma nova disciplina na area de PLE, de carater obrigatdrio.

No curso de Bacharelado em Traducdo e Interpretacao em Lingua Brasileira de
Sinais/Lingua Portuguesa (TILSP), criado em 2014 e alocado no DPsi, embora tenha por
foco a formacao de tradutores e intérpretes, é ofertada a disciplina obrigatéria (1000668)
“Portugués como segunda lingua para surdos”, que tem por objetivo levar os estudantes
a “compreender os conceitos de primeira e de segunda lingua e as praticas de ensino da

lingua portuguesa como segunda lingua para surdos, além das teorias de linguagem

IR\ ”ow ” oW

21Consulta e filtragem pelas palavras-chave “celpe-bras”, “estrangeiro”, “refugiado”, “imigrante”, “surdo” e “indigena”.
Os dados disponiveis na plataforma sdo apenas do ano de 2009 em diante (UFSCar, [2021a]).
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subjacentes” (UFSCar, [2021b]), sendo explicitada no seu Plano de Ensino a énfase no
ensino de PL2 na perspectiva discursivo-enunciativa da linguagem.

A partir dessas acdes no ambito do ensino na graduacao, abre-se espaco para
projetos maiores de formacao de professores de PLE/L2 na instituicdao, fortalecendo a

interrelacdo entre as agbes de ensino, pesquisa e extensao.

Pesquisa sobre PLE/L2 na UFSCar: levantamento de dados no RI

No ambito da pesquisa, pode-se dizer que, a partir das praticas extensionistas, o
PLE/L2 tem sido objeto de investigagao e publicacdes por docentes e discentes da UFSCar
desde a década de 1990. No entanto, localizamos somente um levantamento sistematico
de publicagcdes na area que registra a producgao cientifica da UFSCar que € a de Furtoso
(2015). A autora mapeou trabalhos na area de PLE/L2 disponiveis no Catalogo de
Dissertacoes e Teses da CAPES e identificou a UFSCar como uma das 32 instituicdes de
ensino superior brasileiras que tinham, a época, pesquisas de mestrado e/ou doutorado
na area, tendo sido mapeadas 04 dissertacdes defendidas no Programa de Pos-
Graduagao em Linguistica da UFSCar (PPGL) entre 2006 e 2014.

Para este artigo, optou-se pelo levantamento de dados a partir das publicacoes
disponiveis no RI da UFSCar, localizado na Biblioteca Comunitaria (BCo) da universidade.

O RI foi implementado em 201522 com o objetivo de

[...] armazenar, preservar, organizar e disseminar amplamente a
produgado intelectual dos diversos setores e segmentos da comunidade da
UFSCar, provendo o acesso aberto a informacdo produzida na instituicao
e registrada como cientifica, tecnoldgica, didatica, artistico-cultural e
técnico-administrativa (UFSCar, [2021c]).

A obrigatoriedade de entrega de teses e dissertagoes para disponibilizacao no RI
foi instituida pela Resolucdo ConsUni n° 835, de 4 de marco de 2016, e a possibilidade
de disponibilizacao de Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC) se deu pela Resolucao
CoG n© 322, de 27 de abril de 2020.

Na data de 05 de agosto de 2021, o acervo do RI totalizava 13.903 arquivos, sendo

22 Reconhece-se que essas publicagbes ndo refletem a totalidade da pesquisa da UFSCar, seja por ndo contemplarem
outros géneros de divulgacdo cientifica, como artigos, capitulos de livros, trabalhos em anais de congresso, participagdo
em eventos, relatorios etc, dos discentes, docentes ou técnicos da instituicdo, seja pela eventual auséncia de trabalhos
de dissertacao, tese ou, principalmente, TCC (ainda) ndo enviados para hospedagem no repositério. Em consulta a
agenda de defesas do PPGL, por exemplo, encontrou-se a informacao de que foram defendidos, entre maio e julho de
2021, pelo menos trés trabalhos na area, ainda ndo enviados para o RI: a dissertacdo de Camila Ribeiro Corréa de
Moraes, e as teses de Tabata Quintana Yonaha e Jorcemara Matos Cardoso.
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9.077 dissertagles, 4.142 teses e 667 TCCs23. Por serem esses 0s géneros de divulgacao
cientifica que materializam as investigacdes empreendidas como requisito para conclusao
dos cursos de graduacao, mestrado e doutorado, assume-se que os dados disponiveis no
RI constituem um corpus importante e representativo para se identificar os objetos de
pesquisa que tém feito parte da agenda de investigacao da comunidade universitaria.

O levantamento de dados para este estudo foi realizado entre os dias 10 e 15 de
julho de 2021, por dois procedimentos complementares. Em um primeiro momento, foi
utilizada a ferramenta de buscas do préprio RI utilizando as palavras-chave: "Portugués
lingua estrangeira" (que gerou 41 resultados), "Portugués lingua adicional" (1 resultado),
"Portugués para estrangeiros" (31 resultados), "Portugués lingua de acolhimento" (1
resultado), "Portugués lingua de heranca" (1 resultado), "Portugués lingua nao materna"
(3 resultados), "Portugués para falantes de outras linguas" (18 resultados), "Portugués
como segunda lingua" (1 resultado), "Portugués para surdos" (6 resultados) e "Portugués
para indigenas" (nenhum resultado). Ao final dessa busca, constituiu-se uma lista de 107
resultados, mas em que constavam algumas duplicacdes, referentes a trabalhos
identificados pelo uso de mais de uma das palavras-chave pesquisadas, e também
trabalhos que ndo eram propriamente da area mas que faziam mencdo a estudos ou
publicacbes sobre o PLE/L2 ao longo do texto e, por isso, foram identificados pelo
buscador.

Em um segundo momento de levantamento de dados, procedeu-se a uma analise
individual de todos os trabalhos indexados em pelo menos uma das subareas da grande
area de Letras, Linguistica e Artes. Eram, ao todo, 32 subdreas, que somavam 749
resultados, entre os quais encontraram-se também duplicacdes, devido a trabalhos
associados a duas ou mais subareas. A selecdo preliminar de trabalhos nesta etapa se
baseou em uma analise, em sequéncia, conforme necessidade, do titulo, do resumo e
das palavras-chave do texto, para identificar aqueles que, potencialmente, tratariam de
questOes relativas a area de PLE/L2. Assim, foram destacados 66 trabalhos, que se
somaram a lista de resultados pelas palavras-chave.

A adocao de dois procedimentos para levantamento de dados justifica-se por um

23 Reconhece-se que ha limitagbes no acervo, em razdo da disponibilizagdo de TCCs somente a partir da Resolugdo
CoG n© 311/2020. Dos cursos de Licenciatura em Letras, por exemplo, no dia 05 de agosto de 2021 eram apenas 29
0s TCCs disponiveis no RI: 25 de Letras — Espanhol e 04 de Letras — Inglés, nimero pouco representativo da totalidade
de investigacoes de TCC realizadas nos 25 anos de existéncia do curso. Os relatérios de Iniciacdo Cientifica e
Tecnoldgica ndo sdo publicizados pela instituicdo.
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esforco de se constituir um corpus mais completo, suprindo falhas nos mecanismos de
um dos métodos de busca com os resultados do outro.

Posteriormente, os 173 resultados das buscas foram reunidos, eliminaram-se as
duplicacdes e procedeu-se a uma selecao daqueles que efetivamente investigavam
questoes relativas ao PLE/L2, a partir de uma leitura atenta do resumo dos trabalhos e,
quando necessario, de partes da introducdo e do capitulo de metodologia. O critério
adotado para a selecao foi de que o objetivo do trabalho estivesse relacionado a questoes
de ensino, aprendizagem, uso, avaliacdao ou de politicas linguisticas relativas ao portugués
em contextos em que o idioma ndo é a lingua de socializacdo inicial. Nesse sentido foram
descartados trabalhos que tratavam, por exemplo, da aprendizagem colaborativa de
linguas pelo programa Tandem (contexto que envolvia sujeitos estrangeiros aprendentes
de portugués), mas cujo objetivo era relacionado a experiéncia de aprendizagem de
inglés, espanhol ou outra lingua por brasileiros, ndo o PLE/L2. De outro lado, foram
incluidos trabalhos que, sem explicitar uma vinculagao a area de PLE/L2, ou mesmo a
Linguistica Aplicada, se propunham a investigar aspectos linguisticos de variedades do

portugués falado como LE ou como L2.

Organizacao e categorizacao dos dados

Os trabalhos selecionados foram classificados com base nos seguintes critérios:
autoria, orientacao, tipo de texto (TCC, dissertacao ou tese), ano de publicagao, curso de
graduacao ou programa de pds-graduagao em que foi desenvolvido, linha de pesquisa
(quando pertinente) e tema da investigagao.

Para a classificacao dos temas, partiu-se das categorias estabelecidas por Furtoso
(2015) em seu mapeamento, mas foram feitas algumas alteragdes para melhor
representar as especificidades do corpus. As categorias adotadas foram: material
didatico, descricao/analise linguistica, aspectos da (sala de) aula, formacao/atuacao de
professores, Celpe-Bras e outras praticas avaliativas, politicas linguisticas, e questdes da
subjetividade do aprendente/falante. A categorizacdao dos temas, evidentemente, é
produto de um gesto interpretativo do pesquisador, embora sejam adotados critérios e
referéncias com vistas a uma classificacdo mais objetiva. Em alguns casos, os trabalhos
poderiam associar-se a mais de uma das categorias de temas, por terem um escopo mais

amplo ou por se construirem na interface de duas ou mais das categorias destacadas.
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Nesses casos, optou-se pela classificagdo com base no tema que se interpretou como

mais sobressalente conforme os objetivos e resultados do trabalho.

Na proxima secdo, apresentaremos os resultados e discussOes sobre as pesquisas

disponiveis no RI da UFSCar.

As pesquisas em PLE/L2 no RI/UFSCar
Foram mapeados, ao todo, 40 trabalhos na area de PLE/L2 no RI/UFSCar: 9 TCCs

(8 de graduandos em Letras-Espanhol e 1 em TILSP), 19 dissertacoes (1 de mestrado

em Educacdo Especial e 18 em Linguistica) e 12 teses (3 de doutorado em Educagao

Especial e 9 em Linguistica). A lista completa de trabalhos pode ser consultada a seguir.

Quadro 1 — Mapeamento de publicagdes em PLE/L2 no RI/UFSCar

AUTORIA ORIENTACRO TEXTO TRABALHO
Ricardo Moutinho ) . O efeito retroativo do Celpe-Bras na cultura de aprender
Rodrigues da Silva Nelson Viana Dls(lsairct;zlagao de candidatos ao exame
(2006)
Nelson Vi Perspectivas (inter)culturais em séries didaticas de
Aline Fraiha Paiva €ison Viana Dissertagdo | portugués lingua estrangeira
(2009) (PPGL)
T L e L e
Morais (2009) (PPGL) '

reflexos em formulagGes imaginarias

Lais Santos da Silva

Rosa Yokota

TCC (Letras

As formas de preenchimento do objeto direto na

(2010) — Espanhol) | aprendizagem de portugués/LE por argentinos
Lucia Maria de Dissertacio Faces do Brasil e dos brasileiros em imagens de livros
Talita Barizon (2010) Assungdo S didaticos de portugués para estrangeiros
(PPGL)
Barbosa
(2011) Buttros Gattolin (PPGL) aula *
Renata Alves de Sandra Regina Dissertacao Proqrama NEscoIas Bilingues : de Frqqtgra: das
Oliveira (2011) Buttros Gattolin (PPGL) generalizacdes do documento as especificidades da
fronteira entre Foz do Iguacu e Puerto Iguazu
Lucia Maria de . ~ O género musical samba como contetido cultural no
Fernanda Tonello o~ Dissertagao . - e
Assungao ensino de PLE: uma experiéncia com aprendentes
(2012) (PPGL) .
Barbosa hispanofalantes
. . o Escrevo numa lingua que ndo é minha.: apontamentos
Telma 'Gomes Novato Maria Isabel de Dissertacdo sobre processo de ensino e aprendizagem da lingua
Sant'Anna (2012) Moura (PPGL) - "
portuguesa escrita por surdos alfabetizados
. . " Representacdes de professores em formacdo em
Julio Orl(azr(]ﬂ%)G allardo Nelson Viana D's(;%r(t;?jao relacdo a internet no ensino de portugués para

estrangeiros em contexto de imersao
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Marina Ayumi Izaki
(2013)

Nelson Viana

Dissertacao
(PPGL)

Professores em formacdo: significados construidos no
processo de interacdo em sala de aula de portugués

lingua estrangeira

Natalia Santini Victuri

Antdn Castro

TCC (Letras

Materialidades da legislacdo linguistica do Brasil e da

(2013) Miguez — Espanhol) | Argentina no contexto do Mercosul
Eleonora Bambozzi Sandra Regina Dissertacdo | Exame Celpe-Bras: uma investigacdo sobre o papel do
Bottura (2014) Buttros Gattolin (PPGL) entrevistador na interacdo face a face
Marcia Fanti Negri _ Dissertacio ComDete_nuas do professor dNe. Portugués Lanqua
Nelson Viana Estrangeira (PLE) em formagdo: (re)construcao e
(2014) (PPGL) =
reflexao
Rita de Cassia A relacdo da competéncia comunicativa com o
Aline Raquel Barbirato Dissertacdo | planejamento tematico baseado em tarefas em um
Franceschini (2014) Thomaz de (PPGL) curso de portugués lingua estrangeira
Moraes

Ana Luiza Suficiel
(2014)

Antdn Castro
Miguez

TCC (Letras
— Espanhol)

Atitudes ante as praticas linguisticas na fronteira entre
Argentina e Brasil: o portunhol de Misiones

Glaucia Regina Gomes
(2014)

Maria Silva
Cintra Martins

Tese (PPGL)

Escrita académica e identidade: o processo de
apropriacdo de géneros académicos por graduandos

indigenas

Alice Almeida Chaves
de Resende (2015)

Cristina Broglia
Feitosa de
Lacerda

Tese
(PPGEEs)

Avaliacdo pedagdgica para alunos surdos no contexto
de um programa inclusivo bilingue

Sara Regina Jorge
Braga (2015)

Rosa Yokota

TCC (Letras
— Espanhol)

O convivio de linguas en Ciudad del Este-Paraguai

Mirelle Amaral de Sao
Bernardo (2016)

Lucia Maria de
Assungao
Barbosa

Tese (PPGL)

Portugués como Lingua de Acolhimento: um estudo com
imigrantes e pessoas em situacdo de refugio no Brasil

Cristina Broglia

Portugués como segunda lingua para surdos: a escrita

Djair Lazaro de . Tese , T ; ~ .
Aimeida (2016) Feitosa de (PPGEES) c_onstru|da em situacdes de interacdao mediadas pela
Lacerda Libras
Representacoes sociais de aprendizes de portugués em
Caroline Veloso da Nelson Viana Tese (PPGL) contexto sul-africano sobre a lingua e a cultura do

Silva (2016)

Brasil: subsidios para politicas de difusdo e reflexdes
sobre 0 ensino de portugués no exterior

Elaine Risques Faria
(2017)

Sandra Regina
Buttros Gattolin
de Paula

Tese (PPGL)

Avaliacdo de proficiéncia oral em lingua estrangeira:
foco nos elementos provocadores na interacao face a
face do exame Celpe-Bras

Camila Leitdo Previato

Antdn Castro

TCC (Letras

Analise de alguns aspectos do processo de aquisicdo da
lingua portuguesa por estudantes hispano-americanos

(2017) Miguez — Espanhol) | na Universidade Federal de Sdo Carlos em contextos de
instrucao formal e imersao

Beatriz Damaciano Renato Miguel Dissertacio As mflue_nqa::: das linguas bantg no Dortu.ques falado em

Paulo Chalucuane Mocambigue: um estudo descritivo do Cindau

Basso (PPGL)
(2017)
Diléia Aparecida Cr||§(ta|irt1§slzrgglla Tese graEL\iIEI;gocomo via de acesso do surdo ao ensino superior
Martins Briega (2017) Lacerda (PPGEES) D

Marina Avumi Tzaki Saberes docentes e desafios no ensino de Portugués
Y Nelson Viana Tese (PPGL) | lingua estrangeira na atuagdo de professores em

Gomez (2018)

formacao

Mariana Teixeira da
Hora (2018)

Camila Hofling

TCC (Letras
— Espanhol)

“Servirdo lasanha no RU amanha”: alguém fala assim?
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Sandra Regina

Préticas translingues na comunicacdo de aprendizes de

Giovana Nicolini Milozo Buttros Gattolin Dissertagao portugués como lingua estrangeira
(2019) (PPGL)
de Paula
Bruno Henriaue da Educacdo de surdos indigenas em uma comunidade
q Janaina Cabello | TCC (TILSP) | Pankararu no interior de Pernambuco: educagao

Silva (2019)

bilingue, educacdo inclusiva ou o qué?

Marcia Fanti Negri
(2019)

Nelson Viana

Tese (PPGL)

Representacdes sociais e interculturalidade: um estudo
documental sobre elementos provocadores e roteiros de
interacdo do exame Celpe-Bras

Jéssica Rodrigues Rosa
(2019)

Rosa Yokota

Dissertacao
(PPGL)

Espanhol e portugués: 0s pronomes pessoais sujeito em
producoes escritas em lingua ndo materna

Eleonora Bambozzi
Bottura (2019)

Sandra Regina
Buttros Gattolin

Tese (PPGL)

“Como é no seu pais?” Estudo autoetnografico de uma
pratica pedagdgica em Portugués Lingua de
Acolhimento para _mulheres migrantes no_Brasil:
implicacGes para a formacdo de professores

Helena Boschi (2019)

Luciana Salazar

Tese (PPGL)

Lingua, cultura e comunidades discursivas: um estudo
sobre materiais didaticos de Portugués Lingua

Salgado Estrangeira (PLE)
Amanda Castilho Azzali Carolina de Dissertacdo | A designacdo das linguas e sua distribuicdo para
(2019) Paula Machado (PPGL) falantes na triplice fronteira Brasil - Paraguai - Argentina
Lucas Antonio Ribeiro Anton Castro TCC (Letras | A educacdo dos surdos no Brasil: pesquisa histérica e
(2019) Miguez — Espanhol) | constatagbes em um contexto especifico
Lara Ferreira dos | Dissertacio Orientagbes curriculares para o ensino de portugués
Marcia Cruz (2019) Santos (PPGEES) para surdos: analise de documento do municipio de Sao

Paulo

Fidel Armando Cafias

Lucia Maria de

“Aqui ndo é um paraiso, mas é muito bom”: imersdo e

. Assungao Tese (PPGL) | identidade de jovens africanos francéfonos aprendizes
Chavez (2019) A —
Barbosa de portugués no Distrito Federal
Joyce Cristina Souza Gladis M de B. Dissertagsio Dicionarios bilingues portugués-Libras no ensino para
(2020) Almeida (PPGL) surdos: usos e fungbes

Matheus Granato
(2021)

Rosa Yokota

TCC (Letras
— Espanhol)

Ela faz a interlingua dela: estudo exploratério sobre a
aprendizagem dos possessivos de terceira pessoa do
portugués brasileiro por falantes de espanhol

Fonte: Elaborado pelos autores.

No PPGL, encontram-se trabalhos nas trés linhas de pesquisa do programa:

Linguagem e Discurso (2 trabalhos), Descricao, linguagem humana e tecnologia (2

trabalhos) e Ensino e aprendizagem de linguas (23 trabalhos). No Programa de Pds-

Graduacao em Educacao Especial

(PPGEES),

os 4 trabalhos mapeados foram

desenvolvidos na linha de pesquisa em Producdo cientifica e formacdo de recursos

humanos em Educacao Especial.

Interessa notar que, embora a area de PLE/L2 esteja presente nos quatro campi

da UFSCar por meio de atividades extensionistas, os trabalhos de pesquisa mapeados

sao todos do campus de Sao Carlos, o que se justifica pela maior institucionalizacao dos
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GRANATO, M.; YOKOTA, R.

estudos da linguagem e da formagao de professores de PLE/L2 neste campus®*.
Em perspectiva temporal, observamos uma distribuicao variavel na quantidade de

trabalhos defendidos por ano, como representado no Grafico 1.

Grafico 1 — Distribuicao de publicagcdes por ano
12

10

2
) L I N . --. i

2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

B TCC Dissertagao Tese

Fonte: Elaborado pelos autores.

No que se refere aos TCCs, os trabalhos mapeados sao do ano de 2010 em diante,
0 que coincide com o periodo de oferta da disciplina optativa de formagao de professores
de PLE/L2 a estudantes do curso de Letras. No entanto, a baixa disponibilidade de TCCs
no RI, especialmente os anteriores a criacao do RI, dificulta a formulacdo de conclusdes
mais definitivas a respeito. Quanto as dissertacoes e teses, os 4 trabalhos mapeados do
PPGEEs, todos eles enfocando a educacao de surdos, sao posteriores a 2014, ano de
criacao do TILSP, o que pode refletir um contexto particularmente propicio para as
investigacdbes na area, ao mesmo tempo motivadas pela e motivadoras da
institucionalizagao dos estudos sobre a educacao de surdos e a interface libras/portugués
na UFSCar, movimento que deve se intensificar nos proximos anos.

No caso do PPGL, nota-se que a pesquisa em PLE/L2 esta presente desde a criacao
do programa, sendo que a primeira dissertacao foi defendida no ano de 2006 e a primeira
tese, em 2014, periodos em que os primeiros estudantes dos cursos de mestrado (criado

em 2005) e de doutorado (criado em 2010) concluiram seus trabalhos?>. As publicacoes

24para um aprofundamento deste estudo, caberia investigar de que modo o conhecimento produzido na area pelas
atividades empreendidas nos demais campitem circulado como producdo académica. A titulo de exemplo, destacamos
o trabalho de Caron; Bracciali (2010) sobre as atividades no campus de Sorocaba,

ZEfetivamente, a primeira dissertacdo de mestrado defendida no programa foi na area de PLE, em 2006.
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da area tém sido constantes no PPGL desde entdo, com pico no ano de 2019, quando
foram defendidas 4 teses e 3 dissertacoes.
Quanto aos temas, observou-se uma distribuicao relativamente equilibrada entre

as diferentes categorias observadas, como ilustrado no Grafico 2.

Grafico 2 — Temas investigados

Questdes da Aspectos da (sala
subjetividade do de) aula; 5
ndente; 5

Celpe-Bras e outras
praticas avaliativas;

Politica 5

/analise
istica; 8
ormagao/atu

professores

Fonte: Elaborado pelos autores.

Como se observa, nas sete categorias estabelecidas houve ocorréncia de 5 a 8
trabalhos. Entre as mais investigadas, estdo a descrigdo/analise linguistica e as politicas
linguisticas. No primeiro caso, encontram-se trabalhos que tém por corpus de analise a
producdo em portugués como LE/L2 pelos sujeitos investigados, com foco em questdes
estruturais ou discursivas, normalmente analisadas a partir do didlogo com outras areas
de investigacdo, como a sociolinguistica de contato, as teorias de aquisicao e
aprendizagem de linguas ou teorias sociointeracionais. Desse grupo, destacam-se
particularmente as pesquisas que abordam a interface portugués/espanhol. Ja na
categoria das politicas linguisticas, encontram-se trabalhos com foco em questdes
educacionais e governamentais sobre o ensino, a valorizacdo e a circulacdo de linguas
em contextos especificos, trabalhos nem sempre vinculados a Politica Linguistica
enquanto area de investigacdao. Destacam-se os estudos com foco na circulacao de
linguas em contextos de fronteira ou do Mercosul e os estudos com énfase no sujeito
surdo e seu acesso a educacao.

Dos trabalhos sobre praticas avaliativas, predominam aqueles com foco no exame
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Celpe-Bras, que foi analisado em diferentes aspectos. Dos cinco estudos mapeados nessa
categoria, apenas um nao trata do exame: uma tese defendida no PPGEEs que aborda o
conceito de avaliacao pedagdgica no contexto da educacao de surdos. Entre os trabalhos
com materiais didaticos, todos tratam do contexto de PLE, e as questOes relativas a
interculturalidade e a representacao cultural brasileira sao as que se sobressaem.

Nas demais categorias, tem-se uma maior diversidade de estudos no que se refere
as teorias, objetivos e publicos enfocados. Em “Aspectos da (sala de) aula”, estdo
reunidos estudos que tratam de experiéncias e praticas pedagdgicas, bem como estudos
de cunho etnografico sobre contextos especificos de ensino e aprendizagem. Em
“Formacao/atuagao de professores”, estdo estudos cujo foco é a formacao docente e que
se articulam a partir de estudos autoetnograficos, interacionais, na linha dos estudos
sobre competéncias do professor ou dos saberes docentes. Em "“Questbes da
subjetividade do aprendente/falante”, encontram-se trabalhos que, por diferentes
perspectivas tedricas, discutem crengas, atitudes linguisticas, representagdes e/ou
imaginarios do aprendente/falante e seu reflexo no uso e na circulacao do PLE/L2, por
vezes em contato com outras linguas.

A diversidade de temas representados corresponde a tendéncia observada por
Furtoso (2015) de aumento nas pesquisas em temas emergentes (como formacao de
professores, Celpe-Bras e politicas linguisticas) nos ultimos anos.

Essa diversidade se reflete também nas palavras-chave dos 40 trabalhos
identificados no RI. S3o 116 palavras-chave diferentes, sendo as mais recorrentes:
Educacao de surdos (3 ocorréncias), Formacao de professores (3), Material didatico (3),
Bilinguismo (4), Celpe-Bras (4), Interagdo (4), Portugués para estrangeiros (4),
Representacoes (4), Surdez (4), Ensino e aprendizagem de linguas (5) e Portugués como
Lingua Estrangeira (11).

Assim como nos dados de Furtoso (2015), a maior parte dos estudos mapeados
no RI tém por foco os aprendentes estrangeiros (55% do total). Entre os demais
trabalhos, destacam-se aqueles que tém por foco comunidades surdas (20% do total) e
aqueles que investigam os contextos de fronteira e do Mercosul (15% do total). O
contexto de imigrantes de crise e refugiados foi objeto de discussao em duas teses do
PPGL. No caso das comunidades indigenas, identificaram-se apenas uma tese, com foco
em praticas de letramento académico de universitarios indigenas, e um TCC, que avaliou

a educacao de surdos indigenas em uma escola do estado de Pernambuco. O contexto
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dos demais paises de lingua oficial portuguesa foi pouco explorado, havendo uma Unica
dissertacdo que investiga a influéncia de linguas bantu no portugués falado em
Mocambique.

Nao foram objeto de discussao nas pesquisas mapeadas no presente estudo os
contextos de comunidades histdricas e do portugués como lingua de heranga, destacados
por Bulla; Kuhn (2020) e Rocha (2019) como perfis implicados na area de PLE/L2.

Consideracoes finais

Este estudo teve por proposito contribuir com a compreensdao do processo de
institucionalizagdo da area de PLE/L2 na UFSCar. O texto se construiu a partir de dois
movimentos centrais: primeiramente, foi apresentado um histérico de acdes na area de
PLE/L2 implementadas na UFSCar. Num segundo momento, a partir de um mapeamento
e analise das publicacbes da area disponiveis no RI, foi nosso objetivo avaliar a presenca
de TCCs, dissertacoes e teses na area defendidos na instituicdo e os temas e contextos
que tém sido mais explorados.

Num quadro geral, observa-se que a institucionalizacdo do PLE/L2 na UFSCar
seguiu percurso similar ao de outras instituigoes de ensino superior brasileiras (FURTOSO,
2015; SCAMARAMUCCI; BIZON, 2020; BRASIL, 2021). As primeiras acdes se deram no
ambito da extensao universitaria, ainda na década de 1990, a partir da atuacao de
docentes do DL em resposta a uma demanda institucional de formacado linguistica em
lingua portuguesa de estudantes do PEC-G (BARBOSA, 1996). O carater pratico da area
tem se mantido forte na instituicdo, mais de 25 anos depois, pelas constantes acdes
extensionistas. Particularmente a partir dos Ultimos quinze anos, as acoes de ensino e
pesquisa na area tém tracado caminhos mais robustos na instituicdo, marcados pela
oferta de disciplinas para a formagao de graduandos em Letras e TILSP.

No que se refere as atividades de pesquisa contempladas no mapeamento deste
estudo, verificou-se que o PLE/L2 tem sido objeto de investigacao e discussao na UFSCar
desde a criacdo do PPGL, em 2005. Particularmente na ultima década, observa-se um
significativo aumento na quantidade de tais pesquisas, na forma de TCCs de graduandos
em Letras — Espanhol e em TILSP, e de dissertacoes e teses do PPGL e do PPGEEs, todos
do campus Sao Carlos da UFSCar.

Os dados coletados, como se quis enfatizar, nao representam a totalidade da

pesquisa e divulgacao cientifica na area de PLE/L2 da instituicdo, mas um recorte a partir
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dos trabalhos disponiveis no RI. Entre os trabalhos mapeados, observou-se um
predominio dos estudos com foco em aprendentes estrangeiros (pouco mais da metade
do total), destacando-se também os trabalhos sobre aprendentes surdos, a partir de
trabalhos ndo s6 do TILSP e do PPGEEs, mas também do PPGL e da licenciatura em
Letras. Os temas se mostraram bastante diversos, corroborando uma tendéncia
contemporanea da area (FURTOSO, 2015). Os temas que foram observados como mais
recorrentes envolvem praticas de analise/descricao linguistica e questdes de politicas

linguisticas, muitas vezes abordadas em interface com outros campos de estudo.
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RESUMO: Os estudantes em mobilidade na Universidade de Aveiro cursam pelo menos uma
disciplina de Portugués como Lingua Estrangeira durante o periodo de intercambio. Mesmo que
a variedade ensinada seja a variedade europeia, esses alunos tém contato com outras variedades
do portugués. Este trabalho investigou quais sdo as atitudes e percepcdes linguisticas desses
alunos em relacdo a variedade brasileira e europeia. Para que isso fosse possivel, elaboramos um
teste de atitude e percepcao linguistica, com base na teoria variacionista, e aplicamos através da
plataforma Google Forms. Os niveis linguisticos mais suscetiveis a avaliacdo dos estudantes foram
o fonoldgico, lexical e monitoramento estilistico (grau de formalidade). As expressoes avaliativas
associadas mais frequentemente a variedade brasileira foram “mais facil”, “mais clara” e “mais
suave” e as expressoes mais frequentemente associadas a variedade europeia foram “mais dificil”,
“menos clara” e “mais formal”. Além disso, os estudantes expressaram consciéncia acerca da
variedade linguistica e ndo demonstraram atitudes e avaliagdes com preconceito linguistico.

PALAVRAS-CHAVE: Percepcoes linguisticas. Variedades do portugués. Portugués como Lingua
Estrangeira.
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ABSTRACT: The mobility students at the University of Aveiro attend at least one subject of
Portuguese as a Foreign Language during the exchange period. Even though the variety taught
is the European variety, these students have contact with other varieties of Portuguese. This work
investigated what are the attitudes and linguistic perceptions of these students in relation to the
Brazilian and European variety. To make this possible, we designed a test of attitude and linguistic
perception, based on variationist theory, and applied it through the Google Forms platform. The
linguistic levels most susceptible to the students' assessment were the phonological, lexical and
stylistic monitoring (degree of formality). The evaluative expressions most frequently associated
with the Brazilian variety were “easier”, “clearer” and “softer” and the expressions most frequently
associated with the European variety were “more difficult”, “less clear” and “more formal”. In
addition, students expressed awareness of linguistic variety and did not demonstrate linguistically
biased attitudes and assessments.

KEYWORDS: Linguistic perceptions. Varieties of Portuguese. Portuguese as a Foreign Language.

RESUMEN: Los estudiantes de movilidad de la Universidad de Aveiro han asistido pelo menos a
una asignatura de portugués como lengua extranjera durante o periodo de intercambio. Aunque
la variedad que se ensefia es la europea, estos estudiantes tienen contacto con otras variedades
de portugués. Este trabajo investigd cuales son las actitudes y percepciones lingliisticas de estos
estudiantes en relacion a la variedad brasilena y europea. Para lo hacer posible, disefiamos una
prueba de actitud y percepcion lingliistica, basada en la teoria variacionista, y la aplicamos a
través de la plataforma Formularios de Google. Los niveles linglisticos mas susceptibles a la
valoracion de los estudiantes fueron el seguimiento fonoldgico, Iéxico y estilistico (grado de
formalidad). Las expresiones de evaluacidn asociadas con mayor frecuencia a la variado brasilefio

n A\Y

fueron “mas faciles”, “mas claras” y “mas suaves” y las expresiones mas frecuentemente

” \\

asociadas a la variado europeo fueron “dificiles”, “menos mas claras” y “mas formales ”. Ademas,
los estudiantes expresaron conciencia de la variedad linglistica y no demostraron actitudes y
evaluaciones lingliisticamente sesgadas.

PALABRAS CLAVE: Percepciones lingiiisticas. Variedades de portugués. Portugués como lengua
extranjera.

Introdugao?
O presente trabalho tem como objetivo investigar as percepgdes e as atitudes

linguisticas de discentes do Programa Erasmus?, na Universidade de Aveiro (UA), em
relacdo as variedades da lingua portuguesa, principalmente, as do Portugués Europeu
(PE) e Portugués Brasileiro (PB). O Erasmus — uma sigla para European Region Action
Scheme for the Mobility of University Students ou, em portugués, Esquema de Acao
Regional Europeia para a Mobilidade de Estudantes Universitarios —, € um programa que
apoia e facilita a mobilidade académica de estudantes e de professores universitarios

em paises da Europa. Foi criado em 1987, sendo remodelado no ano de 2014 (a Unido

3 Fomento: CAPES (N° do processo: 88887.125384/2016-00).
4 Acr6nimo, pois coincide com o nome em latim do filésofo, tedlogo, e humanista Erasmo de Roterddo (1465-1536)
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Europeia juntou todos os programas de intercambio em um so, criando o Erasmus+). A
partir de 2014, o programa continuou possibilitando a cooperacao internacional,
financiada pela Comissao Europeia, passando a ter como objetivos principais a facilidade
da gestdo dos programas de intercambios, o combate ao desemprego e a criagao de
mais oportunidades de formacao e de aprendizado entre estudantes de diferentes paises
(UNIVERSIDADE DE AVEIRO, 2021).

Na Universidade de Aveiro (UA), os bolsistas do Erasmus sao estudantes em
mobilidade académica, portanto, vindos de outras universidades, em sua maioria de
outros paises europeus, que estudam a lingua portuguesa durante um semestre como
disciplina obrigatdria ou em cursos livres na UA, independentemente de qual curso estdao
matriculados na instituicdo. Obviamente, como a disciplina € ministrada na UA, a
variedade que é ensinada a esses alunos é o Portugués Europeu (PE), entretanto, devido
a presenca de alunos brasileiros na Universidade — tanto intercambistas quanto em
regime normal, e imigrantes brasileiros no pais —, tais estudantes Erasmus passam a
também ter contato com essa outra variedade do portugués e percebem diferencas
entre o PE e o PB. Assim, considerando esse cenario multilingue, foi possivel o
questionamento de como os estudantes do Erasmus na UA percebem as diferentes
variedades e quais sdo as atitudes em relagao a essas variedades do portugués.

Além disso, também é justificavel um estudo que focalize as percepcoes e atitudes
de tais estudantes de portugués como lingua estrangeira/adicional (PLE/PLA), para que
possamos pensar em como abordar, em sala de aula de PLE/PLA, as especificidades das
variedades do portugués sem ocasionar preconceitos e ou estereétipos.

Para atingirmos nossos objetivos, neste artigo, inicialmente apresentamos
algumas conceituagdes tedricas sobre o tema abordado, sobre a presenca da lingua
portuguesa no mundo e seu ensino como lingua estrangeira. Em seguida, apresentamos
os procedimentos metodoldgicos e as andlises dos dados. E importante mencionar que
0 interesse por essa pesquisa surgiu durante o desenvolvimento do projeto “O ensino
de lingua/literatura em portugués no Brasil e em Portugal: contribuicdes para formacao
inicial de professores da area de Letras”, aprovado no edital do Programa de

Licenciaturas Internacionais (PLI/CAPES)>.

5 Em Portugal, mais especificamente, na cidade de Aveiro, onde fora realizado o intercambio académico, ha uma
diversidade de alunos oriundos de paises de linguas eslavas, neolatinas, germanicas, asiaticos, entre outras. Por isso,
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Percepcoes e Atitudes Linguisticas: afinando conceitos

Para o desenvolvimento desta pesquisa, inicialmente € necessario
contextualizarmos, sucintamente, o que adotamos como concepgdes de percepgoes e
atitudes linguisticas. Cabe mencionar que crengas, percepcoes e atitudes sao elementos
constitutivos da identidade linguistica dos falantes, por isso é dificil defini-los
separadamente. Na Psicologia Social, crencas sao abstratas e impactam na forma como
o individuo capta o mundo (o percebe) e como o avalia, por isso, se estudarmos as
percepgdes e atitudes linguisticas, inferimos as suas crencas (BARBOSA; MARINE,
2019).

Oushiro (2015) define percepgdes linguisticas como inferéncias conscientes ou
inconscientes que um falante pode fazer sobre outros falantes ao ouvi-los. Ja a avaliacdao
relaciona-se com o discurso metalinguistico desses falantes. Assim, esses conceitos sao
utilizados para investigar as relacbes que os falantes criam entre variagdes linguisticas
e grupos sociais dos falantes.

Ja atitude linguistica, de acordo com Freire (2016, p. 57),

pode ser tomada como o ato do que pensa e faz o falante com a lingua
em diferentes contextos da interacdo comunicativa, o que ira revelar que
ndo sé se usa a lingua. Assim esta ndo é sO instrumento de acdo-
interagdo, mas, sobretudo, o que o falante faz e diz algo com ela. E &,
justamente, esse ato que se propde como atitude linguistica.

Ainda dentro da Psicologia Social, segundo Barbosa e Marine (2019), as
percepcoes e atitudes sao conceituadas como reagoes, positivas ou negativas, a algo ou
alguém, e estdo estruturadas em trés dimensdes: cognitiva (pensamentos e crencas),
afetiva (sentimentos) e comportamental (uso). Como o falante acha que fala ou acha que
deve falar (cognitivo) é a manifestagao verbalizada, sem reacdes afetivas, acerca da sua
crenga sobre seus usos e sobre os padroes da comunidade. Como o falante julga aqueles
que falam de determinado jeito (afetivo) é a manifestacao de reacOes afetivas em relacao
ao objeto em questao.

Na Sociolinguistica, para mensurar atitudes e percepges linguisticas, sao
utilizadas abordagens de forma direta (dimensao afetiva cognitiva), perguntando-se aos

ha uma grande demanda (que inclusive é obrigatdria para os bolsistas de Eramus) de cursos de Portugués como Lingua
Estrangeira (PLE).
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falantes o que pensam sobre determinado fato da lingua ou, de forma indireta (dimensao
afetiva), apresentando amostras escritas ou faladas de variedades de uma determinada
lingua e solicitando suas avaliacbes. Neste projeto, utilizaremos a forma direta e a
indireta.

Alguns estudos ja apontam as percepcoes e atitudes linguisticas de brasileiros,
como Freitag et al. (2016), que analisaram as atitudes linguisticas em relacdao ao
portugués brasileiro, considerando as percepcoes de estudantes universitarios brasileiros
do Sul e do Nordeste. Entretanto, segundo as autoras, além de caracteriza-los, é preciso
“refletir sobre como as representagdes sobre a lingua e variedades faladas produzem
efeitos, também, sobre rotulos como “brasilidade”, “regionalidade” linguistica e

nn

“dialetos”™ (FREITAG et al., 2016, p. 65). Os participantes dessa pesquisa avaliaram a
lingua utilizando expressGes como “muito dificil” e “fantastica”, por exemplo. Além disso,
Freitag et al. (2016) verificaram apreciacoes valorativas sobre a percepcao do continuo
de formalidade. Ja na percepcao de diferencas linguisticas em relagao a outros falantes,
os resultados demonstraram que os participantes mencionaram elementos como sotaque
e girias.

Outro trabalho recente é de Oushiro (2015), que investigou sobre a avaliacao,
producdo e percepcao linguistica no portugués paulistano, tendo como objetivo principal
analisar as relagdes entre a identidade social dos falantes e os significados sociais de usos
linguisticos. Segundo esse estudo, a prondncia do R como retroflexo foi avaliada
negativamente em relacao ao status do falante (classe social, nivel de escolaridade e
outros) e mais positivamente em relagdo a solidariedade e dinamismo (por exemplo,
simplicidade e solidariedade).

Estudos de percepcoes e atitudes de falantes/aprendizes de portugués como
lingua ndo materna em relagdo as variedades do portugués dentro dessa perspectiva
tedrica da Sociolinguistica da Percepcao e da Psicologia Social ainda sao escassos e
carecem de mais investigacoes, justificando-se, assim, a necessidade de estudos como o

desta pesquisa.

Breve contextualizacao histdrica da lingua portuguesa no mundo
Segundo Oliveira (2013), o interesse pela lingua portuguesa vem aumentando no

mundo, sendo ela uma das linguas de mais rapido crescimento neste momento historico.
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Dentre os motivos, para tal autor, estdo a presenca da lingua portuguesa nos ambientes
virtuais e nos produtos da digitalizacado linguistica e o aumento de mobilidades. No Brasil,
podemos observar um sutil aumento de mobilidades principalmente académicas e
cientificas, tanto de brasileiros para o estrangeiro (como, por exemplo, as que se
iniciaram devido a fomentos como da CAPES em Programas de Cooperacao Internacional
como o extinto Ciéncias Sem Fronteiras®, o Programa de Licenciaturas Internacionais, o
Programas de Cooperacao Internacional de Formacao de Professores da Educacao Basica,
entre outros) como de estrangeiros para o Brasil. Focalizando Portugal, de acordo com
um artigo publicado na revista Exame, no ano letivo de 2016/2017, havia 4.901
estudantes brasileiros nas universidades portuguesas (TOTAL..., 2018). De acordo com
Henriques (2019), o Servico de Estrangeiros e Fronteiras divulgou que, em 2017, ja havia
mais de 85 mil brasileiros vivendo em Portugal.

Pode-se afirmar, portanto, que no século XXI a lingua portuguesa alcangou um
novo status de internacionalizagdo, embora, no século anterior (o XX), como ja
destacaram Oliveira (2013) e Oliveira e Jesus (2018), os paises com lingua portuguesa
tenham enfrentado muitas crises. Um exemplo de momento critico foi, por exemplo, o
que ocorreu durante a Guerra Fria, em que paises falantes do portugués enfrentaram
diversos problemas econdmicos e politicos. Ou ainda pode-se citar também: o fato de
Portugal ter enfrentado 41 anos de regime salazarista; o Brasil ter passado pelo Estado
Novo e pela ditadura militar e os Paises Africanos de Lingua Portuguesa (conhecidos como
PALOP) terem lutado por sua independéncia.

Como pode ser observado, o século XX foi um periodo negativo para a tal idioma,
ja que seus falantes viveram em ambientes onde ndo havia (ou carecia) democracia,
liberdade de expressdo, perseguicdo a intelectuais e falta de acesso a educagdo.
Especificamente no Brasil, como destaca Oliveira (2013), houve ainda, durante o periodo
da ditadura Vargas, dentre outras medidas, a proibicao de os imigrantes e seus
descendentes falarem sua lingua em publico em todo territdrio nacional, uma politica de
fechamento que impds o monolinguismo.

Além disso, até o final do século XX, a lingua portuguesa era bicéntrica, pois a
normalizacdo da lingua era protagonizada por Brasil e Portugal. Entretanto, a partir do

Acordo Ortografico de 1990, o fortalecimento das vozes dos Paises Africanos de Lingua

6 O Ciéncia Sem Fronteiras (CAPES) foi um programa de bolsas de estudo criado em julho de 2011 com o objetivo de
incentivar a formagdo académica no exterior. A iniciativa foi descontinuada por falta de verba (Ultimo edital em 2014).
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Oficial Portuguesa (PALOP) nas politicas linguisticas para o portugués e a criacdo da
Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), iniciou-se, como apontam Oliveira
e Jesus (2018), o pluricentrismo’ da gestdo da lingua portuguesa. Nesse novo momento,
a lusofonia se enriquece, iniciando uma mudanca de cenario.

Ademais, em 1989, com a reuniao contando com representantes do Brasil, de
Portugal e dos PALOP, foi criado o Instituto Internacional de Lingua Portuguesa (IILP).
Isso teve grande relevancia por beneficiar medidas em prol de uma comunidade
geolinguistica. Esse instituto foi responsavel pela criacao de um portal de materiais de
ensino da lingua que tem grande contribuicao para o ensino pluricéntrico, o Portal do
Professor de Portugués Lingua Estrangeira/Lingua Nao Materna (PPPLE)8.

Outros fatos importantes para o reconhecimento da diversidade do portugués sao,
por exemplo, o reconhecimento (e criacao) de duas Academias de Letras (do Brasil e de
Portugal), o reconhecimento e usos de nomenclaturas como “Portugués do Brasil” (ou
Portugués Brasileiro, PB), Portugués de Portugal (ou Europeu), Portugués Mogcambicano,
entre outros. Entretanto, nao podemos esquecer que existe ainda uma busca por uma
“norma convergente”, por exemplo, através de acordos ortograficos e o Vocabulario
Ortografico Comum de Lingua Portuguesa (VOC).

No Brasil, mais recentemente, temos ainda, como uma ac¢ao importante para a
internacionalizagao do portugués, a criacao do Idioma sem fronteiras (IsF) — atual Rede
Andifes-IsF (desde 2019) —, um programa que busca promover agdes em prol de uma
politica linguistica para a internacionalizagao do Ensino Superior Brasileiro, valorizando a
formagdo inicial e continuada de professores de linguas estrangeiras, incluindo de
portugués para estrangeiros (PLE). Tal programa, embora ja tenha passado por algumas
reconfiguracoes, ainda esta ativo em quase todas as universidades brasileiras,

promovendo um amplo ensino ndo so Portugués como lingua estrangeira, como também

7 Entendemos lingua pluricéntrica assim como Mendes (2016, p. 294): “caracterizam-se por apresentar mais de um
centro de referéncia, de onde emanam variadas normas linguisticas, nem sempre coincidentes do ponto de vista de
seus usos. As normas variam internamente, porque apresentam diferencas dentro de uma mesma variedade de uso,
e também variam externamente, como € o caso de normas que diferem entre paises e regides”.

8 O PPPLE ¢, de acordo com Oliveira (2015), uma plataforma online que tem como objetivo principal oferecer a
comunidade de professores e interessados, em geral, recursos para o ensino e a aprendizagem do portugués como
lingua estrangeira/ lingua n3o materna. Foi concebido, desenvolvido, alimentado e tem sido gerido de forma
multilateral, funcionando como instrumento de cooperagdo linguistico-cultural entre os Estados Membros. O PPPLE foi
divulgado no II. Conferéncia Internacional sobre o Futuro do Portugués no Sistema Mundial, em Lisboa (outubro de
2013), ja@ com Unidades Didaticas (UD) de Angola, Brasil, Mocambique e Portugal. As Unidades Didaticas (UD) tém
estrutura comum, podem ser usadas e modificadas pelos professores, com retirada ou acréscimo de atividades, e sdo
registradas com direito autoral de tipo creative commons.
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de Inglés, Espanhol, Francés, Italiano, Japonés, Alemao, Mandarim, entre outras linguas.

Além disso, no ambito das politicas linguisticas do Brasil, temos ainda trocas
produtivas e culturais, que devem ser mais incentivadas, com os paises vizinhos da
Ameérica do Sul por meio do ensino de espanhol no Brasil e do ensino do portugués nos
paises do MERCOSUL e UNASUL. Tais realizagdes sao benéficas para a internacionalizacdao

do portugués, pois possibilitam

que falantes de outras linguas se apropriem (...) de uma cadeia mais
longa de produtos, a que a lingua da acesso, criando elos mais profundos
e, portanto, possibilitando trocas econémicas e culturais mais profundas
e de médio e longo prazos (OLIVEIRA, 2013, p. 430)

Na busca pela internacionalizacdo da lingua portuguesa, é necessario que outros
paises de blocos como PALOP e CPLP participem ativamente de sua gestao e
compartilhem a concepgao de que ela é pluricéntrica. Pensando no ensino-aprendizagem
de uma lingua ndo materna, ndo podemos nos esquecer de que ha um processo de
contato com uma cultura e lingua ainda ndo totalmente conhecidas por quem aprende.
No caso da lingua portuguesa, oficialmente presente em quatro continentes, aprender o
idioma é uma oportunidade de transitar em muitos lugares e culturas do mundo. Porém,
essa potencialidade s6 podera ser aproveitada se a abordagem do professor de portugués
for a de considerar a diversidade e as varias normas coexistentes, ou seja, a de considerar
a lingua portuguesa como pluricéntrica e pluricultural. A criagdo do Portal do Professor
de Portugués Lingua Estrangeira (PPLE) contribui para o ensino da lingua numa
perspectiva pluricéntrica, visto que esse portal reine materiais de ensino elaborados em
diversos paises da CPLP. Isso faz com que o ensino tenha diversos centros de referéncia
e culmina na valorizagao da diversidade cultural e linguistica.

Assim, é nesse contexto de lingua portuguesa como pluricéntrica que podemos
questionar quais percepcdes os aprendizes de portugués como lingua materna e
estrangeira tém sobre o portugués e suas variedades. Por isso, considerando tais
ponderagoes, torna-se pertinente um estudo que identifique as percepcoes e as
avaliacdes linguisticas do ponto de vista dos que estdo aprendendo portugués como
lingua estrangeira em um ambiente em que ha convivéncia de mais de uma variedade
da lingua.

Silva (2012) investigou acerca das percepgdes dos alunos de portugués para

falantes de outras linguas de um curso ministrado na Universidade Tecnoldgica Federal
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do Parana, com o objetivo de identificar se eles apresentam atitudes preconceituosas e
xenofodbicas sobre os brasileiros. A autora ndo sé identificou qual era a percepcao antes
e depois do curso, mas também demonstrou que os momentos em que os aprendizes
apresentam atitudes xendfobas sao oportunidades para o professor adaptar seu trabalho
e preparar os alunos, tornando a atitude negativa em oportunidade de leva-los a aprender
construtivamente.

Considerando, portanto, questdes como as descritas nesta segao, o presente
trabalho tem como objetivo investigar quais as percepgdes e atitudes linguisticas dos
estudantes de PLE/PLA e verificar como esses estudantes percebem as diferencas entre
as variedades brasileiras e portuguesas. Além disso, buscamos identificar se os
estudantes demonstram esteredtipos, preconceito linguistico ou crencas negativas acerca

das variedades da lingua.

Procedimentos Metodoldgicos

Primeiramente, foi feita uma revisdo bibliografica sobre investigacdes acerca das
atitudes e percepcao linguistica, como de Silva (2012), Oushiro (2015), Freitag et al.
(2016), Barbosa e Marine (2019) e Santos (2019) e sobre a contextualizacao e ensino de
lingua portuguesa no mundo. Em seguida, elaboramos e aplicamos um teste de
percepcoes e atitudes linguisticas a estudantes do Programa Erasmus da universidade de
Aveiro, em mobilidade no periodo de 2019 e 2020, via plataforma Google Forms.

No questionario, os estudantes responderam perguntas de identificacdo social-
académica, questdes abertas relacionadas a apreciacao, e questdes fechadas, em forma
de escalas, relacionadas as atitudes linguisticas. O questionario foi apresentado em lingua
inglesa e lingua portuguesa e aplicado duas vezes, primeiramente em uma versao “piloto”
para apenas um aluno, para que pudéssemos verificar se havia clareza nas perguntas e
necessidade de ajustes. A partir do feedback do teste piloto, realizamos pequenas
alteragOes e realizamos a divulgacao do teste nos grupos no Facebook e no Whatsapp do
Programa Erasmus da Universidade de Aveiro.

O teste de percepgoes e atitudes linguisticas
O teste elaborado, com 26 itens, & composto de trés partes:

¢)) Parte I: com seis itens, visava conhecer os nossos informantes, suas
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nacionalidades, se aprenderam portugués antes da mobilidade, etc;

(I1)  Parte II: com cinco perguntas abertas, buscava coletar informacoes sobre o que
os estudantes pensam sobre determinados fenémenos da lingua e

(III) Parte III: com 13 itens, buscou-se coletar as percepcoes e atitudes dos
participantes da pesquisa em relacao as variedades do Portugués do Brasil (PB) e Europeu
(Portugal) (PE). Nesta etapa, apresentamos fragmentos de audio em lingua portuguesa
(do PE e do PB) e submetemos a apreciacao dos estudantes.

Como podemos verificar acima, as partes II e III do teste, respectivamente,
correspondem, a abordagens direta e indireta. A abordagem acontece de forma direta
quando perguntamos aos estudantes o que pensam sobre determinados fendmenos da
lingua, o que permite investigar sobre a dimensdo cognitiva; e abordagem indireta,
quando os estudantes foram submetidos a apreciacao de caracteristicas linguisticas e,
depois disso, atribuiram caracteristicas psicossociais aos falantes, o que permitiu
investigar a dimensao afetiva.

Na parte III, os participantes acessaram links, disponibilizados no Formulario do
Google Forms, para ouvir quatro audios. Esses audios foram gravados por falantes nativos
de portugués, com escolaridade nivel superior (mesmo nivel de escolaridade dos
estrangeiros), sendo dois portugueses (um de Aveiro e outro de Viseu) e dois brasileiros

(um de Uberaba e outro do Rio de Janeiro), com sistematizado no quadro 1 abaixo:

Quadro 1: Identificacdo das variedades do portugués dos audios
AUDIO AMOSTRA DA VARIEDADE | LINKS DE ACESSO AO AUDIO
DO PORTUGUES
Audio 1 (A1BR) Falante da variedade do Rio | https://drive.google.com/file/d/16

de Janeiro (capital), L66WmJIMOxEnIsugNfdthon5wfTzI

giE/view?usp=sharing
Audio 2 (A1AV) Falante da variedade de https://drive.google.com/file/d/1
Aveiro (Portugal) w3WQ2JdEFC FttFcRqGsLP9YjL8

] FW10t/view?usp=sharing
Audio 3 (A1VS) Falante da variedade de Viseu | https://drive.google.com/file/d/1L

(Portugal) 4PNNzgQBPGZxIF574s3w5tVIcKM

F5nx/view?usp=sharing
Audio 4 (A1BR) Falante da variedade de https://drive.google.com/file/d/1V
Uberaba (Brasil), VyIIDYpuzmNYS8YUjNnAXCWAVX

3Hacs/view?usp=sharing
Fonte: Elaborado pelas autoras

Nesses audios, os falantes do portugués leram fragmentos literarios. Apos
ouvirem-nos, os participantes responderam perguntas fechadas acerca de suas

percepgOes sobre o que ouviram, por exemplo, com qual audio se identificaram mais,
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qual era mais facil de entender, entre outros. Cabe mencionar que os respondentes ndo
foram informados sobre a nacionalidade dos falantes dos audios.

As perguntas fechadas foram elaboradas em gradacoes em que o participante
deveria selecionar entre 1-discordo e 5-concordo. Além disso, havia duas questOes
abertas optativas, em que o participante poderia escrever algum exemplo ou comentario
que gostaria de compartilhar sobre os audios e as perguntas.

Por fim, ap0s divulgarmos o teste e coletarmos respostas, realizamos as seguintes

etapas:

. analise qualitativa (de contetdo) das respostas do teste’;

. selecdo e quantificagao das respostas;

. montagem de nuvens de palavras mais frequentes para analise;
. relacao entre os resultados obtidos.

Para coleta dos dados, os participantes assinaram um termo de esclarecimento e
consentimento on-line (via Google Forms), e, nas analises dos dados, foram identificados
por meio de letras e nimeros (P1, P2, etc.) para que suas identidades ficassem no

anonimato.

Perfil dos informantes
Como foi mencionado anteriormente, a primeira parte do teste tinha como

objetivo conhecer o perfil dos participantes. O questionario foi respondido por sete
estudantes universitarios (um doutorando, trés mestrandos, um graduando e dois nao

especificados), com faixa etaria entre 20 e 34 anos.

Os estudantes sao de diferentes nacionalidades: tres alemaes, dois italianos, um
hingaro e um jordano. Antes do intercambio, trés participantes estudaram portugués. O
participante P4 relatou que estudou portugués por um semestre, sem especificar como
se deu esse aprendizado. O participante P5 afirmou ter estudado portugués durante dois

anos na universidade. Ja o participante P7 afirmou ter estudado esse idioma por dois

9 Segundo Bardin (2016), a Analise de Contelido € uma técnica muito utilizada para analise em pesquisas qualitativa,
em que se analisa a frequéncia de ocorréncia de determinados assunto, termos, construgGes e referéncias em um dado
texto, em nosso caso, nas respostas dos participantes da pesquisa (estrangeiros em Aveiro).
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anos e meio de modo autodidata antes do intercambio. O perfil geral dos participantes

pode ser visualizado no Quadro 2 a seguir.

Quadro 2: Perfil dos informantes da pesquisa

Participante Nacionalidade Idade | Curso/Nivel de Estudo prévio de portugués
escolarizacao
P1 alemdo 26 Mestrado Nao
P2 jordano 34 Doutorado Nao
P3 hungaro 25 Turismo Nao
P4 alemao 27 Mestrado 1 semestre
P5 alemao 23 Graduagao 2 anos na universidade de
origem
P6 italiano 27 Mestrado Nao
P7 italiano 20 Graduado 2 anos e meio de modo
autodidata

Fonte: Elaborado pelas autoras

Apenas um dos participantes optou por responder em portugués e os restantes
responderam em inglés. Embora ndo seja a lingua materna de nenhum dos participantes,
as respostas em Lingua Inglesa se devem, provavelmente, pelo fato de os alunos terem

maior proficiéncia nesse idioma.

Analises gerais do teste

Na primeira etapa da analise das partes II e III do teste, inicialmente, buscamos
verificar informagdes gerais dos informantes sobre percepcdes em relacdo as variedades
do portugués e comparagdes com suas linguas maternas. Para isso, montamos uma
nuvem de palavras (Figura 1, a seguir) utilizando a extensao Word Cloud para o Chrome
a partir de palavras/expressoes mais frequentes nas respostas abertas obtidas nas
perguntas de 7 a 11, da segunda parte do teste, e das perguntas 13, 20 e 24 da terceira
parte. Tais palavras/expressoes indicaram, por exemplo, quais niveis linguisticos
(fonoldgico, lexical, morfoldgico, etc) chamam mais atencdo (sdo mais perceptiveis) dos
aprendizes em relacdo as diferencas do PE e do PB. Cabe mencionar que excluimos
palavras que nao acrescentavam informagodes relevantes para o estudo.

A nuvem de palavra é organizada de modo que os termos que mais frequentes

sdo apresentados em fontes maiores, vejamos:
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Figura 1: Nuvem de palavras (andlise geral)

u nilanuaa ne
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=peciatmetody --vnmz-mmumc-nnn
shashotiortiesnintfiventway nronome sde
smwother hinhilsenoy
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Fonte: Elaborado pelas autoras

Como podemos observar, a partir da Figura 1, é possivel separar as percepcoes
dos aprendizes de PLE do Erasmus em trés categorias:
- as percepcoes relacionadas a aspectos prosddicos e fonoldgicos (quando mencionam
sotaque, melodia, etc.) ,
- as percepgOes relacionadas a grau de dificuldade de aprendizagem (quando citam
adjetivos tais como “mais claro, mais dificil e mais suave”)
- as percepgdes associadas a monitoramento estilistico (quando citam “grau de
formalidade”, por exemplo).

Para prosseguirmos com as analises, considerando a nuvem de palavras
elaborada, verificamos que as percepcoes relativas a lingua e aos niveis linguisticos
ficaram misturados, por isso, sentimos necessidade, também, de montar uma tabela com

os adjetivos associados a cada variedade para analise.

Quadro 3 : Expressdes avaliativas

VARIEDADES DO PORTUGUES ADJETIVQOS/ EXPRESSOES AVALIATIVAS
Portugués brasileiro (PB) Mais claro, mais suave, mais facil
Portugués europeu (PE) Menos claro, mais dificil, menos facil, mais

formal

Fonte: Elaborado pelas autoras

A partir dos dados do Quadro 3, podemos perceber que a maioria dos participantes

caracteriza o Portugués Europeu como uma estrutura “mais dificil” e “mais formal”.
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Em relacdo a parte II do teste, como ja descrito, buscamos observar como os
participantes percebem as variedades do portugués, de modo geral, sem escutar ou
avaliar audios (como fizemos na parte III). Assim, na parte II, pela pergunta 7
questionou-se como eles identificam um falante de lingua portuguesa (“Como vocé
identifica um falante de portugués?”) e, a partir das respostas dadas, verificamos que as
caracteristicas fonoldgicas e lexicais foram as mais salientes. Isso pode ser verificado nos

fragmentos a seguir:

Fragmento 1: P1: “Due to the words and the melody of the language”
Fragmento 2: P4: "They dont open their mouth when they speak.”

Fragmento 3: P6: “From the accent”

Ja na pergunta de numero 8 (“Vocé se identifica com uma regido especifica que
tem portugués como lingua oficial? Por qué?”), obtivemos respostas bem diferentes entre
os informantes. A maioria dos informantes (4 de 7) respondeu que nao se identifica com
nenhuma regidao. Dois informantes responderam que se identificam com Aveiro e
Portugal, devido ao contato com o pais ou semelhanca com a propria cultura. Esses

resultados podem ser exemplificados pelos fragmentos a seguir:

Fragmento 4: P5: “I partly identify with the region around Aveiro,
because I studied there and because this region has some specialties in
the use of language which are different from other regions of Portugal.”

Fragmento 5: P7: “Eu acho que me identifico mais com Portugal porque
€ 0 pais luséfono que mais conheco e tem muitas semelhangas com o
meu pais.”

Um informante afirmou que se identifica com o portugués falado no Brasil:

Fragmento 6: P1: “Brasil, because I love the culture, mood, music, food
and landscapes”

Na pergunta 9 (Quais caracteristicas te mostram que alguém é falante de
portugués?), obtivemos respostas que confirmam o que foi dito sobre as respostas da
pergunta 7, repetindo-se comentdrios acerca do nivel fonoldgico ou exemplos

relacionados a esse nivel linguistico. Isso pode ser visto no fragmento abaixo:
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Fragmento 7: P5: “For example the ‘em’ sound as in bem.”

Nessa pergunta, destacamos, também, o aparecimento de um esteredtipo acerca

dos falantes. Isso pode ser observado no seguinte fragmento:

Fragmento 8: P6: “They often smile and they are usually very kind.”

Esse comentario trata-se de um esteredtipo por conter uma generalizacdo acerca
dos falantes brasileiros, visto que nao é possivel afirmar ou confirmar que todos os
falantes de portugués brasileiro sdao pessoas sorridentes ou gentis.

Na pergunta 10 (Vocé acha que portugueses e brasileiros falam diferente? Como?),
0os comentarios acerca dos niveis linguisticos fonologia e léxico também foram

predominantes, como se vé nos seguintes fragmentos: .

Fragmento 9: P1: “Yes, I do. Brazilians have a more clear and soft
pronounciation while Portuguese speak less clearly, are pronouncing
many words sizzling and it seems they speak more with a "closed" mouth.”

Fragmento 10 P7: “Sim. O sotaque é muito diferente, as palavras que
terminam com -te ou -de sao pronunciadas de maneira diferente. Os
pronomes de tratamento também sdo diferentes, e ‘menos formais’ no
portugués brasileiro.”

Por fim, na parte III do teste, como ja descrito anteriormente, os participantes
ouviram quatro gravacoes de audio e foram confrontados com perguntas de apreciagao
e comparagao entre os audios/variedades. Consequentemente, a partir das percepcoes
linguisticas dos participantes em relacdo as diferentes falas, pudemos inferir seus
julgamentos e avaliagdes aos diferentes modos de falar. Como ja mencionado, os
respondentes nao sabiam quais eram as nacionalidades (e, consequentemente, as
variedades) dos falantes dos audios gravados.

Na pergunta 12 (Vocé ouviu quatro audios diferentes. Com qual deles vocé se
identifica mais?), 71.4% dos participantes (5 de 7), escolheram o audio 2, gravado por
um falante de origem de Aveiro, e 28.6% dos participantes (2 de 7) escolherem o audio
4, gravado por um falante de origem de Uberaba. O fato de a maioria ter escolhido o
audio produzido por um aveirense ja era esperando, visto que essa é a variedade com

que os alunos tiveram mais contato.
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Por isso, para complementar os resultados obtidos a partir da pergunta 12,
elaboramos a numero 13, “Por que vocé se identifica mais especificamente com esse
falante?”, que permitia respostas expositivas e subjetivas. Nessas respostas, o0s
comentarios feitos pelos participantes dao destaque, novamente, aos niveis fonoldgicos
da lingua, mas também associam caracteristicas como clareza ou proximidade com o
modo proprio de falar para justificar as escolhas. Esses resultados podem ser verificados

a partir dos fragmentos a seguir.

Fragmento 11 P1: “Very clear and soft pronounciation, not a lot of sizzling”

Fragmento 12 P2: "It is more clear and easy. However, I believe that the
4th audio is good. Therefore, both second and 4th are clear.”

Fragmento 13 P3: “It was clear”

Fragmento 14 P7: “Porque fala da maneira mais parecida a mim.”

Tais resultados também mostram como o conceito de “clareza” é subjetivo, visto
que esta associado as percepgles e atitudes linguisticas individuais e os participantes
caracterizaram variedades diferentes como “mais clara”. Para o participante P1, a
variedade apresentada no audio 4 é muito clara e, para os demais participantes, a
variedade apresentada no audio 2 é a mais clara. Além disso, o participante P7 confirma
sua preferéncia pela variedade falada em Aveiro e menciona, mais uma vez, sua
justificativa acerca da similaridade entre seu modo de falar e o dos portugueses.

Na sequéncia da pesquisa, os informantes deveriam selecionar, dentro de uma
gradacao de 1-discordo a 5-concordo, sua percepgao linguistica acerca das afirmagoes.
De modo geral, houve uma grande oscilacao nas respostas. Apesar disso, é possivel
perceber uma tendéncia mais favoravel aos audios 2 (falante aveirense) e 4 (falante
uberabense).

Na pergunta 14 do teste (“O falante do audio 1 fala portugués melhor do que o
falante do audio 2.”), as respostas apresentam uma tendéncia maior para o “discordo”

(4 de 7), como pode ser visto no Grafico 1:
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Grafico 1 — 14 - "0 falante do audio 1 fala portugués melhor do que o falante do audio 2?”
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Fonte: Elaborado pelas autoras

Na pergunta de nimero 15 (“E mais facil entender o falante do dudio 2 do que o
falante do audio 4.”), as respostas se mostram equilibradas, visto que trés participantes
tendem para o “discordar” e trés para o “concordar” com essa afirmacdo. Nessa
afirmacao, a resposta do participante P5 contradiz o que ele respondeu anteriormente na
pergunta 12 (em que foram questionados: “Com qual deles [dudio] vocé se identifica
mais?”), pois ele afirma entender melhor o audio 4 (amostra do falar de Uberaba), mas
na pergunta 12 selecionou o audio 2 (amostra do falar de Aveiro) como o que se identifica
mais.

Ja o participante P2, que assinalou a op¢do neutra na gradacao, tem uma resposta
condizente com suas afirmacdes anteriores, visto que, na pergunta 12, respondeu
favoravelmente aos audios 2 e 4. As opcoes selecionadas pelos participantes podem ser

visualizadas no grafico a seguir:

Grafico 2 — 15 - “E mais facil entender o falante do &udio 2 do que o falante do audio
4II

1[14,3%) 1[14,3%)

Fonte: Elaborado pelas autoras
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Na pergunta 16 (“O falante do audio 4 fala portugués melhor do que o falante do
audio 3.”), os participantes demonstraram uma tendéncia mais favoravel a variedade

brasileira apresentada no audio 4. Isso pode ser verificado no grafico 3:

Grafico 3 — 16 - "0 falante do audio 4 fala portugués melhor do que o falante do audio 3”
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Fonte: Elaborado pelas autoras

Ja a pergunta 17 (*O sotaque no audio 2 é melhor do que o sotaque no audio 1.”),
quatro participantes selecionaram pontos na gradacao mais favoravel ao audio 2. Isso
confirma a tendéncia favoravel a variedade de Aveiro demonstrada na pergunta 12, como

se vé no grafico 4:

Grafico 4 — 17 - O sotaque no audio 2 é melhor do que o sotaque no audio 1”
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Fonte: Elaborado pelas autoras

Na pergunta 18 (“Os estudantes de portugués como segunda lingua devem
aprender a falar como o falante do audio 2.”), os participantes tiveram resposta
predominantemente contraria a ensinar os estudantes de portugués a falarem como o

falante do audio 2. Isso pode ser verificado no grafico abaixo:
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Grafico 5 — 18 - “Os estudantes de portugués como segunda lingua devem aprender a falar
como o falante do audio 2”
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Fonte: Elaborado pelas autoras
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Na pergunta 19 (“Os estudantes de portugués como segunda lingua devem
aprender a falar como o falante do audio 4.”), a maioria dos participantes (5 de 7)
mostrou-se favoravel a aprender a falar portugués como o falante do audio 4 (de
Uberaba). Um dado interessante sobre as respostas obtidas na pergunta 19 é o fato de
que essas respostas se contradizem em relagao ao que foi apresentado na pergunta 12,
pois ao serem questionados, em 12, sobre qual audio se identificavam mais vocé, a
maioria (71.4% dos participantes) escolheu o audio 2 (amostra do falar de Aveiro). Isso
provavelmente se da devido a diferenca entre a variedade com a qual eles tém contato
ao aprender portugués no curso (variedade de Aveiro) e o contato que tém com outras
variedades em outros ambitos sociais e suas atitudes linguisticas diante da variedade
brasileira.

A partir da pergunta 21, questionamos sobre comparagdes entre as variedades do
PB e PE. Na 21, ao questionarmos “E mais facil entender os portugueses do que os
brasileiros?”, houve uma tendéncia maior para o "discordo", 4 dos 7 participantes
marcaram os numeros mais proximos do "discordo" na gradacdo. Na pergunta 22
(Portugueses falam mais corretamente do que os brasileiros.), a maioria dos
participantes, 4 de 7, marcou o neutro na gradacao (gradacao 3 da régua). Esse resultado
se confirma nas perguntas abertas (niUmeros 20 e 24) dessa parte do teste, visto que os
participantes demonstram uma consciéncia linguistica e nao afirmam que existe uma
variedade caracterizada como “melhor” ou “pior”.

Na pergunta 23 (Os estudantes devem aprender a falar como os portugueses),

vemos uma tendéncia contraria a essa afirmacdo, visto que 4 dos 7 participantes
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marcaram numeros na gradacao mais proximo de "discordo" e 2 se mantiveram neutros.
Por fim, a pergunta 24 é uma pergunta aberta (Vocé gostaria de comentar algo sobre as
perguntas de numero 21 a 23?) para que os alunos pudessem detalhar ou justificar suas
escolhas no teste de percepcao. Os participantes responderam de maneira bem similar,

como pode ser visto nos fragmentos abaixo:

Fragmento 14 P1: “Na minha opinido, s6 porque eles falam portugués
diferente nao significa que um deles fale melhor do que o outro como
indicado nas perguntas 4 e 16".

Fragmento 15 P2: “Both of accents are OK but there is a lot of work need
to be done in term of language course especially, the course that I
obtained was not useful where there was a lack of materials and focus on
reading rather than listening or writing”°

Fragmento 16 P4: "I don't think there is a right or wrong Portuguese
regarding if it's spoken by Brazilians or Portuguese.”!!

Fragmento 17: P7: “Para mim é mais facil perceber os portugueses do
que os brasileiros porque estou mais habituado a este sotaque, mas as
duas variantes sdo corretas e cada um aprende a que achar mais
atil/interessante para ele/ela.”

A partir desses fragmentos, podemos verificar, novamente, que os participantes

apresentam consciéncia linguistica sobre as variedades da lingua.

Conclusao
Neste trabalho, motivado, especialmente, pela experiéncia de contato com os

estudantes Erasmus durante o periodo de mobilidade académica das pesquisadoras deste
artigo na Universidade de Aveiro, em Portugal, investigamos as percepcoes e atitudes
linguisticas que os estudantes de Portugués como Lingua Estrangeira tém em relacao,
principalmente, as variedades do Portugués (PB e PE). Esse estudo nao é exaustivo, mas
aponta indicios do que o professor de PLE pode explorar em sala de aula, inclusive para
desfazer mitos/visdes equivocadas (como a de que o PE é mais dificil do que o PB).

De modo geral, conseguimos verificar que os aprendizes de PLE, estudantes em

10 p2: "Ambos os sotaques sdao OK, mas ha muito trabalho que precisa ser feito em relacdo ao curso de
lingua especialmente, o curso que eu obtive ndo foi Gtil (porque) havia uma falta de materiais e foco em
leitura em detrimento de escuta ou escrita."

11 “Eu ndo acho que existe um portugués certo ou errado considerando se é falado por brasileiros ou
portugueses.” (tradugdo nossa)
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Como os estudantes em mobilidade ERASMUS na Universidade de Aveiro percebem as variedades do
portugués?

Aveiro, tém consciéncia sociolinguistica (percebem e avaliam) acerca das variedades
brasileiras e europeias, entretanto, consideram uma variedade mais dificil em relacdo a
outra e ainda atribuem a variedade brasileira um traco nao linguistico e genérico: sorrir
ao falar. Além disso, verificamos que os niveis fonoldgicos, prosddicos e lexicais sao os
mais suscetiveis as avaliacdes, ou seja, sao os niveis da lingua mais perceptiveis em
detrimentos de outros ndo citados, como morfossintatico, semantico ou pragmatico.
Esses sdo pontos (niveis linguisticos ndo citados) que podem, inclusive, ser explorados
pelos professores de PLE/PLA em sala de aula, até mesmo comparando estruturas das

variedades.
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RESUMO: Neste trabalho, compartilhamos o percurso de sistematizacao e execugao de um curso
remoto de Portugués Brasileiro como Lingua Estrangeira (PBLE), por nés ministrado, no segundo
semestre de 2020. A oferta desse curso esta circunscrita a um conjunto de acdes do processo de
internacionalizacao da Universidade Estadual de Santa Cruz. O curso de PBLE, portanto, emerge
como uma acao viabilizadora do desenvolvimento de estratégias de ensino, aprendizagem e
fortalecimento da lingua brasileira no cenario linguistico internacional (MOITA LOPES, 2016).
Nesse contexto de internacionalizacdo e, também, como desdobramento de algumas inquietacdes
surgidas ao longo do referido curso, sobretudo no que se refere a necessidade de revisdo do ideal
homogéneo de lingua nacional, numa perspectiva decolonial sobre a constituicdo politico-
linguistica de amefricanidade e “Pretugués” (GONZALEZ, 2020), objetivamos discutir abordagens
e metodologias do ensino de PBLE, bem como refletir sobre o processo de formacdao de
professores e de pesquisas nessa area. Com essa experiéncia, constatamos que a formagao
docente e o ensino de PBLE devem considerar as especificidades corriqueiras e cotidianas da vida
linguistica no Brasil, levando em conta as contribuicdes negra e indigena na formagao do
vernaculo brasileiro.
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Formacao Docente.

ABSTRACT: In this paper, we intend to share the path of systematization and execution of a
remote course in Brazilian Portuguese as a Foreign Language (PBLE), which we taught in the
second half of 2020. The offer of this course is limited to a set of actions in the internationalization
process of the State University of Santa Cruz. The PBLE course, therefore, emerges as an action
that enables the development of teaching, learning, and strategies for the Brazilian language in
the international linguistic scenario (MOITA LOPES, 2016). In this context of internationalization
and also as a result of some concerns that emerged throughout the course, especially about the
necessity to revise the homogeneous ideal of the national language in a decolonial perspective,
taking into account the political-linguistic constitution of Amefricanity and “Pretugués”
(GONZALEZ, 2020), we aim to discuss approaches and methodologies for teaching PBLE, as well
as reflect on the process of teacher education and research in this area. With this experience, we
found that teacher education and teaching of PBLE must consider the commonplace and everyday
specificities of linguistic life in Brazil, taking into account the black and indigenous contributions
in the formation of the Brazilian vernacular.

KEYWORDS: Brazilian Portuguese as Foreign Language. Teaching and Research. Teachers
Education.

RESUMEN: En este trabajo, pretendemos compartir el camino de la sistematizacion y ejecucion
de un curso remoto de Portugués Brasilefio como Lengua Extranjera (PBLE), que impartimos en
el segundo semestre de 2020. La oferta de este curso se limita a un conjunto de acciones en el
proceso de internacionalizacién de la Universidad Estadual de Santa Cruz. El curso PBLE, por
tanto, surge como una accion que posibilita el desarrollo de estrategias de ensefianza, aprendizaje
y fortalecimiento de la lengua brasilefia en el escenario linglistico internacional (MOITA LOPES,
2016). En este contexto de internacionalizacion y también como resultado de algunas
preocupaciones que surgieron a lo largo del curso, especialmente en lo que se refiere a la
necesidad de revisar el ideal homogéneo de la lengua nacional, en una perspectiva descolonial
sobre la constitucion politico-lingtistica de la Amefricanidad y el “Pretugués” (GONZALEZ, 2020),
buscamos discutir enfoques y metodologias para la ensefianza de PBLE, asi como reflexionar
sobre el proceso de formacidn e investigacion docente en esta area. Con esta experiencia,
encontramos que la formacion docente y la ensefanza de PBLE deben considerar las
especificidades comunes y cotidianas de la vida linglistica en Brasil, tomando en cuenta las
contribuciones negras e indigenas en la formacion de la lengua vernacula brasilefia.

PALABRAS CLAVE: Portugués Brasilefio como Lengua Extranjera. Docencia e Investigacion.
Formacién de Profesores.

Palavras iniciais — um gesto de aceno

O ano de 2020 foi um ano rico em aprendizados. Fomos chamados a mudanca
num contexto em que a impermanéncia das coisas do mundo apresentou-se de forma
tragica e dramatica as mais diversas sociedades humanas do planeta, exigindo profundas
mudancas de paradigma. Estamos vivendo essa atmosfera, somos nds os agentes
responsaveis por essa mudanca. Nesse sentido, o ensino de lingua portuguesa para
estrangeiros configura-se num cenario marcado por uma crise sanitaria decorrente das

crises humanitarias atravessadas por golpes de estado, migracdes em massa —
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consequéncia das crises politicas e econémicas instauradas em paises subdesenvolvidos
— e a pandemia de um virus altamente contagioso e letal.

Nao concebemos outra forma de iniciar esse trabalho senao contextualizando e
situando 0 momento histdrico e de crise global que estamos atravessando. Assim
procedemos porque, além da necessidade de articular essas reflexdes em um tempo-
espaco especifico, também entendemos que elas emergem como resultado do que
estamos vivenciando. Isto &, os flagelos sociais, que tém impactado a vida de muitas
pessoas, tendo como desdobramento os grandes fluxos migratérios, refletem na prépria
demanda de muitos estrangeiros que, chegando ao Brasil, recorrem ao conhecimento da
lingua que aqui praticamos com vistas a insercao em nossa sociedade.

Por essa razao, nos preocupamos em tratar das condi¢des de emergéncia de oferta
de um curso de lingua para estrangeiros num cenario de pandemia da covid-19 e de
isolamento social, em que processos historicos de fluxo migratério acentuam-se e
mostram-se, cada vez mais, desafiadores a nds, professores e pesquisadores
comprometidos com a transformacao dessas realidades.

Dito isso, no que toca a elaboracdao do presente trabalho, temos por objetivo: i.
discutir abordagens e metodologias do ensino de Portugués Brasileiro como Lingua
Estrangeira (PBLE)*, bem como ii. refletir sobre o processo de formacgdo de professores
e de pesquisas nessa area de PBLE, considerando a necessidade de revisdo do ideal
homogéneo de lingua nacional numa perspectiva decolonial sobre a constituicdo politico-
linguistica de amefricanidade e “pretugués” (ALMEIDA, 2020; GONZALEZ, 2020). Nosso
percurso argumentativo acontecera pari passu com a apresentacdao dos caminhos tedrico-
metodoldgicos desse curso de portugués brasileiro, que aconteceu no ambito do Centro
de Linguas e Internacionalizacdo da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), e foi
ofertado para cidadaos estrangeiros durante o segundo semestre de 2020.

E preciso dizer que a oferta do curso Lingua Portuguesa Nas Relacdes De Trabalho:
Curso Introdutdrio para Estrangeiros faz parte do processo de internacionalizacdo da

UESC que requer, dentre outras acdes, o fomento a uma politica de fortalecimento a

4 Utilizamos aqui a nomenclatura PBLE por entender a necessidade e importancia de demarcar um territorio de
identidade linguistica que (re)inscreva os sentidos identitario-linguisticos de um Portugués do Brasil, e ndo no Brasil. A
escolha é consciente de outras nomenclaturas e campos de pesquisa em Portugués como Lingua Adicional (PLA),
Portugués Lingua de Acolhimento (PLAC) e Portugués em contextos de migracao e refligio, no entanto, optamos por
atualizar a nomenclatura do campo de estudos do qual parte nossas reflexdes e pratica docente, o Portugués como
Lingua Estrangeira (PLE).
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iniciativas que contemplem a proficiéncia de estudantes estrangeiros (intercambistas) nos
mais diversos Programas de Graduacdo e Pos-Graduacdo. A Resolucao CONSU 07/2018
€ o documento que chancela as acdes em pesquisa e extensao — direcionadas a
professores, discentes, funcionarios e comunidade — circunscritas ao campo de atuacao
com fulcro na oferta de linguas estrangeiras enquanto componente integrante da
mencionada politica de internacionalizagao.

Nesse cenario politico-linguistico, o ensino de Portugués como lingua estrangeira
figura como uma das possibilidades preconizadas pelos Principios e pelas Diretrizes dessa
Politica Linguistica de Internacionalizacao da nossa universidade. A nossa proposta de
ensino, entao, emerge como uma acao viabilizadora do desenvolvimento de estratégias
de ensino, aprendizagem e fortalecimento da lingua brasileira nesse cenario linguistico
internacional (MOITA LOPES, 2016).

A oferta desse curso, inicialmente, voltava-se para um publico de estudantes
intercambistas de graduacao e pds-graduacao, mas, sabedores da demanda de cidadaos
que estavam na condicdo de refugiados, com o agravamento de crises humanitarias em
razao de questdes politicas, econdmicas e sanitarias, sobretudo, nos paises da América
Latina, resolvemos ampliar o publico-alvo. Com isso, recebemos inscrigdes de haitianos,
venezuelanos, chilenos, franceses, bulgaros, dentre outros. Em sua grande maioria,
pessoas que se encontravam em situacao de vulnerabilidade social, refugiados em busca
de conhecer o portugués brasileiros para ter melhores condigdes de ingresso no mercado
de trabalho do Brasil.

Com base nessa breve exposicdao, a proposta tedrica que alicerca esse curso
tangencia a ideia de que a finalidade primeira do ensino e da aprendizagem de uma
lingua estrangeira esta diretamente articulada a necessidade de que as/os estudantes se
tornem aptos a se comunicar nessa lingua, com vistas a atender as suas necessidades.
Por essa razao, a concepgao que adotamos considerou que os objetivos de aprendizagem
fossem delineados em termos comunicativos, o que sé poderia ser alcangado mediante
as reais necessidades de comunicagao dos aprendentes.

Tivemos, entao, como principal respaldo tedrico e metodoldgico os estudos
relacionados a abordagem comunicativa, que nos propde pensar a aprendizagem como
resultado advindo da interacao social (BORGES, 2012). Com base nessa perspectiva,
levamos em conta que cada acao de ensino e aprendizagem precisa ser viabilizada por

um projeto de comunicacao. Ao nos reportamos a metodologia de comunicacao, estamos
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certos de que essa abordagem exige uma agao que sera efetuada via lingua(gem) por
meio de um determinado campo da atividade humana (BAKHTIN, 1997) que, por sua
vez, inscreve os participantes da interlocucao em uma interagao social concreta, ou seja,
organizada/sistematizada pelos géneros e compartilhada por um grupo social especifico,

que demanda certos objetivos.

Por dentro do curso de PBLE da UESC

Comecamos a sessao chamando a atencao para o Brasil e seu lugar na Améfrica
do Sul (GONZALEZ, 2020), por termos em nossas turmas uma maioria sul-americana,
composta, em grande parte, por venezuelanos, colombianos, chilenos, hondurenhos e
mexicanos, mas nao so, houve imigrantes da Europa também. Em termos da relacdao
entre o Brasil e os demais paises da América do Sul, é latente as fraturas decorrentes do
colonialismo, estreia de toda a barbarie que experienciamos, hoje, em se tratando da 62
Zona de Africa, a didspora africana do Brasil em territorio historicamente e
originariamente indigena. Segundo o Relatério Anual do Observatério das Migracdes
Internacionais, haitianos, venezuelanos e colombianos s3o as trés principais
nacionalidades que formam o grupo de imigrantes no Brasil de 2018.

Apesar de formarem uma turma majoritariamente do Sul, configurava-se bastante
heterogénea no que tangia as suas motivages de deslocamento; havia estudantes em
situagdo de deslocamento forcado e imigrantes com histdrias e experiéncias diversas que
objetivavam, no Brasil, um lugar possivel de melhorar sua qualidade de vida no caminho
do desenvolvimento intelectual e profissional. Havia, por exemplo, sul-americanos tanto
na condicdo de estudantes de pds-graduacdo, quanto de imigrantes e refugiados a
procura de emprego.

Seja por questdes fronteiricas ou de ordem politica, econémica e cultural, o Brasil
tem se tornado, cada vez mais, o destino de imigrantes e refugiados em busca de
aprimoramento intelectual, profissional e de refligio. No ambito das politicas linguisticas,
a area de Portugués como Lingua Estrangeira emerge como uma das formas de insercao
do Brasil nas injungdes do mercado internacional e de seu lugar de autoria no processo
de instrumentalizagdo e institucionalizacdo da lingua nacional, o [...] “que consistiria em
configurar um lugar de enunciacao institucional e internacionalmente legitimado que
autoriza um saber sobre a lingua nacional passivel de ser exportado” (ZOPPI-FONTANA;
DINIZ, 2008, p. 90).
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A iniciativa de oferta desse curso caminha, portanto, no fluxo dos processos de
gramatizacao brasileira, os quais ndao estdao dissociados dos impactos da rigidez
hierarquica e homogeneizante das praticas colonizadoras que buscam uniformizar e
escamotear o racismo que funda as relacdes linguisticas e culturais neste lado das
américas. A lingua, ndo obstante, ocupa esse lugar no imaginario compartilhado sobre a
ideia de um Brasil monolingue e, com isso, escamoteia-se a sua diversidade multilingue
e multicultural. Nesta trilha de invisibilidades e apagamentos, o Brasil figura uma
contradicdo diante suas proposicoes humanitarias de acolhimento e as barreiras
linguisticas na integracdo das populacdes em deslocamentos forgados.

Sobre as estratégias para a viabilizacao do curso e sondagem acerca dos interesses
do nosso publico-alvo, elaboramos, em um primeiro momento, um formulario com a
intengao de conhecer os interesses de aprendizagem dos cursistas, partindo do seguinte
questionamento: O que vocé busca em um curso de Portugués Brasileiro como Lingua
Estrangeira? na plataforma google forms. Através deste formulario, tragamos o perfil de
nossas/os estudantes, considerando suas motivagdes para fazer o curso, as experiéncias
com o portugués brasileiro, bem como as dificuldades com as modalidades oral e escrita.
Por este viés, o formulario funciona num propdsito dialégico, em que as pessoas sao o
centro das atividades que irao atingi-las de alguma forma no desenho do curso. Abaixo,
trouxemos uma das questbes do supracitado formuldrio e a resposta de uma aluna

venezuelana.

Tabela 1 — O Portugués Brasileiro e as pretensdes das/os estudantes

De que forma o conhecimento do portugués brasileiro pode Ihe ajudar a viver
Pergunta melhor neste pais, seja nas relacdes de trabalho, na universidade ou em
qualquer atividade social realizada por um cidaddo estrangeiro?

Nacionalidade® Venezuelana

Posso ter mais oportunidade de optar a um emprego e realizar cursos
Resposta

profesionalizantes.

Fonte: Os autores, 2021.

Com base nessa e em outras respostas, nos responsabilizamos pela elaboracao de

5 As nacionalidades estdo retratadas de acordo com as respostas das/os estudantes no quesito “nacionalidade” do
formulario de reconhecimento.

Entretextos, Londrina, v.21 n.3Esp, 2021



Construindo saberes e compartilhando experiéncias em Portugués Brasileiro como Lingua Estrangeira

um curso que pudesse ser ferramenta de respeito aos direitos garantidos a essas
populagoes. Trabalhamos, entdo, com a Lei n® 13.445 de 2017, hoje chamada de Lei da
Migracao, tratando dos documentos necessarios ao estrangeiro no Brasil (Cédula de
Identidade para Estrangeiros (RNE) e o Cartao do Cadastro de Pessoas Fisicas (CPF/MF))
e situando nossos/as estudantes para seus usos e funcionalidades na vida cotidiana.

Em razao dessa exposicao, justificamos a nossa preocupacao em ofertar um curso
com essa envergadura, ou seja, do portugués brasileiro nas relacdes de trabalho. O trato
com géneros discursivos afins a essa cena enunciativa, tais como a elaboracdo de
curriculo e a entrevista de emprego, objetivaram a utilizacdo da lingua em uma situacao
formal e como agir dentro desse contexto. Se as proposi¢des do curso tinham no titulo o
mundo do trabalho, o publico que o compunha, no entanto, era bastante heterogéneo e
multifacetado, tornando mais desafiador o tear de aulas que atingissem um objetivo

comum entre todas/os.

Ainda fazendo referéncia ao questionario aplicado previamente com a turma,

vejamos as expectativas deste estudante de pds-graduagao:

Tabela 2 — O Portugués Brasileiro e as pretensdes das/os estudantes

De que forma o conhecimento do portugués brasileiro pode lhe ajudar
Pergunta a viver melhor neste pais, seja nas relagbes de trabalho, na
universidade ou em qualquer atividade social realizada por um cidadao
estrangeiro?

Nacionalidade Colombiano

Fazer um mestrado em literatura em portugués representa muitos
desafios: compreender, interpretar e escrever textos
Resposta académicos. Aprender mais sobre esse idioma ndo apenas me
ajudara nesse aspecto, mas também melhorara minha comunicagao
com meus amigos. A propdsito, preciso aprender mais sobre as girias
baianas - ou como prefiro chama-las - o portugues do futuro. (Grifos
Nossos)

Fonte: Os autores, 2021

Nesta resposta, o estudante é explicito em tratar seus objetivos de aprendizagem
(grifos), o que, de certo modo, é tangente a proposicao institucional, mas ndo deixa de
existir enquanto demanda da comunidade académica da UESC. No seio desses contrastes,
buscamos aproximacdes que convergem nos propodsitos comuns de aprendizagem da

lingua para todas/os discentes.
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Compreendendo os objetivos de aprendizagem divergentes, dividimos as/os
estudantes em dois grupos (estudantes de pds-graduacdo e estudantes em busca de
trabalho). Essa divisao ocorreu na metade do curso, momento em que direcionamos 0s
contetdos linguisticos a partir das demandas referentes a esses dois grupos. Dessa
maneira, pudemos corresponder as intencdes das/os estudantes em aprender contelddos
gramaticais (mesmo que ainda apoiados numa percepcao colonizada de lingua,
fundamentada no paradigma gramatical greco-romano) e a estrutura textual relacionadas
a elaboracao de géneros textuais académicos, bem como as variedades linguisticas para
comunicagao e relagdes interpessoais em contextos formais e informais. Sobre o aspecto

comunicacional, foram recorrentes a convergéncia entre as respostas:

Tabela 3 — O Portugués Brasileiro e as pretensdes das/os estudantes

Nacionalidade Mexicana
Resposta O conhecimento do portugues brasileiro me ajudaria a tenher posibilidade de
P postular a um trabalho de mi licenciatura e conocer a mas personas en el pais.
Nacionalidade Colombiana
Resposta isso me ajuda a me comunicar melhor com as pessoas. além de poder
participar de conversas mais profundas com meus professores e colegas
Nacionalidade Venezuelano
Ampliar os contatos e a comunicacao, conhecer melhor o povo brasileiro e
Resposta -
defender nossos dereitos
Nacionalidade Venezuelano
Ser capaz de me comunicar de forma clara; entender o que as pessoas falam
Resposta . . L
comigo e poder desenvolver minhas atividades de estudo
Nacionalidade Cidaddo do Mundo
Resposta Obviamente, facilitando a comunicagao

Fonte: Os autores, 2021.

Ante o exposto, observamos o alinhamento entre o aprendizado da lingua para
desenvolvimento intelectual e profissional, em que a comunicagdo é o ponto de partida
para a efetivacdo desses conhecimentos linguisticos na vida social de imigrantes e
refugiados. O desenvolvimento das competéncias comunicativas se deu explorando
aspectos fonético-fonoldgicos da lingua, marcadores conversacionais e expressoes

idiomaticas, bem como as situagdes comunicativas de entrevista de emprego. Para tanto,
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foi imprescindivel o trato da lingua(gem) intimamente ligado a cultura, pois, guando se
diz, fala-se de um lugar social atravessado por experiéncias que delimitam as fronteiras
de suas subjetividades. Sob essa otica, a aprendizagem de PBLE passa a ser espaco de
aceitacao da configuracdo multipla do sujeito e sua interacao verbal na sociedade.

Com essa reflexao, € imprescindivel que facamos referéncia a Lélia Gonzalez
(2020) para pensarmos as cartografias impostas pelo ocidente na materializacao do
imaginario homogéneo e cristalizado do que seria a lingua portuguesa: tal materializacao
foi latente em algumas/uns das/os estudantes de nossa turma, que reivindicavam um
ensino prescritivo, pautado na tradicdo gramatical greco-romana. Nesse contexto,
pensamos 0 quanto somos atravessados por um continuum colonial que orienta nossas
praticas e valores enquanto sociedade forjada pelo sistema capitalista racializante nas
ameéricas.

Acreditamos ser esse 0 maior desafio a ser enfrentado para o caminho de uma
real liberdade e independéncia do jugo ocidental-cristdo, que produziu e mantém
desigualdades linguisticas, sociais, raciais e de género nas sociedades pds-coloniais.
Estamos nos referindo ao drama epistemoldgico que € fruto da imposicdo hierarquizante
da lingua e da cultura greco-romana sobre as subjetividades colonizadas (africanos e
indigenas). Trata-se de refletir, portanto, sobre o impacto de tais imposicoes sobre uma
maioria minorizada; em linhas gerais, a América € muito mais Amerindia e Amefricana
que latina (GONZALEZ, 2020). A propdsito, vejamos, nas paginas seguintes, como essas
proposicoes colidem sobre a ideia de lingua e sua praxis no ensino de Portugués como
Lingua Estrangeira.

Em se tratando da imagem internacional do Brasil, é possivel detectarmos como a
colonialidade encarrega-se de projetar uma imagem paradoxal em relacao a sua lingua
e cultura, a exemplo do aclamado mito da democracia racial e seu impacto na elaboracao
do imaginario sobre lingua, cultura e nacdo brasileira. Nesse espectro, sdo
operacionalizadas categorias que limitam e circunscrevem a ideia de lingua, raca, género
e nacao, bem como seu impacto na elaboragdo de imagens cristalizadas e homogéneas
sobre a lingua e a cultura brasileira.

E importante, por isso, refletirmos sobre o ensino de linguas, uma vez que o
professor que se forma nos atuais cursos de Letras vé-se o tempo todo confrontado pelas
velhas concepgoes de lingua(gem), seja por seu alunado ou pelas instituicbes de ensino

em que trabalha. O que ndo foi diferente em nossa experiéncia no referido curso. Um de
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nossos professores foi, inclusive, alvo de criticas por parte de estudantes de
nacionalidades europeias depois de uma discordancia em relacdo aos efeitos do
colonialismo nas relagdes de trabalho no Brasil. Fomos acusados de ofertar um curso
sobre cultura do Brasil, sobre relacdes étnico-raciais, € ndo um curso sobre Lingua
Portuguesa, apesar de estarmos mediando as reflexdes a partir de géneros discursivos,
como musicas, matérias de jornal, obras de arte etc.

Essas criticas aconteceram em uma das aulas sobre as condicdes e relacdes de
trabalho no Brasil. Trouxemos a musica Trabalhador, do ator, cantor e compositor Seu
Jorge. Com esse texto, discutimos as desigualdades nas relagdes de trabalho no pais
como reflexo de seu sistema econémico. Durante toda a exposicao dos aspectos
linguisticos, politicos e culturais da musica, as/os estudantes brancos e europeus insistiam
no seu esvaziamento, tratando-o como uma musica “triste e sem solugdes para a questao
do trabalho no Brasil”, ou mesmo que “nao é culpa dos portugueses e espanhdis [a
condicdo da populacdo negra]”. Vale ressaltar que a cangao € denuncia da colonialidade
em sua vertente de exploragao econdmica do grupo dominante sobre o grupo dominado,
0 que explica as desigualdades raciais no mundo do trabalho.

E nesse sentido que o racismo — enquanto articulacio ideoldgica e conjunto de
praticas — denota sua eficacia estrutural na medida em que esta estabelece uma divisao
racial do trabalho e é compartilhado por todas as formagdes socioecondmicas capitalistas
e multirraciais contemporaneas. Em termos de manutencao do equilibrio do sistema como
um todo, ele é um dos critérios de maior importancia na articulagdo dos mecanismos de
recrutamento para as posicdes na estrutura de classes e no sistema da estratificacao
social (GONZALEZ, 2020, p. 35).

No escopo desse projeto, raca e classe articulam-se para elaboracao e
naturalizagao de lugares sociais num contexto capitalista e multirracial como o nosso.
Talvez essa relacao explique as diferencas entre os dois grandes fluxos migratorios para
o Brasil, um primeiro promovido pelo governo, absorvendo imigrantes europeus num
projeto de embranquecimento e europeizacdo do pais, bem como a ocupacdo de
determinados postos de trabalho; e um outro, marcado por crises humanitarias de ordem
sécio-politico-econdmica perpetradas pelos imperialismos do norte sobre o sul.

Em termos de como essa realidade se imp&e na divisao racial do trabalho, ndo é
preciso esforgo para perceber que os principais alvos da xenofobia que marca a ascensao

de uma extrema direita no governo do Brasil sao imigrantes haitianos e venezuelanos, os
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quais estariam “tirando trabalho dos brasileiros”. Com base nessas projecoes
enunciativas, o mestre Dr. Kabengele Munanga exprime os efeitos do racismo na
formacao das relagdes sociais, baseadas fundamentalmente na raga, como € o caso das
sociedades pds-coloniais:

[..] Em nome das chamadas ragas, inUmeras atrocidades foram
cometidas nesta humanidade: genocidio de milhdes de indios nas
américas, eliminacao sistematica de milhdes de judeus e ciganos durante
a Segunda Guerra Mundial. Como se ndo bastasse o antissemitismo, a
persisténcia dos mecanismos de discriminacdo racial na Africa do Sul
durante a Apartheid, nos Estados Unidos, na Europa e em todos os paises
da América do Sul encabegados pelo Brasil e em outros cantos do mundo
demonstra claramente que o racismo é um fato que confere a “raga” sua
realidade politica e social (MUNANGA, 2020, p. 15).

Ora, quando refletimos sobre o impacto do colonialismo nas relagbes sociais, €
imprescindivel que nao falemos em culpa, mas em responsabilidade, uma vez que [...]
“ideologicamente o neocolonialismo assentou-se no discurso da inferioridade racial dos
povos colonizados que, segundo seus formuladores, estariam fadados a desorganizacao
politica e ao subdesenvolvimento” (ALMEIDA, 2020, p. 30). Assim, criam-se as
justificativas para continuidade da barbarie sob os moldes neocoloniais, afinal os
“portugueses e espanhdis nao tém culpa”.

E importante compreender, a esse respeito, como as questdes de raca sdo centrais
para a analise das experiéncias de professores e estudantes em sala de aula. Neste fluxo,
o Letramento Racial Critico (FERREIRA, 2014) é o caminho pelo qual nos conscientizamos
da centralidade que raca e racismo se ocupam na organizagao e estruturacao da
sociedade, consequentemente em nossas praticas sociais. Para tanto, Ferreira (2014, p.
245) discute as atribuicdes de sentidos sobre as identidades raciais branca e negra a
partir de narrativas autobiograficas acerca da construgao destas identidades na
lingua(gem) na medida em que propde

[...] uma reflexdo com uma discussao articulada sobre a fungao das
histdrias e da cultura e da maneira como as histdrias sdo historicamente
e socialmente posicionadas a medida que contamos. [...] Nas historias
contadas por brancos é possivel perceber o discurso ideoldgico de “nao
ver cor” (FERREIRA, 2014, p. 245)

Nesse sentido, o letramento racial critico mobiliza identidades de raga branca e
negra para refletir sobre como raga e racismo estao estruturados na sociedade. A situacao
descrita nas linhas a seguir tem, na Teoria Racial Critica, o ponto nodal em que o

conhecimento experiencial ocupa no trabalho de andlise e reflexdo das praticas sociais

Entretextos, Londrina, v.21 n.3Esp, 2021



RODRIGUES, A. L.; SANTOS, J. C. S.

que organizam as relacdes de poder na sociedade através da linguagem. Nos moldes de
um ensino prescritivo de formas e férmulas linguisticas, a linguagem estaria

aqui como ligada as injusticas sociais (e, no nosso caso, mais especificamente a
racial), porque elas parecem ser frequentemente materializadas na linguagem, com o uso
de ideologias sobre lingua/linguagem, com a construcao de mitos e um repertdrio
linguistico usado para dominacao (NASCIMENTO, 2019, p. 213).

A discordancia esteia-se, entdo, numa postura ideolégica fundamentada no
vitimismo das populagdes amefricanas (GONZALEZ, 2020) frente a barbarie colonial. Tal
postura recorre a um discurso de negacao e duvida sobre o impacto das relagdes étnico-
raciais para compreensao da lingua, da cultura e da economia brasileira, e de como esses
sentidos sao constituintes do tecido social brasileiro.

Enquanto professores-pesquisadores, precisamos, portanto, desvelar a
emergéncia de novos paradigmas conceituais sobre a lingua(gem) e dar consequéncia a
seu impacto na educacao linguistica em um quadro de internacionalizagdo do Portugués
Brasileiro. Esta emergéncia volta-se, entdo, para os percursos criticos tragados nos
campos da Literatura, Antropologia e Filosofia que, agora, encontram-se confrontados no
campo da Linguistica, mais especificamente na area de Portugués Brasileiro como Lingua
Estrangeira.

Essas reflexdes nos conduzem a constatar, a partir de uma dimensao micropolitica,
o reflexo da macropolitica neocolonial, que insiste em aprisionar, em receptaculos de
substancia e atributo, os conceitos geradores das sociedades modernas e pds-coloniais.
Isto &, categorias sociais que delimitam e tracejam rotas de sentido e de validade as mais
diversas manifestages linguisticas e culturais, a partir de uma ldgica rigidamente
hierarquica e dicotdmica, em que as categorias de lingua, raga e nacao vao se articular
para projetar uma brasilidade, em termos culturais e linguisticos.

Para tanto, os atravessamentos histéricos e culturais na formagdo do portugués
brasileiro rasuram o paradigma hegemonico instalado na ideia de lingua nacional. Por
este caminho, nos propusemos a refletir acerca da categoria politico-cultural da
amefricanidade na formagao do pretogués. E a partir desse lugar afrorreferenciado de
lingua e cultura brasileira, pensamos o entre-lugar de mediacdo critico-reflexiva do
professor para uma postura antirracista no ensino de PBLE.

Nesse sentido, o acontecimento de um curso de Portugués Brasileiro no atual

contexto social, cultural e politico que experienciamos, na segunda década do século XXI,
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faz-nos lancar luz sobre a ideia de lingua nacional e percebé-la como uma amarra
perpétua do laco colonial e escravocrata, fruto do projeto da modernidade e seus
desdobramentos no processo de internacionalizacdo (e ensino) do Portugués Brasileiro
como Lingua Estrangeira. Trocando, entdo, o “apesar de” por o “ainda bem que”, a
experiéncia de lecionar portugués para estrangeiros proporcionou profundas reflexdes e
inflexdes sobre nossas concepcoes de educacao linguistica num contexto de ensino

remoto emergencial.

O curso de PBLE e suas contribuicoes para a consolidacdao das experiéncias
formativas de ensino das/os estudantes de Letras.

Tendo feito toda essa exposicao acerca das bases tedrico-epistemoldgicas do curso
de PBLE, enveredamos por uma discussao mais articulada ao campo de experiéncia do
professor-bolsista na condicao de estudante do 8° semestre do curso de Letras da UESC,
0 que explica o relato em primeira pessoa, a partir de entao, nesta secao.

Voltando o olhar para a minha experiéncia enquanto bolsista do projeto de
extensao, posso afirmar que foi muito significativo para a articulagdo de meus
aprendizados no decorrer da Licenciatura em Letras ao novo contexto didatico-
pedagdgico que emergia. Isso fez com que eu reposicionasse concepgoes e areas de
estudo sobre o objeto central desta graduacdo: a lingua(gem) em uma perspectiva
funcional. Neste decurso de reflexdes sobre esta area e este objeto de estudo, ampliei
meus horizontes de analise, sendo este curso de PBLE a mola propulsora de reflexao e
analise sobre o Pretugués, este continuum da gramaticalizagao sofrida do portugués
europeu pelo contato com as linguas africanas no projeto colonial de coercao linguistica,
ou seja, um movimento que vai da incorporacao da lingua estrangeira ao status de lingua
materna. Considerando as relagdes de controle e poder no Brasil, a experiéncia com as/os
estudantes europeus é uma face da rigidez hierarquica do sistema colonial atualizado no
século XXI.

Vale ressaltar que estdvamos num contexto do ensino remoto emergencial, uma
novidade para muitos de nds que vém de uma formacao presencial e para o presencial,
o mesmo nao foi diferente entre as/os estudantes, que, pelos mais variados motivos,
mantinham suas cameras desligadas e nem sempre participavam oralmente,
restringindo-se ao chat do Google Meet. Se, por um lado, éramos demandados sob esse

angulo, de outro, tinhamos uma excelente recepcao dos contelidos e propostas de aula
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por parte dos hispano-falantes, sendo esses a grande maioria concluinte. Vejamos o

feedback de alguns de nossas/os estudantes ao longo do curso:

Tabela 4 — Feedbacks

Nacionalidade Colombiano

Acabei de responder a avaliagao do curso e queria dizer que nao sei
se essa sempre foi a intencdo de vocés, mas achei 6timo que (apesar
Resposta dos conflitos que esses tdpicos possam ter gerado para algumas
pessoas da classe @ () os recursos textuais procurem questionar
0 racismo, o machismo e outros problemas desta parte do mundo.
Estou curioso para saber porque, considerando que os temas dos
exemplos podem ser muitos, vocés optaram por trilhar esse
complexo caminho. Um abraco.

Nacionalidade Argentino

T6 muito feliz de ver que no Brasil tem gente jovem que da tanto
valor a lingua. [...] Eu quero pedir a explicagdo sobre a palavra
liberdade... por que livre escreve com “v’e porque liberdade que é
Resposta uma derivacdo da palavra livre escreve com “b” de bola. Vocé deu
uma explicagdo muito boa, e eu posso querer que vocé me dé essa
explicagao porque eu posso passar pros meus alunos, o dia que eu
tiver aula explicar o porqué, porque assim eu entender a lingua.

(transcricao de audio)

Fonte: Os autores, 2021.

Consideracoes finais®

Por fim, é preciso destacar que, para nds, professores que atuaram nesse curso,
foi uma aprendizagem muito significativa, conduzindo-nos a uma estima e compromisso
maior pelo ato de ensinar, e tal pensamento nos remete a ideia da pedagogia da busca,
ou seja, na condicao de professores e pesquisadores, precisamos buscar
aperfeicoamentos e novas formagdes para melhor atender as necessidades dos nossos
alunos.

Com essa experiéncia, constatamos, ainda, que a formacado docente e o ensino de

PBLE devem considerar as especificidades corriqueiras e cotidianas da vida linguistica no

6 Para as considerag0es finais, retomamos a 12 pessoa do plural, diferentemente da segdo anterior, em que apresenta-
se o relato de experiéncia do professor-bolsista, um dos autores deste artigo.
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Brasil, levando em conta as contribuicdes negra e indigena na formacdao do vernaculo
brasileiro. Ademais, € preciso assegurar um efetivo processo de ensino e aprendizagem
em que compareca a mediacdo cultural e linguistica. Dessa maneira, 0s sujeitos
envolvidos no processo de desestrangeirizagdo (ALMEIDA FILHO, 1993) poderao
apropriar-se da lingua num gesto de reelaboragao, reinvencao e reinterpretagao de si e

da inscricao do corpo-palavra no mundo.
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RESUMO: Apresenta-se, neste artigo, um relato de experiéncia docente realizada em dois cursos
de ensino de Portugués para Estrangeiros, no ambito do Idioma sem Fronteiras (ISF) da
Faculdade de Letras—UFAL, em que lingua e cultura, ou lingua-cultura, nas palavras de Mendes
(2015), sdo trabalhadas associadamente, tanto no ensino de géneros académicos, quanto nas
abordagens apresentadas em filmes com tematicas Nordestinas. Objetivamos, com o trabalho,
refletir sobre a relevancia do olhar altruista sobre a lingua-cultura do outro, e levar o outro a nos
enxergar sob a mesma lente. A fundamentacao se da nas teorias da Linguistica Aplicada, em sua
visdo sobre o ensino-aprendizagem de linguas, em especial a relacionada ao Portugués como
Lingua Estrangeira (PLE) e a partir de uma pesquisa qualitativa, que analisa o ambiente natural
da sala de aula, utilizando a observacdo como técnica. Com as discussdes, conclui-se que a
pratica pedagdgica utilizada, nomeadamente a abordagem intercultural em aulas dialogadas e
reflexivas, foi relevante para a concreta aprendizagem dos alunos de outras linguas.
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ABSTRACT: This paper presents a teaching experience report developed in two courses of

Portuguese for Foreigners, which is part of Faculty of Language (Fale) of University of Alagoas'
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culture, or language-culture, in the words of Mendes (2015), in a way that they are both worked
together; it means it is academically taught, but also there is an approach using films with North-
eastern themes. Based on the theories of Applied Linguistics, in its view of teaching and learning
languages, and making use of a qualitative research, which analyses the natural environment of
the classroom using observation as a technique, it is concluded that the pedagogical practice
used —the intercultural approach in dialogue and reflective classes — was relevant to the
students' concrete learning.

KEYWORDS: Interculturality. Portuguese Foreign language. ISF.

RESUMEN: Este articulo presenta un informe de experiencia docente desarrollado en dos cursos
de portugués para extranjeros, que forma parte del programa de la Facultad de Letras (Fale) de
la Universidad Federal de Alagoas (UFAL): Idioma sin Fronteras (ISF). Dicho programa se ocupa
de la lengua y la cultura, o lengua-cultura, en palabras de Mendes (2015), de forma que ambas
se trabajen juntas; significa que se ensefia académicamente, pero también hay un enfoque que
utiliza peliculas con tematica nororiental. Partiendo de las teorias de la Lingdistica Aplicada, en
su vision de la ensefianza y el aprendizaje de idiomas, y haciendo uso de una investigacién
cualitativa, que analiza el entorno natural del aula utilizando la observacidn como técnica, se
concluye que la practica pedagogica utilizada —la interculturalidad enfoque en clases de dialogo
y reflexion - fue relevante para el aprendizaje concreto de los estudiantes.

PALABRAS CLAVE: Interculturalidad. Portugués Lengua Extranjera. ISF.

Introducao

Ensinar Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) € uma tarefa que exige bastante
dos docentes que se inserem por essas veredas, devido a suas especificidades: é preciso
ter nogbes linguisticas da lingua em foco tanto como Lingua Materna (LM) e
conhecimentos didatico-pedagdgicos para o ensino como Lingua Nao Materna (LNM).

De acordo com Almeida Filho (2012), o ensino de PLE iniciou-se na década de 60,
mas, ainda hoje ele ndo tem a sistematizacao necessaria. Na Universidade Federal de
Alagoas, essa vertente do ensino acontece por meio do programa Idioma sem Fronteiras,
sem que haja, no entanto, uma formacdo especifica para este trabalho. Ainda assim,
aceitamos o desafio de ofertar dois cursos de PLE para os alunos falantes de outras
linguas que estudam em cursos de Graduacao e Pos-Graduacao na Universidade.

Neste artigo, relatamos um pouco desta experiéncia, com o objetivo de apresentar
a abordagem intercultural, que vé lingua e cultura como indissociaveis, como a mais
eficiente para um aprendizado efetivo.

Nas proximas segdes, apresentamos nosso embasamento tedrico, que segue as
teorias da Linguistica Aplicada quando se volta ao ensino-aprendizagem de linguas, e em
tedricos como Batista e Alarcon (2012), Almeida Filho (2012), Mendes (2012, 2015), entre
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outros, para, na sequéncia, relatar efetivamente as aulas, apresentando também nossas

reflexdes, concluindo com nossas consideragoes finais.

O ensino de Portugués como LE

A visao que um professor possui de lingua/linguagem auxilia na construgao de sua
didatica e interfere diretamente na forma como ele se posiciona diante do processo de
ensino-aprendizagem. Desse modo, ao considerar que “uma lingua natural equivale a
producao e condicao de vida real em sociedade” (BATISTA; ALARCON, 2012, p. 01), que
ela é (re)construida nas e pelas interagdes sociais que os/as falantes dessa lingua
constroem dentro de uma coletividade, fato que pressupde sociabilidade para que ela
emerja, mostramos que a lingua é constituida e se desenvolve em relagbes sociais,
histérica e culturalmente situadas (BATISTA; ALARCON, 2012). Assim, as significacdes
formadas na e pela lingua s6 podem ser compreendidas se houver um compartilhamento

de conhecimentos comuns aos falantes dessa lingua. Segundo Batista e Alarcon (2012,
p. 01),

a lingua revela um todo multiplo numa pluralidade de mundos ou espagos.
Assim, ensinar linguas é ensinar o social, 0 humano, o politico, o histdrico,
0 geografico e o econdmico de um povo, compreendendo sua cultura, sua
identidade, sua diversidade, contradicoes e desigualdade de género,
classes, religides e emblemas pelos tantos que utilizam a mesma lingua

Dessa forma, ao ensinar uma lingua, estariamos ensinando uma lingua-cultura,
em que a cultura ndo antecede ou sucede a lingua, nem estao uma contida uma na outra:
elas ocupam o mesmo lugar (MENDES, 2015). Diante desta perspectiva, pode-se afirmar
que a Lingua Portuguesa ndo representa apenas um sistema complexo de estruturas
formais que envolvem aspectos morfoldgicos, fonoldgicos, fonéticos, sintaticos e
semanticos, mas, também, constitui um fendmeno social de construcao da realidade, dos
nossos modos de pensar e formas de agir, influenciado por cddigos socioculturais
historicamente situados que nao devem ser desconsiderados (MENDES, 2015).

Segundo Mendes (2015), a Lingua Portuguesa, com sua diversidade linguistica,
apresenta varias normas de acordo com as variedades dos paises luso-falantes. Assim,
ao abordarmos o Portugués, temos que levar em consideragao dois pontos:(i) que essa

lingua estabelece um continuo de regras que a classifica como Portuguesa; e (ii) que ela
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apresenta diferencas ideoldgicas, sécio-histdricas e identitarias, que |he atribuem
especificidades.

Pode-se dizer que os paises nos quais o Portugués ¢é lingua oficial tém uma “lingua
representada por diferentes linguas-culturas” (MENDES, 2015, p. 218). Essas diferencas
citadas por Mendes (2015) n3o se manifestam apenas entre paises, mas também no
interior deles entre suas regides, estados, cidades, municipios, que, como dizem Mollica;
Braga (2004), por influéncia de fatores linguisticos e extralinguisticos, sofrem variacdao
linguistica, o que da a essas comunidades caracteristicas linguisticas proprias.

Ao assumir a perspectiva de lingua-cultura, faz-se necessario esclarecer que

consideramos que a cultura,

[...] engloba uma teia complexa de significados que sao interpretados
pelos elementos que fazem parte de uma mesma realidade social, os
quais a modificam e sdao modificados por ela. Esse conjunto de
significados inclui as tradicOes, os valores, as crengas, as atitudes e
conceitos, assim como os objetos e toda a vida material [considera-se,
também, que a cultura] ndo é inteiramente homogénea e pura, mas
constroi-se e renova-se de maneira heterogénea através dos fluxos
internos de mudanca e do contato com outras culturas; [e] esta presente
em todos os produtos da vivéncia, da acdo e da interagdo dos individuos;
portanto, tudo o que é produzido, material e simbolicamente, no ambito
de um grupo social é produto da cultura desse grupo (MENDES, 2015, p.
218).

Desse modo, ao considerar lingua e cultura como mutaveis e heterogéneas, faz-
se necessaria uma abordagem de ensino de PLE que considere ndo apenas o ensino de
estruturas formais da lingua e de seu uso, mas também uma que seja capaz de abarcar
toda a diversidade linguistica e cultural de um povo, proporcionando ao aluno conhecer
a lingua-cultura do outro, (re)construir significacdes e se (re)conhecer a partir dela, por
meio de um ensino intercultural (MENDES, 2012, 2015), que permite o deslocamento do
“interesse do conhecimento de linguas stricto sensu para as relacdes que se desenvolvem
na e com a lingua a ser aprendida, e para os sujeitos que estdo em interacao” (MENDES,
2012, p. 359).

No entanto, como observa Hurstel (2004, p. 27 apud MENDES, 2012, p. 359), “a
interculturalidade nao existe, temos que inventa-la”. Isso consiste em dizer que, mesmo
reconhecendo a diversidade cultural existente nas sociedades, nao significa que as
diferencas serao aceitas ou que serao construidas acoes mais integradoras, € necessario,

além de reconhecer a multiculturalidade, construir um didlogo e uma integracao entre as
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diferencas reais do mundo que nos cerca. Mendes (2012, p. 360) aponta para a

necessidade de sermos agentes dessa interculturalidade que pode ser definida como

um [..] esforco, uma acdao integradora, capaz de suscitar
comportamentos e atitudes comprometidos com principios orientados
para o respeito ao outro, as diferencas, a diversidade cultural que
caracteriza todo o processo de ensinoaprendizagem, seja ele de linguas
ou de qualquer outro contetdo escolar.

Sabemos que o multiculturalismo brasileiro € marcado por um pluralismo
linguistico, que, muitas vezes, € ofuscado por culturas e variantes linguisticas, as quais,
por questdes diversas, acabam por adquirir maior prestigio social. Esse julgamento de
valor emitido pelos falantes sobre as diversidades linguisticas influencia na escolha de
suas variedades de fala e na eleicao de uma variedade linguistica padrdo, em detrimento
de outras que sofrem uma avaliagao social negativa.

Nas instituicdes que ensinam o PLM, as variedades menos prestigiadas nao sao
abordadas, e o foco do ensino estd na variedade padrdao encontrada na Gramatica
Normativa (BATISTA; ALARCON, 2012), ou seja, ndo € considerada a parte cultural que
constitui a lingua. A auséncia de instrucao/formacao sobre o ensino de PLE faz com que,
muitas vezes, os professores passem essa metodologia para o trabalho com o Portugués
como Lingua Estrangeira, que tem necessidades especificas. Afinal, os alunos de PLE ndo
tém o Portugués como competéncia comunicativa, por isso precisam acessar a variedade
linguistico-cultural, (re)conhecer-se e se (re)significar na lingua alvo, considerando a
interagdo entre a cultura luséfona e a sua.

Desse modo, ao basear o processo no ensino de PLM, nao sao atendidas as
necessidades de um falante de outras linguas-culturas para aprender o Portugués,

caindo-se no equivoco de ensinar

“0 genérico de LM [Lingua Materna] com pressupostos inadequados que
indicam, por exemplo, uma analise voltada para a escritura, a leitura de
antemao prioritarias, para o Iéxico e para as regras gramaticais em frases
de pouca contextualizacdo como é frequentemente praticado em sala de
aula de LM” (BATISTA; ALARCON, 2012, p. 2).

No processo de ensino-aprendizagem, é essencial reconhecer a heterogeneidade
da lingua e a sua relagcdo com a cultura. No entanto, deve-se saber que o trabalho com

a cultura no ensino de PLE ndo deve ser separado da lingua. Seria um equivoco, por
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exemplo, abordar o cultural, como tematicas e/ou conteudos, separado do gramatical da
lingua (MENDES, 2015), pois aprender uma lingua é aprender a estar, a interagir
socialmente nela, e esse processo envolve muito mais que o dominio das estruturas
linguisticas e de curiosidades acerca da cultura dos luso-falantes, no caso da Lingua
Portuguesa. Desse modo, conforme Mendes (2012, p. 362), “ensinar e aprender uma

nova linguacultura deve ser, portanto, um processo em duas vias”,

[...] da linguaculturaalvo em relacdo as linguasculturas que estdo aliem
interacdo e viceversa. Professores e aprendizes, desse modo, devem
poder compartilhar na sala de aula, além do conhecimento relativo a
lingua que estd sendo ensinada e aprendida, toda uma rede de
conhecimentos e informacgdes que fazem parte dos seus mundos culturais
especificos, fazendo de cada sujeito em interacao uma fonte complexa e
diversificada de conhecimento potencial — sujeitos como mediadores
culturais.

Mendes (2012, p. 264) alerta que “em uma abordagem intercultural, dessa forma,
as experiéncias de ensinar e aprender uma nova linguacultura devem ser significativas,
desenvolvidas dentro de contextos e voltadas para a interacdo entre os sujeitos

participantes do processo de aprendizagem”. E, ainda nas palavras da autora,

Fomentar o didlogo entre o aprendiz de LE/L2 e o Portugués é coloca-lo
em contato e confronto com a lingua-cultura brasileira e com a sua propria
lingua-cultura revisitada. Dialogar dentro da interculturalidade significa,
portanto, abrir-se para a outra cultura e deixar-se ver pelo outro com o
qual se estabelece o dialogo (MENDES, 2012, p. 361).

Ora, se a interculturalidade ndo é um “pacote” que se possa comprar pronto, mas
que, antes, deve ser construida, é necessario um esforgo para a construcao de um
material especifico que incentive o estabelecimento de um didlogo intercultural. Sob essa
otica, é importante afirmar que, [...Jos materiais [...] devem ser significativos,
representar um conhecimento potencial que desejamos que o aluno internalize e use, e
nao dados prontos, definidos a priori e que devem seguir um modo especifico de serem
explorados (MENDES, 2012, p. 264).

Assim, o material utilizado ndo so deve se ajustar aos contextos especificos de
experimentacao, como também as necessidades dos sujeitos participantes da interacao.

Portanto, deve funcionar como “suporte, apoio, fonte de recursos para que se construam,
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em sala de aula, ambientes propicios a criacdao de experiéncias na/com a linguacultura
alvo” (MENDES, 2012, p. 267). Dai emerge, portanto,

[...] a necessidade de os exemplares [os materiais didaticos] serem
representativos das variadas situacOes sociais de uso da linguagem. Cada
texto selecionado (em seu sentido amplo) sera uma amostra da lingua-
cultura em foco, em toda a sua potencialidade linguistica e cultural
(MENDES, 2012, p. 271).

Foi levando tudo isso em consideracdo que buscamos adequar os conteldos
discutidos nos cursos de Portugués como Lingua Estrangeira do ISF/UFAL, de modo a
adotar uma abordagem que permitisse aos alunos, em interacao uns com os outros e
com os professores, experimentar modos de ser, de viver e de estar socialmente em
Portugués, e em Portugués Brasileiro, uma vez que o Portugués é cheio de matizes por
ser falado em paises e contextos diversos (MENDES, 2015), assim como buscamos
compreender o que é estar socialmente nas linguas dos paises de origem dos estudantes.

Apresentamos, a seguir, um relato das aulas que tiveram como base os conceitos

aqui apresentados.

Um olhar sobre os cursos de Portugués no ISF-UFAL

As discussOes apresentadas nesta secdao tém como base observacdes de aulas
ministradas em cursos ofertados pelo programa Idiomas sem Fronteiras (ISF), no Nucleo
de Portugués para Estrangeiros, a alunos estrangeiros que estudam nos cursos de
Graduagao e Pos-Graduacao na Universidade Federal de Alagoas, Campus A.C. Simdes.

Embasados na Linguistica Aplicada e em sua busca pela descricdo da realidade,
realizamos uma pesquisa de cunho qualitativo, que descreve e reflete sobre a pratica
docente e a receptividade discente quanto a essas praticas, a partir de um estudo de
caso avaliativo (PAIVA, 2019).

Os cursos ofertados, “Leitura e producao de textos” e “Aspectos culturais do
Nordeste brasileiro pelo olhar do Cinema”, foram pensados de modo a estabelecer uma
interacao verbal com os/as alunos/as e, desse modo, abordar um ensino baseado na
interculturalidade. Importa ressaltar que, para definir quais cursos poderiam interessar
a0 nosso publico, elaboramos um questionario e enviamos para todos os estrangeiros
com vinculo com a Universidade Federal de Alagoas.

A principio, considerando o contexto no qual os/as discentes estavam inseridos,

propusemos trés ofertas, uma abordando a lingua-cultura através do olhar do Cinema
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brasileira, e outras duas voltadas a leitura e a producado textual, uma delas com énfase
em diversos géneros textuais do cotidiano e outra apenas nos géneros académicos. Os
interessados optaram pelos cursos de cultura, por meio do Cinema, e leitura e producao
com énfase em géneros académicos, visto participarem de programas de Pds-Graduacao,
0s quais exigem o dominio desses géneros.

Nossa preocupacao em compor um curso que atendesse as necessidades dos/as
alunos/as partiu do pressuposto de que “[...] qualquer que seja o contetdo que se deseje
ensinar ou aprender [...], [este] deve ter significado para aquele que aprende, deve poder
ser incorporado pela rede de significados que da sentido a sua vida” (MENDES, 2012, p.
264). O conteldo do qual tratamos nos cursos exposto através desta dtica e metodologia
nao foi, apenas, dotado de significado para a vida académica dos estudantes, mas
também para a sua vida enquanto sujeitos falantes, pois buscamos articular o contetdo
programatico do curso com tematicas que proporcionassem uma interacao entre as
culturas dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem do PLE.

Essa experiéncia é relatada e analisada com base em nossa experiéncia em cada

curso, sendo dividida em duas partes, as quais apresentamos a seguir.

Curso de Leitura e Produgao de Textos

O curso “Leitura e produgdo de textos” abordou questdes linguisticas, discursivas
e culturais do Portugués Brasileiro, por meio do trabalho com géneros académicos. O
curso foi conduzido de modo que os discentes conseguissem interpretar, compreender e
produzir, em uma relacao dialdgica e intercultural, o género Artigo académico e outros
géneros que se relacionam de algum modo com ele, como a Resenha, a Revisdo de
Literatura e o Resumo.

Uma de nossas dificuldades iniciais ao trabalhar com géneros académicos foi
estabelecer uma relacgao intercultural nesse processo de ensino-aprendizagem, visto que
esses textos tém como especificidade uma linguagem bastante formal e cientifica. No
entanto, apesar das adversidades, conseguimos, em conjunto, promover uma alteridade
cultural a partir de discussoes de temas integrantes da vida dos discentes, como sujeitos
em seus paises de origem ou como expatriados no Brasil.

Em um desses momentos, por exemplo, foi-lhes apresentado um video que trata
da diversidade e do preconceito linguistico, cuja duracao é de pouco mais de trés minutos.

Apds a sua reproducdo, pedimos que os/as estudantes relatassem o que tinham
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entendido do video, qual o posicionamento do autor diante do tema e quais as
justificativas que ele usava para sustentar sua posicao diante da tematica abordada. Em
seguida, perguntamos aos discentes se havia variagao linguistica em seus paises, se
percebiam a existéncia de algumas falas ou formas linguisticas mais prestigiadas que
outras e se eles haviam alguma vez sofrido preconceito por causa da sua lingua ou seu
modo de falar no Brasil ou em seu pais de origem.

Este foi 0o passo inicial de um duplo movimento para as aulas. Por um lado,
discutiram-se questOes linguisticas propriamente ditas, isto €, a variedade linguistica
como natural — tdo grande no Brasil, como no Nordeste— e o preconceito linguistico.
Em nossas discussdes, os/as alunos/as alegaram ter sofrido preconceito linguistico em
seus paises. Dois alunos colombianos relataram que o falar de sua regido é, em geral,
mal visto por conta de seu tom mais alto que os falares de outros locais. Eles relataram,
também, que, no meio académico pelo qual tinham mais contato com brasileiros, nao
sofreram preconceito relacionado a sua lingua, mas perceberam que os proprios falantes
alagoanos discriminavam a sua variedade linguistica, ao rirem um dos outros por usarem
formas como “oit[ []o”, “doid[ J]o” e “gost[ []o”, que se caracteriza como o fendmeno da
palatalizacao progressiva, muito comum em Maceid e é, ao que parece, estigmatizado
(OLIVEIRA, 2017).

Todo o didlogo estabelecido, ao inicio da aula, foi igualmente atil para a
abordagem de questdes mais especificas, voltadas aos propdsitos especificos do curso.
Afinal, as respostas e descricoes que obtivemos as questdes iniciais — “Qual o
posicionamento do autor no video?”, etc. —, foram, elas proprias, “resumos” feitos pelos
alunos, pois se caracterizavam pela énfase e descrigao dos aspectos mais importantes do
video, mesmo que, em certos momentos, perpassados pelo relato de vivéncias pessoais.
Tais reflexdes permitiram trabalhar os aspectos mais tedricos e metodoldgicos do
contetido propriamente dito, sem a exclusdo de uma abordagem intercultural dentro de
um curso que, a principio, parecia dar pouca abertura a essa perspectiva.

Abordar o género resumo, relacionando-o com o preconceito linguistico, além de
permitir que fossem trabalhados aspectos relacionados a estrutura do género,
proporcionou uma discussao sobre variagoes e significacdes sociais de uma lingua-cultura
que reflete um todo multiplo e plural, constituido pela identidade, diversidade,
desigualdades de géneros, de religides, de classes de uma sociedade que esta organizada
em padrdes culturais diversos (BATISTA; ALARCON, 2012).
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O intercultural esteve presente novamente na aula em que abordamos o género
Resenha. Introduzimo-la com a reproducao de um video intitulado “O que os americanos
pensam do Brasil?”, no qual facilmente identificamos a reproducdo de esteredtipos
associados ao Brasil e aos brasileiros. A partir disso, discutimos com os estudantes esta
representacao estereotipada, ou seja, aquela preexistente e resultante de avaliagoes
negativas de sujeitos por suas linguas e suas culturas (AMOSSY, 2008), ao questiona-los
sobre 0 que pensavam sobre nosso pais antes da vinda para ca, que eles também tinham
visOes deturpadas de nossos costumes. Ainda neste mote, questionamos sobre possiveis
rotulagdes relacionadas a sua origem e sua cultura

A ligacdo com o género resenha se deu inicialmente pela explicitacdo de que a
discussao empreendida até ali, a descortinacao de visdes estigmatizantes sobre o Brasil
e o brasileiro, apesar de parecer distante do género académico abordado, tinha relacdo,
uma vez que ambas tém como partida a avaliacao, quer seja sobre o outro, sujeito de
uma identidade e uma cultura, quer seja de um texto produzido por um individuo também
associado a identidades e culturas que Ihes perpassam.

Discutimos, igualmente, o fato de aqueles esteredtipos terem um ponto de apoio
e de referéncia facilmente identificaveis no video pela fala dos participantes: a midia. Era
clara a veiculagdo dessas visoes a filmes e a noticias sobre o Brasil e os brasileiros. Ora,
ao resenharmos um livro ou obra artistica, partimos de um contexto especifico, um
espaco de referéncia — aquele a que a obra pertence, de qual assunto trata, com quais
obras se relaciona, qual as areas em que se insere — que direciona a critica, a avaliacao
e 0 juizos emitidos de modo a apreendé-la e avalia-la.

Apesar das diferentes relagdes, conseguimos, de algum modo, articular essas
discussOes criticas-reflexivas com os aspectos estruturais do género académico
propriamente dito e com sua linguagem mais formal. Em outras palavras, conseguimos
relacionar questdes especificas do género com tematicas que levaram a (re)construcao
de um conhecimento baseado na interculturalidade.

Podemos concluir, por esse breve relato de uma aula do curso, que obtivemos
éxito quanto a abordagem, pois foram exploradas as potencialidades linguisticas de
expressao e argumentacao dos estudantes, aliando a discussoes pertinentes na/a lingua-
cultura alvo (o Portugués, e, mais especificamente, o Portugués Brasileiro) e sua

pluralidade, oportunizando e favorecendo um olhar sobre o outro, sobre a lingua-cultura
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dos estudantes com o0s quais interagimos e junto aos quais buscamos construir o

conhecimento.

Aspectos culturais do nordeste brasileiro pelo olhar do cinema

O curso “Aspectos culturais do Nordeste brasileiro pelo olhar do cinema” teve como
objetivo abordar questdes acerca da Lingua Portuguesa e das diversidades culturais do
Nordeste através da producdo cinematografica nacional e seus géneros filmicos, como
comédia, acdo, romance, entre outros, proporcionando ambientes adequados para
discussOes orais e escritas em Lingua Portuguesa. Os filmes permitem uma pluralidade
de espacos que proporcionam didlogos acerca de temas como a lingua, o social, o
humano, o politico, o geografico, o econémico entre outros.

Entre os filmes abordados, trabalhos o drama brasileiro Entre Irmas, de 2017,
brasileiro baseado no livro A Costureira e o Cangaceiro (2009), de Frances de Pontes
Peebles. Além do longa-metragem, ao qual os alunos assistiram em momentos
assincronos, optamos por usar outros materiais de apoio que enriquecessem ainda mais
as aulas, como entrevistas, artigos sobre a mulher no Nordeste e sobre o0 movimento
social do Cangaco, além de videos com temas abordados, como o vocabulario nordestino
e informagOes sobre Lampiao e seus seguidores.

No primeiro encontro, pequenos trechos do filme Entre Irmas (2017) foram
apresentados para os alunos, além de alguns videos e definicdes sobre cultura baseadas
no livro Lingua, Cultura e Ensino (2006), que também nos embasou nas discussdes acerca
do que é cultura, cultura brasileira (especialmente a nordestina), e a cultura de origens
dos alunos.

Apesar da dificuldade de entender a lingua, cada um com seu nivel de proficiéncia,
os discentes conseguiram entender o filme e destacaram o que mais lhes interessou. Uma
das alunas, mestranda em Arquitetura, relatou que os prédios e as estruturas vistas
durante o filme chamaram muita sua atencao, o que a fez focar neste aspecto do longa-
metragem, comparando com sua realidade de estudos e sua cultura.

Além disso, alguns temas abordados pelo filme, como a condicdo da mulher, o
cangaco, a homossexualidade, o machismo, a xenofobia, a imigracao, a diferenca entre
as cidades do interior e as capitais, a pobreza etc., foram problematizados e discutidos,

sempre tendo como fundo o dialogo intercultural.
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As discussOes foram muito produtivas, pois os alunos se expressaram em Lingua
Portuguesa sobre os temas a partir das visbes de mundo deles e suas vivéncias de
imigrantes. Pudemos, assim, por meio dessas discussdes em Portugués, conhecer e
compreender seus aspectos culturais, dando espaco para os discentes expressarem suas
ideias acerca dos temas abordados, o que configura um momento de total
interculturalidade, pois foi possivel, para alunos e professores, conhecer a cultura do
outro e se (re)significar a partir dela.

O didlogo entre as diversas linguas-culturas dos alunos sempre esteve presente
nas aulas dos cursos do NucLi— Portugués para Estrangeiros, um ponto bastante positivo,
de acordo com os discentes, os quais relataram ter apreciado a oportunidade de
expressarem suas opinides em Portugués em um espago em que puderam ser ouvidos.

Acreditamos que, por serem estrangeiros, os alunos podem ter inUmeras
dificuldades de expor suas concepgoes no seu cotidiano dentro e fora da Universidade.
Assim, esses momentos em que 0s ouvimos interagindo sobre aspectos de suas culturas
de origem e os aspectos culturais brasileiros, e as situagles diversas em ha vivéncia por
meio de outra lingua-cultura, foram fundamentais nas aulas do ISF, uma vez que a cultura
pode contribuir tanto para o processo de aprendizagem do aluno de PLE, como para a
formagdo académica dos professores.

Muitas vezes, temos uma ideia de que, ao trabalhar com aspectos culturais no
ensino de uma segunda lingua, como Portugués para Estrangeiros, deixamos os aspectos
linguisticos de fora. Nas aulas do ISF, a analise linguistica esteve presente em todos os
momentos de discussao em portugués, como quando foi abordado o vocabulario regional
do Nordeste, em que a variacao linguistica, como no curso de Produgdo Textual, teve
destaque. Termos como Visse, traste, matuta, cangaceiro, sonso, carcara, rapariga,
coitadinha, babaca, e expressdoes como “nao seja grossa” e “tu é lerda”, entre outras,
foram explanados em vistas de ampliar a competéncia de interacdo na variedade
nordestina do Portugués pelos alunos.

Metodologicamente, para auxiliar na compreensao dos termos e expressoes,
apresentamos um video intitulado “Palavras Nordestinas”, disponivel no YouTube, que
fala informalmente sobre algumas palavras e expressoes utilizadas aqui no Nordeste. O
video foi passado duas vezes, voltando-se, apds a exibicao, a lista de palavras e

expressoes, explicando-as individualmente. Durante o esclarecimento dessa lingua-
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cultura nordestina, buscamos, além de explicar a palavra, explicar suas significacdes
sociais nos diversos contextos reais de uso da lingua na comunidade alagoana.

Nas aulas em que trabalhamos com o filme Auto da Compadecida (2001),
adaptacao da peca teatral escrita por Ariano Suassuna em 1955, também discutimos a
lingua-cultura, com énfase no portugués praticado em Alagoas, comunidade de fala
habitada pelos discentes, destacando fenomenos varidveis, sobretudo fonético-
fonoldgicos. Um exemplo disso esta na palavra “mesmo”, que pode ser praticada também
como /mermu/ e /memo/, pois uma das discentes pensou serem palavras distintas e nao
variantes do mesmo termo. Em nossa aula, empreendemos discussoes, a partir dessa
observagao da aluna, no sentido de mostrar que essas formas linguisticas sdo variantes
fonéticas de uma mesma palavra, tendo ambas o mesmo significado, mas valores sociais
distintos.

Outros fendmenos abordados foram o apagamento do /d/ no grupo dos gerundios
como em /andano/ e /pegano/; a realizacdo de epénteses como em /fulor/, a reducao de
terceira pessoa do plural como em /cantaru/, /falaru/ e /comeru/ que também sdo
fendmenos realizados no portugués alagoano a depender do contexto de fala, das
relagOes interpessoais dos falantes, da sua idade, escolaridade, género, entre outros
fatores sociolinguisticos, o que mostra que essas palavras tém significacGes, valores
sociais e culturais diversos e que, ao abordar essa variacao, estamos ensinando uma
lingua que se (re)significa em sua relacao com a lingua-cultura do outro, mostrando que
0 ensino do PLE nao deve restringir o ensino de cultura a um conjunto de temas ao lado
do gramatical, pois ao separar lingua e cultura caimos no erro de ensinar uma lingua
estatica que ndo condiz com a realidade linguistica dos falantes nativos da lingua alvo.

Na Ultima aula do curso, discutimos o filme Lisbela e o Prisioneiro (2003). Tratamos
da propria linguagem do cinema e como ela é abordada pela producao, que realiza toda
uma discussao metalinguistica sobre o Cinema, através de um jogo que explora o “filme
dentro do filme” — tematica bastante recorrente, visto que a personagem principal,
Lisbela, € uma amante do cinema estadunidense, e, em diversas cenas, aparece
justamente assistindo, encantada, a filmes americanos. Também discutimos algumas
expressoes/palavras tipicas do Nordeste, que aparecem na producdo — uma pratica
desenvolvida por nds desde as primeiras aulas dos cursos de Portugués no ISF-UFAL.

A analise lexical atrelou-se a reflexdes sobre as tematicas transversais constantes

do filme. Algumas expressdes, como “baitola”, termo pejorativo para referir-se a
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homossexuais, relaciona-se com a masculinidade e as caracteristicas ligadas as ideias
associadas ao masculino ali presentes e bastante fortes no Nordeste, especialmente nos
anos 1950/1960, periodo aproximado em que o filme é ambientado. Outro exemplo dessa
articulacao foi a apresentacao do termo “corpo fechado”, que remete a religiosidade,
tratando-se de “protecdo mistica” a uma pessoa, trazendo a luz a forte presenca, no
Nordeste, da religiosidade como caracteristica da regidao, o que levou os alunos a
associarem as suas regioes.

Essa tensdo esteve em consonancia com a abordagem que optamos por adotar
em nossos planejamentos, isto &, a concepcao de lingua-cultura e o ensino intercultural.
Afinal, ndo sé discutimos essas expressdes em seus contextos culturais significativos,
como também utilizamos esse gancho para olharmos para a cultura do outro com o olhar
altruista que se espera nessa abordagem. Como exemplo, um momento bastante rico foi
a descricdao da religiosidade em Guiné-Bissau, pais de origem de um dos alunos, que
descreveu a forte presenca do Cristianismo se sobressaindo as diversas religides
cultuadas pelos povos originais antes da colonizagao europeia.

Expusemos aqui momentos de dialogo intercultural que buscamos estabelecer
com os discentes, pois discutimos ndo s6 os aspectos gramaticais da Lingua Portuguesa,
como estabelecemos relagdes entre a lingua-cultura brasileira com outra(s) lingua(s)-
cultura(s), seguindo o que Mendes (2015, p. 218) assevera quando afirma que a cultura
“esta presente em todos os produtos da vivéncia, da acdo e da interagao dos individuos;
portanto, tudo o que é produzido, material e simbolicamente, no @mbito de um grupo
social é produto da cultura desse grupo”.

A lingua, como instancia de uso e de interacdo, “resultado de praticas de
significacdo situadas e marcadas historicamente” (MENDES, 2015, p. 219) ndo est3,
portanto, dissociada da cultura e, na medida em que o didlogo intercultural ocorre,
guando nos abrimos a cultura do outro e por ela passamos a nos enxergar como seres
culturais, como aconteceu no curso, o ensino se faz mais produtivo, resultando em

aprendizagens de fato.

Consideracoes finais
N3o obstante a referida auséncia de uma formacgao especifica para o ensino de
PLE no ambito do curso de Letras da UFAL, os cursos do ISF foram ofertados com éxito.

Naturalmente, deparamo-nos em nossas aulas com as dificuldades que a abordagem
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intercultural impde, mas soubemos contorna-las. Através de um esforco conjunto,
criamos a interculturalidade em classe, tarefa necessaria para a conducao de um ensino
intercultural, conforme Mendes (2015), buscando sempre por em dialogo a lingua-cultura
brasileira com a dos estudantes, mesmo num curso cuja abordagem parecia nos dar
pouca abertura, como o de “Leitura e producao de textos”. Longe de ensinarmos apenas
o formal, buscamos ensinar a lingua em sua totalidade, que envolve o politico, o
ideoldgico, o cultural, como preconizam Batista e Alarcén (2012).

Conforme os relatos, articulamos discussdes sobre o uso linguistico, a variagao, as
avaliagdes sociais atribuidas a certas variantes no Brasil a discussdes que nos permitem
(re)conhecer esses componentes do social e do linguistico, que se influenciam
mutuamente, nas culturas dos estudantes. Chamamos a atencao para os materiais
utilizados nas aulas, os quais devem ser “representativos das variadas situacoes sociais
de uso da linguagem”, conforme vimos em Mendes (2015). Ora, ndao apenas buscamos
discutir essa representatividade a partir das discussdes proporcionadas pelas obras
filmicas, em que diversas situacdes sociais do uso linguistico nordestino se manifestam
mais explicitamente, mas também fomentar essa discussao nas aulas de géneros
académicos através dos materiais escolhidos.

Com isto, pensamos ter contribuido para a situacdo (no seu sentido de situar-se)
dos estudantes no Portugués nao so lhes fornecendo aparatos estritamente formais do
linguistico, extremamente Uteis para eles, alunos dos cursos da UFAL, mas igualmente
culturais, muito Uteis para eles agora enquanto sujeitos. Buscamos, assim, contribuir para
que os estudantes experienciassem estar em Lingua Portuguesa a partir de um dialogo e
de um olhar para a sua prépria lingua-cultura de origem e, da mesma forma, nos,
professores, enquanto sujeitos participantes deste processo, reconhecemo-nos neste
espaco como mediadores culturais, e reconhecemos o outro como participe dessa
mediagao. Portanto, empreendemos o movimento de mao-dupla, nos termos de Mendes
(2015) que envolve o ensino-aprendizagem de uma lingua-cultura como o Portugués para

Estrangeiros.
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RESUMO: Este artigo tem por objetivo demonstrar a importancia da insercao da area de
portugués como lingua estrangeira (PLE) no contexto da internacionalizagao de instituicbes
tecnoldgicas federais do Rio de Janeiro e como esse idioma pode se configurar nas politicas
institucionais locais. Para exemplificar uma dessas agdes, optou-se por relatar a experiéncia do
CEFET/RJ em um projeto de extensao de ensino de PLE. A metodologia adotada para o estudo
consistiu na pesquisa bibliografica sobre textos relacionados ao tema da internacionalizacao
(KNIGHT, 2004, 2015), das politicas linguisticas (BIZON, 2013) e da area de ensino de PLE
(DINIZ, 2008). Também se analisou sites das instituicdes elencadas e todos os conteldos
referentes as politicas de internacionalizacdo relacionadas a area de PLE. Apds coleta de dados e
do relato da experiéncia no CEFET/RJ, concluiu-se que o foco das instituicdes ainda nao esta nas
politicas de implementacdo de acdes de PLE e falta conhecimento sobre a internacionalizacao e
seus impactos, 0 que ocasiona caréncia de convénios e presenca de intercambistas em
mobilidade. A pesquisa documenta os posicionamentos das instituicdes diante dos temas
propostos e também apresenta a relevancia da internacionalizagao e da institucionalizagdo da
area de PLE no futuro das instituicdes tecnoldgicas de ensino superior.
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tecnoldgicas.
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Ensino de portugués para estrangeiros em instituicdes tecnoldgicas do Rio de Janeiro: o caso do
CEFET/RJ]

ABSTRACT: This article aims to demonstrate the importance of inserting Portuguese for
foreigners (PLE) area in the context of internationalization of federal technological institutions in
Rio de Janeiro and how this language can be configured in local institutional policies. To exemplify
one of these actions, we chose to report the experience of CEFET/RJ in a PLE teaching extension
project. The methodology adopted for study consisted of bibliographical research on texts related
to internationalization themes (KNIGHT, 2004, 2015), language policies (BIZON, 2013) and the
teaching area of PLE (DINIZ, 2008). We also analyzed the websites of listed institutions and all
the contents related to internationalization policies and the PLE area. After collecting data and
reporting the experience at CEFET/RJ, it was concluded that the focus of institutions is not yet
on policies for implementing PLE actions, there is a lack of knowledge about internationalization
and its impacts, which causes a scarcity of covenant and presence of exchange students in
mobility. The research documents the institutions' positions on the proposed themes and also
presents the relevance of internationalization and institutionalization of the PLE area in the future
of technological institutions of higher education.

KEYWORDS: Portuguese for Foreigners. Internationalization. Technological institutions.

RESUMEN: Este texto tiene como objetivo demostrar la importancia del area de portugués como
lengua extranjera (PLE) en el contexto de la internacionalizacién de instituciones tecnoldgicas
federales de Rio de Janeiro y como ese idioma puede configurarse en las politicas institucionales.
Para ejemplificar una de esas acciones, se eligid la experiencia del CEFET/R] en un proyecto de
extension de ensefanza de PLE. La metodologia se basd en la investigacién bibliografica a
respecto de textos relacionados a la internacionalizacion (KNIGHT, 2004, 2015), las politicas
lingliisticas (BIZON, 2013) y el area de la ensefianza de PLE (DINIZ, 2008). También se hizo un
andlisis de sitios de las instituciones y los contenidos involucrados a las politicas de
internacionalizacion. Tras la colecta de datos y relatos de experiencia en CEFET/RJ, se concluyd
que el foco de las instituciones todavia no estd en las politicas de insercion de PLE y falta
conocimiento sobre la internacionalizacién y sus impactos, lo que genera carencia de convenios
y presencia de intercambistas en movilidad. La investigacidn documenta los posicionamientos de
las instituciones delante de los temas propuestos y destaca la relevancia de la internacionalizacion
y la institucionalizacidn del area de PLE en el futuro de las instituciones tecnoldgicas de ensefianza
superior.

PALABRAS CLAVE: Portugués para Extranjeros. Internacionalizacion. Instituciones
tecnoldgicas.

Introducao

O presente artigo aponta e analisa as acoes que envolvem o ensino de portugués
como lingua estrangeira (PLE), desenvolvidas por instituicbes tecnoldgicas de ensino
localizadas no Rio de Janeiro. Assim, aborda o processo de internacionalizacao dessas
instituicOes e observa toda e qualquer politica adotada para o ensino da lingua portuguesa
direcionado aos alunos em mobilidade internacional. Para isso, o texto busca entender
como cada instituicdo tecnoldgica de ensino pensa suas agoes de PLE e quais as iniciativas
tomadas, até o momento, para a difusao da lingua em conjunto com o auxilio a adaptacao
dos estudantes intercambistas. O estudo também retrata a realidade de um projeto de

extensao desenvolvido no Centro Federal de Educacao Tecnoldgica Celso Suckow da
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Fonseca (CEFET/RJ) como politica institucional e de ensino para acolhimento de
estudantes estrangeiros.

Com a intengdo de formular um estudo em que o foco sdo as politicas de ensino
de PLE em instituicbes previamente selecionadas, espera-se contribuir para a
amplificacao dessa area de estudos. Por esse motivo, sao expostas algumas nogoes sobre
0 processo de internacionalizacao, ja que é dentro desse que se encontram quaisquer
atividades e projetos considerados parte de um cronograma internacional. Além disso,
baseando-se no elemento norteador da pesquisa, também se apresentam definicOes
acerca do que sdo as “politicas de linguas” e uma sintese sobre os marcos do ensino de
PLE no Brasil.

Para este artigo, tomou-se como objeto de analise trés instituicdes tecnoldgicas?:
CEFET/RJ, o Colégio Pedro II (CPII) e o Instituto Federal Fluminense (IFF), as quais
enquadram-se na Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008 (BRASIL, 2008), ou seja,
sao instituicdes que possuem trés niveis educacionais (superior, basica e profissional),
sao pluricurriculares e multicampi e especializadas em ofertar educagao profissional e
tecnoldgica?.

O estudo concentra informagdes que dizem respeito a internacionalizacao e
politicas de ensino de PLE a partir de informacGes disponibilizadas nos sites eletronicos
institucionais dessas instituicoes e que estdo disponiveis para toda a comunidade
cientifica. As respectivas informagOes coletadas ddo margem para analises comparativas
e muitos desdobramentos. Dessa forma, é possivel apontar também o que existe em
comum entre as instituicGes e como elas elaboram politicas mais diversificadas que
acompanhem o seu respectivo nivel de internacionalizagao.

O trabalho demonstra os tipos de politicas de ensino de portugués desenvolvidos
por cada instituicao, e, mais ainda, observar se essas politicas atendem de alguma forma
a comunidade internacional interna que vem se formando dentro dos respectivos
institutos averiguados. Conforme mencionado no inicio da Introdugdo, explora-se
somente o exemplo de um projeto de extensao do CEFET/RJ por ser a instituicao de
pesquisa dos autores deste artigo e por ser o instituto que mais tempo dedica ao tema

da internacionalizacao e ensino de PLE.

3 Para esta pesquisa, optou-se por excluir o Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ) da analise por n3o ter sido
facilitado o acesso a muitas informacdes sobre a area internacional e de PLE em seu site institucional.
4 De acordo com o Art. 2° da Lei n© 11.892, de 29 de dezembro de 2008 (Vide Decreto n® 7.022, de 2009).
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A seguir, organiza-se o texto apresentando a motivacao da pesquisa realizada e,
em seguida, uma sintese tedrica dos debates sobre internacionalizagao do ensino superior
e sua relacao com as politicas de PLE. Apds isso, apresenta-se um mapeamento das acoes
desenvolvidas pelas instituicOes elencadas para o estudo e destaca-se um projeto de
extensdao como politica institucional. Por Ultimo, retomam-se aspectos centrais do estudo

e uma sintese das diferentes realidades institucionais.

Como surge a ideia da pesquisa em questao?

A pesquisa em questdo surge de um projeto de extensdao e investigacao
desenvolvido no curso de Bacharelado em Linguas Estrangeiras Aplicadas as Negociacoes
Internacionais (LEANI), ofertado pelo CEFET/RJ. O curso, desde seu projeto pedagdgico,
esta profundamente vinculado ao anseio de internacionalizagdo institucional, além de
contribuir para a formacao de um profissional internacionalista que seja capaz de dominar
muitas linguas estrangeiras e que seja dotado de um conhecimento de estudos da
Linguagem e de politicas linguisticas. Portanto, o Bacharelado LEANI é uma consequéncia
do avanco das pesquisas da area de linguas estrangeiras e do crescente processo de
internacionalizacdo da prdpria instituicio (NORTE; SILVA JUNIOR, 2018).

Apesar de o curso em tela nao ser de Licenciatura, o projeto foi idealizado como
forma de colocar em pratica saberes das areas de Linguistica Aplicada, de Identidades
Culturais e da Comunicagao Intercultural no cotidiano formativo dos estudantes do
Bacharelado. Dessa forma, os bolsistas do projeto em questao podem mobilizar
conhecimentos de distintas naturezas no desenho de agdes que pudessem colaborar para
o acolhimento de estudantes intercambistas da prdpria instituicdo.

O projeto de extensao “Oficinas de ensino de Portugués para Estrangeiros”, que
foi detalhado neste artigo, tinha por objetivo atender a comunidade interna do CEFET/R]J,
oferecendo encontros para a aprendizagem da lingua e cultura do portugués, além de
oferecer um espaco para discussoes e reflexdes acerca do cotidiano dos intercambistas
na cidade do Rio de Janeiro e de como suas experiéncias estavam transcorrendo.

Para este artigo, sao apresentados somente dados mapeados mediante pesquisa
bibliografica realizada no inicio do projeto sobre o cendrio da internacionalizacdo das
instituicOes tecnoldgicas e a area de PLE, além de indicar o projeto do CEFET/R] como

uma acao que possa contribuir para repensar a internacionalizacao institucional e o
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crescimento das pesquisas em PLE.

A Internacionalizacao do Ensino Superior
A maior parte dos artigos e documentos que tratam sobre ensino superior

brasileiro e internacionalizagado salientam que a producao cientifica escassa sobre o tema
dificulta a formacdao de um conceito comum e absoluto. Altbach e Knight (2007)
enxergam a internacionalizacdo como o conjunto de politicas e praticas que sao
empreendidas por sistemas académicos, instituicdes e individuos para lidar com o
ambiente académico global. Além disso, os autores estabelecem a diferenciacdo entre os
propdsitos econdmicos adotados pela globalizacao e as praticas do ambito educacional.

A globalizacao possui ligacao direta com a internacionalizagao, pois se considera a
segunda como uma consequéncia da primeira. Morosini (2006) aponta que foi com o
fendmeno da globalizagdo que a internacionalizacao da educacdo superior passou a se
fortificar mundialmente. A autora ainda retoma Knight (2004) para reforcar a relacao
entre os dois fendmenos e como cada um exerce influéncia sobre o outro.

Senhoras (2006) considera a cooperagao internacional como um sistema de
comunicacdao que permite a passagem de fluxos de conhecimento e cultura que
influenciam no desenvolvimento dos parceiros envolvidos, possibilitando o progresso de
ambos nos quesitos comercial, industrial e cientifico. Por isso, com relacdo a esse sistema
de comunicagao, Knight (2015) estabelece a separacao entre os investimentos na
internacionalizagdo da educacdo, a nivel macro (paises) e a nivel meso (instituicdo de
educacao). A partir dessa separacao em niveis, convencionou-se que existem intencoes
e objetivos em cada nivel de cooperacao, e que esses podem se converter em promogcao
de aliangas estratégicas, desenvolvimento sociocultural, notabilidade internacional, entre
outros (LIMA; MARANHAO, 2009, p. 589).

Teichler (2004) acredita que todas as universidades devem ser internacionais e
que o tema da internacionalizacao constitui a administracao institucional e permeia as
tomadas de decisao das instituicdes. O autor reflete criticamente sobre o aprendizado e
a pesquisa em outros paises ao reconhecer que o intercdmbio internacional é uma das
formas mais eficientes de se adquirir conhecimento. E essa andlise critica aponta
problemas, como as distintas politicas de créditos em universidades de diferentes paises.
Mas, mesmo assim, ele considera a mobilidade como uma das principais formas de

internacionalizacao.
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Defende-se, neste artigo, a perspectiva de Knight (2004) ao considerar a
internacionalizagdo como processo, e sua intima relacdo com a crescente globalizacao.
Também é adotada a conceituacdo de internacionalizagao universitaria da autora, que a
define como “o processo que integra uma dimensao global, intercultural e internacional

nos objetivos, funcdes e oferta de educacao pos-secundaria” (KNIGHT, 2004, p. 11).

As politicas linguisticas e o ensino de portugués lingua estrangeira

Com o desenvolvimento econdmico e a entrada do Brasil para o Mercado Comum
do Sul (Mercosul), o interesse pelo ensino qualificado da lingua portuguesa se
impulsionou, ndo s6 em meio aos paises da América Latina, como em outros. Mas, até
se chegar a esse momento, é preciso entender o que tem sido feito com relacdo ao ensino
de PLE.

Os estudos de Almeida Filho (2017) sao fundamentais para o entendimento da
histéria do PLE no Brasil. O pesquisador apresenta alguns marcos simbdlicos dessa
trajetdria, entre eles, destaca a criacdao em 1940 de Centros de Estudos Brasileiros, sendo
o Instituto de Cultura Uruguaio-Brasileiro como o primeiro a ser instalado. Também
recupera a publicagdo em 1957 do livro didatico O ensino de portugués para brasileiros,
de Mercedes Marchandt, em Porto Alegre, em que a autora relata sua experiéncia com o
ensino de PLE em uma universidade no Rio Grande do Sul. Outra producdo didatica
relevante € a coletanea Portugués do Brasil para falantes de espanhol, publicada em
1978, de autoria de Francisco Gomes de Matos e Sonia Biazioli, ambos atuantes no Centro
de Linguistica Aplicada Yazigi em Sao Paulo (ALMEIDA FILHO, 2017).

Outro fato marcante para o crescimento cientifico da area de PLE no Brasil ocorreu
em 1993 com a criacao pelo Ministério da Educacao do Exame Nacional de Proficiéncia
em Portugués (CELPE-Bras). Esse episddio foi fundamental para o planejamento de
politicas de ensino e de formagdo de professores de PLE. Segundo Diniz (2008), foi em
meados dos anos 1990 que se iniciou uma formacao para professores em PLE de maneira
formal, sendo assim reconhecida como uma nova area do conhecimento. Essa acao
passou a contribuir diretamente para que o portugués pudesse vir a ser considerado uma
lingua transnacional. Além da formacdo de profissionais da area, houve um grande
aumento de publicacdes acerca do assunto, e inclusive criou-se a associacao cientifica

voltada para esse tema, a Sociedade Internacional de Portugués Lingua Estrangeira
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(SIPLE).

Conforme Moutinho e Almeida Filho (2017, p. 71), “os centros de pesquisas
destinados especificamente a estudos de PLE e os programas de pds-graduacgao na area
ainda sdo novos e exiguos”. Desse modo, entende-se que a area de PLE vem sofrendo
uma reestruturacao e demandando maior difusdo do conhecimento tedrico e pratico
produzido por pesquisadores da area nos ultimos anos.

O papel politico assumido nos estudos realizados sobre PLE em contextos
universitarios no Brasil permitiu uma maior conscientizacdo e valorizacao da area. Desse
modo, uma conceituagao fundamental para se entender o universo do PLE, e do ensino
da lingua de forma geral, € o campo das “politicas linguisticas”. Diniz (2012) propde
repensar a politica linguistica, explicitando que ndo existe nenhuma maneira de uma
lingua nao ser afetada pelo o que lhe é proprio: o politico. Por isso, o autor sugere o
termo “politicas de linguas”, pois imediatamente se pensa em formas sociais que sao
significadas por e para os sujeitos historicos, de acordo com sua existéncia e experiéncia
(DINIZ, 2012).

Além disso, a utilizagdo do termo politicas de linguas da a ideia ndo s6 de uma
especifica forma de politica publica, ja que a lingua faz parte da vida social e histérica, e
nao se restringe apenas a decisdes ou atos administrativos do estado (BIZON, 2013, p.
33). Por isso, deve-se ressaltar a importancia de se reconhecer que as politicas de linguas
também dizem respeito as praticas sociais do cotidiano. Portanto, ndo apenas as acoes
oficiais de uma determinada nagdo sao consideradas como politicas linguisticas (BIZON,
2013). Ainda segundo Bizon (2013), a implementacao de agdes voltadas para o ensino
de portugués como parte da propria politica linguistica é algo indispensavel para a
internacionalizagdao das universidades e para a manutengao de convénios e intercambios
estudantis.

Tratando-se da importancia das politicas linguisticas aliadas ao processo de
internacionalizacdo das instituicdes, Bizon (2013) frisa que as politicas estabelecidas sao
as responsaveis para a efetivagao sustentavel do processo de internacionalizacdo,
cabendo a essas instituicOes estabelecer seus objetivos. Nesse ambito, como forma de
ilustrar uma realidade institucional, destaca-se o estudo de Chagas (2016) em sua
atuacao em uma universidade publica federal no interior de Minas Gerais. As situacoes
retratadas pelo pesquisador possibilitam refletir sobre o quao importante é obter uma

boa estrutura de recepcao dos estudantes estrangeiros, e como a falta de uma politica
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linguistica de ensino de portugués em uma instituicdo ndo é uma justificativa para que
nao ocorra o ensino-aprendizagem da lingua em questao.

Desde 2012, novos programas do Ministério da Educacdo como o Idiomas sem
Fronteiras® tendem a contribuir para a instalagao de politicas linguisticas e de mobilidade
académica das instituicoes de ensino, contribuindo para sua internacionalizacdo. Com
isso, ocorre a apertura para o trabalho com o PLE em algumas redes de ensino e o inicio
do mapeamento de acdes que tém por objetivo introduzir, recepcionar e acolher
estudantes estrangeiros, aspectos que vao se abordados nas proximas secdes deste texto

por meio das instituicOes selecionadas.

Desenho metodoldgico

Os objetivos principais desenhados para o artigo foram identificar politicas
linguisticas presentes nas instituicOes tecnoldgicas de ensino e como elas pensam o
ensino de PLE, levando-se em consideracao que essas informacoes influenciam a pratica
nesses centros educacionais.

Para reunir dados e informagdes minimas para iniciar a investigacao, foi pensado
empregar algum recurso para acesso aos dados sobre a internacionalizacdo desses
institutos, o historico de cooperacdo internacional e mobilidade. Também era preciso
mapear iniciativas voltadas para o exercicio do ensino de PLE, se atividades em torno
dessa pratica ja eram implementadas ou se podiam ser encontradas facilmente. Para isso,
optou-se por visitar e coletar informagdes das respectivas paginas institucionais no
segundo semestre de 2018.

Apos anadlise prévia dos sites oficiais das instituicOes, constatou-se que a maioria
das informagOes sobre convénios institucionais, acordos internacionais e noticias sobre

as atividades relacionadas a internacionalizacao e ensino de PLE sdo disponibilizadas para

5 Cabe reforcar que, no segundo semestre de 2018, periodo de desenvolvimento da pesquisa relatada neste artigo, as
instituicdes tecnoldgicas de ensino vinculadas a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica ainda
ndo estavam credenciadas a participar em sua totalidade do Programa Idiomas sem Fronteiras. As instituigdes
tecnoldgicas nacionais foram convidadas somente por meio do Edital n® 38/2018, de 10 de maio de 2018, para atuarem
na composicao de Nucleos de Linguas no ambito do referido Programa. Antes de 2018, algumas instituicoes
participavam de ag0es isoladas vinculadas ao Inglés sem Fronteiras, mas o Programa estava mais consolidado no
contexto das Universidades federais e estaduais. Destaca-se que um dos objetivos do Programa Idiomas sem Fronteiras
esta em contribuir para a internacionalizacdo do Ensino Superior brasileiro por meio do desenvolvimento de uma politica
linguistica nacional. Nesse ambito, tem-se a formacdo e capacitagdo de estrangeiros em lingua estrangeira. Para ter
acesso ao histdrico do Programa, recomenda-se a leitura de Abreu-e-Lima, Sarmento e Moraes Filho (2016) sobre o
desenvolvimento e abrangéncia do Idiomas sem Fronteiras.
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divulgagdo. A partir da analise dos dados encontrados, buscou-se propor um didlogo entre
os institutos incluidos no estudo. Dessa maneira, também foi possivel apontar o que

existe em comum no processo de internacionalizacao dessas instituicoes.

Mapeamento das politicas de PLE nas diferentes instituicoes

Colégio Pedro IT

O Colégio Pedro II° é uma instituicdo de mais de 180 anos, sendo até hoje uma
referéncia de ensino no estado. O colégio oferece turmas da educagao infantil, do ensino
médio regular e integrado e de Pds-Graduacgdo. A Assessoria Internacional do Colégio
Pedro II (ARINTER) tem uma historia recente na instituicdo e somente um professor era
designado para este departamento no segundo semestre de 2018, que na hierarquia,
prestava contas a vice-reitoria. Por isso, ele era o responsavel pelo estabelecimento de
parcerias, ingresso de estudantes intercambistas e pelo periodo que eles permaneceriam
no colégio. No site institucional, ficava evidente que o colégio era bastante solicitado por
instituicdes estrangeiras, que buscavam por acordos e cooperagdes com O centro
educacional, o que reforcava a ideia da internacionalizacdo como uma necessidade
urgente e de inadiavel implementacao.

A instituicao possuia trés convénios direcionados para a recepcao e saida de
estudantes do Ensino Médio no momento da coleta dos dados, e mencionava registro de
alunos de varias nacionalidades em mobilidade estudantil desde 2015.

De acordo com os dados, muitos estudantes realizavam intercAmbio com
aproveitamento de estudos, e isso significava que eles faziam trabalhos e provas, sendo
avaliados pelo desempenho nessas atividades, assim como todos os alunos do colégio.
Normalmente, os estudantes intercambistas permaneciam no colégio durante um ano, e
eram encaminhados para a unidade do colégio que era mais préxima ao seu local de
moradia durante o periodo de mobilidade.

Quanto as politicas de PLE, constatou-se que ainda ndo existiam iniciativas
voltadas para o ensino da lingua. Talvez essa lacuna pudesse ser explicada pela caréncia

de programa de mobilidades de recepcao aos professores estrangeiros visitantes. Em

6 O Colégio Pedro II foi incorporado a estrutura dos Institutos Federais por meio da Lei n® 12.677, de 25 de junho de
2012.
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relacdo aos estudantes, identificaram-se registros que eles possuiam conhecimento quase
nulo da lingua portuguesa, mesmo aqueles que vinham em carater de aproveitamento
de estudos. Os estudantes encaminhados por uma Organizagao Internacional citada no
respectivo site tinham acesso a uma plataforma digital de ensino de portugués, mas o
estudo dependia somente da vontade do préprio aluno. No segundo semestre de 2018,
nenhum aluno recebia acompanhamento quanto ao aprendizado do idioma por parte do
Colégio Pedro II. Portanto, o portugués que os estudantes viriam a adquirir seria

justamente mediante experiéncias compartilhadas no contexto escolar.

IFF

O IFF foi inaugurado em 1909, na cidade de Campos dos Goytacazes, e nesse
periodo, a Escola de Aprendizes e Atrtifices, seria a nona a ser criada no Brasil. Na década
de 1990, passou a ser um Centro Federal de Educacao Tecnoldgica. Posteriormente, no
ano de 2004, comecar a oferecer também cursos superiores. Somente em 2008 foi
denominado como Instituto Federal Fluminense.

O IFF possui 12 campi, incluindo municipios do Noroeste, do Norte, das Baixadas
Litoraneas e da regiao Metropolitana do estado Rio de Janeiro. O instituto oferece cursos
técnicos (a maioria integrados ao Ensino Médio), licenciaturas, cursos superiores de
tecnologia, bacharelados e também pds-graduacao.

No site oficial do IFF, encontraram-se informacOes sobre o Escritdrio de
Cooperacao Internacional (ESCAI) e o nome da coordenacao a cargo de uma professora
de lingua inglesa a época. De acordo com a pagina, o Escritdrio tinha por objetivo
promover a interacdo do instituto com instituicdes no exterior, além de incentivar o
intercambio docente e discente, para uma formacdo académica mais completa. O ESCAI
também estabelecia estratégias para dar maior visibilidade as acoes de natureza técnico-
cientifica do Instituto no exterior, por meio da interagdo com instituicdes de ensino e
pesquisa estrangeiras.

No segundo semestre de 2018, o IFF mantinha acordos com seis instituicoes
estrangeiras. O campus Cabo Frio foi aquele que recebeu seus primeiros estudantes
estrangeiros em 2014. A média por ano, aproximada, era de dois intercambistas ao ano,
sendo o periodo de permanéncia na instituicdo em torno de dois ou trés meses.

No que diz respeito as politicas linguisticas, a pagina do ESCAI reconhecia que os
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professores de linguas da instituicdo ja eram pecas fundamentais na proposicao desse
tipo de acdo voltada para a internacionalizacdo. A politica dos Institutos Federais é
justamente desenhar acdes em ambito local e agenciar programas que promovam
transformacgodes sociais. Como uma alternativa, a instituicao estava implantando um curso
de Portugués como Lingua Adicional por meio da plataforma de educacao a distancia,
demonstrando que tais acdes de ensino poderao consolidar as parcerias internacionais

nos proximos anos.

CEFET/RJ

O CEFET/RJ foi inaugurado em 1917, originalmente como a Escola Normal de Artes
e Oficios Wenceslau Braz. Atualmente, é uma das instituicGes tecnoldgicas mais
conceituadas do Rio de Janeiro e possui oito campi, oferecendo ensino médio-técnico
integrado, além de cursos de nivel superior, graduagao e pds-graduagao.

Em 2005, o setor denominado Divisao de Cooperacao Cientifico-Tecnoldgica, antes
subordinado a Diretoria de Extensdo, foi transferido para a Diregdo-Geral. A partir de
outubro de 2015, por meio de uma portaria interna, passou a denominar-se Assessoria
de Convénios e Relacdes Internacionais (ASCRI), como é conhecida ainda hoje.

Basicamente, a ASCRI é a responsavel por coordenar as atividades de cooperagao
internacional no ambito do sistema CEFET/RJ], assim como atuar identificando as
demandas voltadas a internacionalizacao em niveis de ensino, pesquisa e extensado, além
de buscar a ampliacdo continua de intercdmbio ao publico académico. Dentre suas
responsabilidades mais especificas, esta o auxilio aos estudantes internacionais em suas
necessidades de adaptagdo no Brasil e 0 apoio a aulas de portugués para aqueles que
chegam a instituicao por meio de acordos de cooperacao assinados pela instituicdo.

A referida Assessoria, dentre as pesquisadas, é aquela com maior antiguidade e a
que mais tempo desenvolve politicas de acolhimento e de ensino de PLE. No momento
da coleta dos dados, o CEFET/RJ] possuia trinta e quatro convénios internacionais e
também era uma das Unicas instituicoes tecnoldgicas a participar do Programa de
Estudantes-Convénio de Graduacgao (PEC-G), que é administrado pelo Ministério das
Relacdes Exteriores. O Ministério oferece a oportunidade de estudantes de vinte e seis
paises da Africa, vinte e cinco paises da América Latina e Caribe, e nove paises da Asia

de realizar seus estudos de graduacao em instituicoes de Ensino Superior brasileiras.
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De acordo com as informacdes encontradas na pagina do CEFET/RJ, o nimero de
intercambistas aumentou consideravelmente no ano de 2005, coincidentemente o ano
em gue a Assessoria recebeu a sua atual denominagao e passou a funcionar subordinada
a Direcao-Geral. Por outro lado, o primeiro intercambista vindo pelo programa PEC-G
chegou a instituicdo muito antes, no ano de 1994, segundo registros mantidos no site.

Com relacao as politicas de ensino de PLE, a ASCRI registra iniciativas do proprio
setor em parceria com professores. A demanda por aulas de portugués se iniciou com a
vinda de estudantes americanos. Como a maioria dos alunos do PEC-G precisavam ser
aprovados no exame oficial de proficiéncia Celpe-Bras e ja chegavam ao Brasil sabendo
portugués, algumas acdes de PLE também foram desenvolvidas considerando esse
publico que precisava exercitar o idioma e conhecer aspectos e comportamentos culturais
da cidade do Rio de Janeiro. Funcionou durante alguns anos na instituicao o /Club, uma
espécie de clube internacional, que contava com o apoio de estudantes de diferentes
niveis de ensino e oferecia apoio aos intercambistas dos paises com os quais o CEFET/R]
mantinha convénio de cooperacao internacional.

Conforme registros, os estudantes americanos chegavam sem nenhuma nogao do
portugués. Foi nesse momento que surgiu a necessidade de se preparar aulas do idioma
para que os intercambistas pudessem aprender, pelo menos, o basico para o seu
cotidiano na instituicao e na rotina da cidade. Além da prdpria assessora da época, tem-
se o registro de outros professores de lingua inglesa que auxiliaram na elaboracdo de
aulas de portugués, inclusive da proposicdo da ementa e da oferta da disciplina de PLE
nos cursos de ensino superior da instituigao.

O protagonismo da instituicdo em agOes de recepcao e envio de estudantes
demonstra como a internacionalizacao foi um processo desenhado e planejado para
envolver também atividades de ensino, pesquisa, extensdo. A seguir, relata-se uma acao

extensionista na area de PLE vinculada ao ensino e a pesquisa.

Projeto de PLE no CEFET/RJ: relato de uma experiéncia extensionista

O projeto de extensdo “Oficinas de ensino de Portugués para estrangeiros”,
cadastrado no Departamento de Extensdo e Assuntos Comunitarios, foi idealizado e
coordenado por um docente de lingua espanhola do Bacharelado LEANI desde sua

implementacao em 2017. O programa vinculou-se como atividade complementar da
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disciplina de graduacdo intitulada “Ensino intercultural de linguas estrangeiras”,
ministrada como componente optativo do referido Bacharelado.

O projeto foi desenhado para ofertar encontros de ensino de lingua portuguesa e
cultura, em particular da variedade brasileira, para estudantes estrangeiros do CEFET/R],
professores visitantes, refugiados, turistas e residentes estrangeiros que tivessem como
interesse desenvolver conhecimentos das destrezas linguisticas do portugués. Como
objetivos para os bolsistas participantes, o projeto formativo prop0s: promover reflexdes
sobre a area de ensino de PLE; refletir sobre praticas interculturais de ensino; exercitar
saberes tedricos e praticos advindos do campo profissional da drea de Linguagens;
elaborar oficinas e materiais didaticos auténticos para o ensino de PLE; aprofundar
conhecimentos tedricos sobre interculturalidade e ensino de linguas para fins especificos
e proporcionar um estudo das narrativas de aprendizagem dos participantes das oficinas.

Na fase inicial de desenvolvimento do projeto, contava-se com um bolsista e duas
voluntarias. Antes de iniciar as atividades praticas, foi preciso uma etapa de construcao
de uma bagagem tedrico-metodoldgica sobre PLE e de como essa area vinha se
desenvolvendo. Dessa forma, foi possivel fomentar um pensamento critico a respeito do
tema e refletir qual seria a abordagem (ALMEIDA FILHO, 2017) mais eficiente para o
desenho proposto para as oficinas da instituicao.

Apds o periodo de aproximagdo entre os atores do projeto e uma epistemologia
da area de PLE, as primeiras acdes comecaram a ser desenhadas, com o proposito de
implementar o projeto de ensino de PLE, uma vez que seria necessario divulgacao para
o publico alvo, estabelecimento de local onde os encontros pudessem ocorrer, além da
elaboracao do material e do contelido que seria apresentado aos alunos estrangeiros.
Com o objetivo de mapear o interesse, a disponibilidade e os temas de preferéncia dos
intercambistas cefetianos, foi enviado um questiondrio com perguntas previamente
elaboradas para cada um dos estudantes em mobilidade estudantil na época. Dessa
forma, foi possivel esclarecer os principais questionamentos sobre como proceder com o
conteldo e o tipo de material produzido para as oficinas a partir da analise de
necessidades (RAMOS, 2019).

As primeiras oficinas foram colocadas em pratica com trés participantes francesas,
gue se encontravam em mobilidade no campus Maracana e matriculadas no Bacharelado
LEANI. Foram realizadas trés oficinas antes da partida das alunas de volta ao seu pais,

possibilitando um primeiro piloto de como esse projeto era visto por alunos estrangeiros.
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Durante o segundo semestre de 2018, a maior dificuldade encontrada foi a
disponibilidade dos intercambistas, ja que estavam matriculados em cursos diversificados,
portanto com horarios diferenciados também. Além da questao de conseguir um horario
e dia que atendesse a todos os alunos, eles também utilizavam a maior parte do seu
tempo livre dedicando-se ao estudo das matérias que estavam cursando, porque se
preocupavam com seus rendimentos nas disciplinas. Diante da possibilidade de nao
conseguir obter um grupo que tivesse uma presenca continua nas oficinas, a solucao
encontrada foi ofertar o ensino de PLE também para estrangeiros de fora da instituicdo.

O grupo que permaneceu presente durante o segundo semestre de oferecimento
das oficinas de PLE constitua-se de trés chinesas, que ndo eram alunas do CEFET/RJ, um
peruano e um beninense, ambos estudantes intercambistas da instituicdo. Foram
realizadas oficinas durante cinco meses. Os encontros priorizavam oferecer o
conhecimento pratico da lingua, como a gramatica, que era um pedido constante dos
participantes, porém sempre dentro de uma contextualizacao da realidade social do pais
onde eles estavam vivendo no momento, buscando discutir sobre suas atividades
cotidianas e refletindo sobre questdes culturais.

Tanto com o grupo inicial de francesas quanto com o grupo misto, houve propostas
de producao de textos e entrevistas para documentar suas opinides e narrativas com o
objetivo de saber se o projeto havia atendido ao seu publico e também as etapas iniciais
de planejamento dos bolsistas.

Em um dos textos escritos por uma das participantes francesas, ela comentava
que gostou de aprender algumas expressdoes e que gostaria de se dedicar mais ao
aprendizado da gramatica, ja que era um dos elementos que ela mais tinha dificuldades.
Ja uma segunda participante relatou que o projeto era uma ideia produtiva para os
intercambistas que ainda virao, e acrescentou uma sugestao para que se organizem
eventos para apresentar a cidade do Rio de Janeiro, de modo a possibilitar maior
interacao entre alunos estrangeiros e brasileiros.

Em uma das aulas realizadas com os participantes do grupo misto, foram feitas
varias perguntas relacionadas a estrutura do projeto, sobre o conteludo das oficinas e
sobre possiveis sugestdes, ja que o projeto era realizado e planejado em funcdo do seu
publico alvo, estudantes e cidadaos estrangeiros que residiam no Rio de Janeiro. Alguns

deles destacaram que os cursos particulares de portugués possuiam pregos elevados, e
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o projeto foi uma oportunidade de aprenderem a lingua de forma gratuita. Dentre as
participantes chinesas, a satisfacao com a oportunidade de participar de um projeto
gratuito de ensino de PLE foi unanime. Além disso, as participantes solicitaram um tipo
de material fixo e continuo para o semestre inteiro, como uma apostila ou somente um
livro que servisse para todas as oficinas, pois 0 material era feito semana a semana,
tentando abranger todas as solicitacOes e necessidades do grupo.

Algumas dificuldades iniciais voltaram a ser detectadas na reta final do projeto
como, por exemplo, a disponibilidade dos participantes. Ao final do periodo de oferta das
oficinais, foi dada aos participantes a possibilidade de aumentar a carga horaria,
realizando duas vezes na semana ou por mais tempo em um mesmo dia, porém, por mais
gue houvesse uma resposta positiva do publico atendido, o horario e o dia de preferéncia
de cada um eram divergentes. O interesse quanto ao conteldo também se demonstrou
um pouco divergente. A vontade de treinar mais a escuta e a leitura ficou clara, apesar
das sugestdes de temas serem diversas, como histdria do Brasil, noticias do cotidiano e,
ainda, culinaria brasileira.

O participante peruano, e também aluno da graduacao no CEFET/RJ, relatou que
havia feito um curso de lingua portuguesa antes de vir estudar no Brasil, mas que, para
ele, seria importante aprender mais. Ele ainda ressaltou que tinha interesse em aprender
a se apresentar, ou seja, melhorar a fala, e disse que gostaria que a instituicao oferecesse
um acompanhamento para o aprendizado de portugués de forma gradativa.

Conforme sinalizado, no decorrer das oficinas, atividades de producao escrita e
entrevistas orais em portugués foram realizadas e o material apresentou muitos
encaminhamentos para redesenhar as acoes do projeto. Com isso, foi possivel observar
que, por mais que existam dificuldades e persistam algumas duvidas quanto a lingua,
todos foram capazes de compreender as questoes trabalhadas, as orientacoes fornecidas
e a se expressar acerca do projeto e de como ele os aproximou da lingua, fomentando

também a vontade de continuar estudando o idioma.

Consideracoes finais

O ano de 2008 foi 0 marco da educacao profissional e tecnoldgica no Brasil com a
criacao dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia e de um novo desenho
da educacdo tecnoldgica no pais, o que ocasionou mudangas significativas no contexto

educacional e trouxe a expansao da rede federal. A internacionalizagao do ensino superior
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se deu, inicialmente pelo Programa Ciéncia sem Fronteiras, no sentido de promover
também a consolidacdo e a expansao internacional da ciéncia e tecnologia (FERRARI,
2015, p. 1004), no entanto, outras agdes precisam ser vislumbradas pelas instituicoes de
ensino para o agenciamento da internacionalizagao.

Nos ultimos anos, essas instituicoes buscam estabelecer suas acoes e modelos de
internacionalizacao, cada uma de acordo com suas possibilidades e graus de
desenvolvimento. Com isso, fica claro que a cooperagao internacional é de suma
importancia para institutos e universidades, instituicdes produtoras de conhecimento,
porém ainda é preciso acompanhar esse processo (MOROSINI, 2011, p. 109).

Voltando-se especificamente para o caso das instituigdes destacadas neste artigo,
por mais que todas participem de acdes e redes de incentivo a cooperacao académica
internacional, como a Rede de Assessorias Internacionais das Instituicdes de Ensino
Superior do Rio de Janeiro (REARI-RJ), todas encaminham suas acdes de forma distinta
e também apresentam niveis internos diferentes quando se trata do processo de
internacionalizacao. Talvez por isso que esse processo seja descrita como “conceito
complexo, com uma diversidade de termos relacionados, apresentando diversas fases de
desenvolvimento” (MOROSINI, 2006, p. 115).

Ressaltado em algumas paginas institucionais, o processo de internacionalizacdo
e a mobilidade estudantil tém se tornado pautas constantes no ensino superior, e deve-
se reconhecer 0 seu papel social e cultural. O desenvolvimento humano por meio do
intercambio de saberes e a ampliagao da diversidade de conhecimentos contribuem para
a renovagao e trazem enriquecimento cultural para ambos os paises, de acolhimento e
de origem (FIGUEIREDO; OSORIO; MIRANDA, 2012).

E justamente devido ao fortalecimento da internacionalizacdo das instituicdes
brasileiras e das politicas de difusao do portugués no exterior que sera cada vez mais
importante pensar criticamente as bases da institucionalizacdo da area de PLE (DINIZ,
2015). O autor orienta a pensar o ensino-aprendizagem da lingua ndo como potencial
econdmico, mas sim como uma “lingua de saber”.

As politicas linguisticas ainda ndo se constituem totalmente como o foco da
internacionalizagao das instituicdes analisadas. Muitas podem ser as causas para a
auséncia de acoes voltadas para este fim em algumas delas: processo de instalacao e

transicdo nos departamentos responsaveis pela cooperacao e mobilidade estudantil,
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caréncia de conhecimento sobre a pauta da internacionalizacdo, falta de adesao e apoio
interno ao processo de internacionalizacdo, baixo nimero de estudantes intercambistas
em mobilidade, entre outras.

Naquelas instituicdes onde politicas de ensino de PLE ja foram ou estdao sendo
desenvolvidas, como se ilustrou com o caso do CEFET/RJ, nota-se uma quantidade maior
de convénios e parcerias internacionais € um maior nimero de intercambistas em
mobilidade por ano. Nem todas estas politicas podem ser propostas diretamente pela
diretoria ou assessoria de relagdes internacionais, mas elas influenciam na estrutura de
recepcao e adaptacao dos estudantes estrangeiros que, por ventura, venham realizar um
periodo de mobilidade. Essa € mais uma prova da importancia do envolvimento da
instituicdo como um todo para que o processo se torne, com o passar do tempo, cada
vez mais natural no ambito institucional.

Mas ao contrario do que se pode imaginar, nenhuma das instituicdes se mantém
alheia as possibilidades de estabelecer cooperagado, parcerias ou promover programas de
pesquisa com instituicOes estrangeiras, e também das necessidades desses alunos em
mobilidade internacional.

Por fim, este artigo possibilitou um levantamento inicial das agbes e politicas de
PLE das instituicdes pesquisadas a partir de informagdes divulgadas nos respectivos sites
institucionais. O desenho proposto para o estudo ndo permitiu ouvir os funcionarios,
professores, estudantes e assessores internacionais para conhecer outras perspectivas e
praticas no ambito da internacionalizagdo. Essa caréncia aponta para a necessidade de
complementar o estudo e atualizar o debate por meio do uso de entrevistas e
questionarios nas realidades investigadas. Além disso, destacou-se, ainda, o projeto de
extensao do CEFET/RJ como uma forma de apontar caminhos alternativos de difusao
como PLE com a instalagao do Bacharelado LEANI. Pretende-se ainda manter aberto o
debate em publicagdes futuras quanto as estratégias de internacionalizacao e um olhar
critico sobre esse processo, bem como a importancia das politicas de lingua e a

institucionalizagdo da area académica e profissional de PLE.
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RESUMO: Este artigo tem por objetivo contextualizar e expor o trabalho de producao de material
didatico como Recurso Educacional Aberto (REA) em uma das disciplinas de Ensino de Portugués
para Falantes de Outras Linguas (PFOL), do Curso de Letras Inglés da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana (UTFPR), campus Curitiba (CT), atentando para a importancia dessa producao
na formacdao de professores de portugués como lingua adicional. Interessa-nos discutir a
relevancia da educacdo aberta por meio de materiais que se configurem como REAs, a agéncia
dos alunos na produgao de materiais didaticos, a apropriagao por parte deles desse componente
na sua formacao como professores, conformando, desse modo, o panorama tedrico-metodoldgico
da construcdo dessa disciplina. Para tanto, descrevemos como a disciplina em questao esta
organizada e trazemos algumas reflexdes acerca da literatura e premissas que embasam a
ementa desta e como o tal organizacao se entrelaca com a praxis do docente em formagao inicial.

PALAVRAS-CHAVE: REA. PLA. Formacgao de professores.
ABSTRACT: This article aims to contextualize and expose the work of production of didactic

material as An Open Educational Resource (OER) in one of the disciplines of teaching Portuguese
for Speakers of Other Languages (PFOL), of the English Letters Course of the Federal

1 Mestre em Estudos Literarios pela Universidade Federal do Parana. Professora do Magistério Superior da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. £-majl fernandabaldin@utfpr.edu.br

2 Doutora em Letras pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Professora do Magistério Superior da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. £-maif jenifferalbugue@utfpr.edu.br.

3 Doutora em Letras pela Universidade Federal do Parana. Professora do Magistério Superior da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana. £-mait elisan@utfpr.edu.br.



https://orcid.org/0000-0001-6187-2433
https://orcid.org/0000-0002-1498-3680
https://orcid.org/0000-0003-2876-2579
mailto:fernandabaldin@utfpr.edu.br
mailto:jenifferalbuque@utfpr.edu.br
mailto:elisan@utfpr.edu.br
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Technological University of Parana (UTFPR), Curitiba campus (CT), looking at the importance of
this production in the training of Portuguese teachers for foreigners. We are interested in
discussing the relevance of open education through materials that are configured as OERs, the
students' agency in the production of teaching materials, the appropriation by them of this
component in their formation as teachers, thus conforming the theoretical-methodological
panorama of the construction of this discipline. Therefore, we describe how the discipline in
question is organized and bring some reflections on the literature and assumptions that underlie
its syllabus and how such organization is intertwined with the praxis of teachers in initial training.

KEYWORDS: OER. PAL. Teacher practices.

RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo contextualizar y exponer el trabajo de produccion
de material didactico como Recurso Educativo Abierto (REA) en una de las disciplinas de
ensefianza de portugués para hablantes de otras lenguas (PFOL), del Curso de Letras Inglés de
la Universidad Tecnoldgica Federal de Parana (UTFPR), campus Curitiba (CT), mirando la
importancia de esta produccion en la formacion de profesores de portugués para extranjeros.
Nos interesa discutir la relevancia de la educacion abierta a través de materiales que se configuran
como REAs, la agencia de los estudiantes en la produccidon de materiales didacticos, la apropiacién
por parte de ellos de este componente en su formacion como profesores, conformando asi el
panorama tedrico-metodoldgico de la construccién de esta disciplina. Por tanto, describimos cémo
se organiza la disciplina en cuestion y aportamos algunas reflexiones sobre la literatura y los
supuestos que subyacen en su plan de estudios y como dicha organizacion se entrelaza con la
praxis de los docentes en formacidn inicial.

PALABRAS CLAVE: REA. PLA. Formacion de profesores.

Introducao

A elaboracdo e aplicacdo de materiais didaticos como parte da formacao de
professores de linguas tém crescido nos Ultimos anos (LEFFA; COSTA; BEVILAQUA,
2019). Segundo os autores, é possivel acompanhar mudangas constantes na area devido
a alteragao no meio de producdo desses materiais: do impresso ao digital. Enfatizamos
que tais mudancgas exigem do professor investimentos em novos saberes, 0s quais serao
discutidos ao longo deste trabalho.

Neste artigo, analisamos o modo como se estabelece a formacao inicial de
professores de linguas por meio da criacdo de Recurso Educacional Aberto (REA), mais
especificamente na area de Portugués para Falantes de Outras Linguas (PFOL) no curso
de Letras Inglés da Universidade Tecnoldgica Federal do Parand, campus Curitiba
(UTFPR-CT), em uma disciplina da grade curricular da referida licenciatura. Apesar de o
curso ser de Letras Inglés, ha nele trés disciplinas que visam a aproximacao de reflexdes
sobre a formacao de professores de PFOL. Todas elas estao articuladas em termos de
conteudo e reflexdes tedrico-praticas e, entre seus objetivos de estudo, estdo a analise

e elaboracao de materiais didaticos. Uma delas, como veremos, pressupde a preparagao
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de materiais didaticos de portugués como lingua adicional (PLA) que, preferencialmente,
constituam-se como REAs.

Apesar de a area de PLA, no Brasil, encontrar-se em expansao, menos de 5% das
universidades brasileiras realizam praticas de formacao de professores nesse campo
(LEURQUIN; SILVA, 2020). De acordo com as autoras, alguns aspectos relativos a essa
questao merecem ser pontuados: a necessidade de se visualizar a lingua portuguesa
como foco de interesse de outros paises; a falta de uma politica de acolhimento a alunos
e pesquisadores estrangeiros, visando a insercao social e cultural desses individuos; a
importancia de investimento em politicas que tenham como foco a producao de materiais
didaticos em diferentes contextos.

Nesse sentido, ressaltamos a importancia de iniciativas que visem a produgdo de
materiais didaticos vinculadas a formacgao de professores. Leffa, Costa e Bevilaqua (2019)
levantam os aspectos positivos dessa dinamica ao destacar a possibilidade de
contextualizacdao do material, bem como a possibilidade de atender as demandas e aos
interesses da comunidade em um dado momento vivido.

Na UTFPR-CT, na area de PFOL, as trés disciplinas ofertadas no curso de Letras
Inglés se integram as atividades promovidas pelo Programa de Extensdo Portugués para
Falantes Outras Linguas (PFOL/UTFPR-CT), cujos objetivos principais sao: oferecer aulas
de portugués a estrangeiros que fazem parte tanto da comunidade interna quanto da
externa da universidade e proporcionar a formacao inicial dos académicos de Letras
Inglés. Dessa forma, todos os REAs produzidos sao pensados a partir de contextos e
demandas reais experienciadas pelos alunos estrangeiros, as quais sao observadas pelos
licenciandos antes da definicao dos objetivos e tematica do REA a ser elaborado.

Neste artigo, dividimos a exposicao da pesquisa do seguinte modo: primeiramente,
definimos o conceito de REA e suas principais caracteristicas, em seguida, explicitamos
0s aspectos mais importantes para esta pesquisa relativos as disciplinas Grupo de
Pesquisa PFOL, Ensino de PFOL 1 e Ensino de PFOL 2, esclarecendo os pontos que nos
parecem mais relevantes no que se refere a formacao de professores de PFOL e de que
modo as trés disciplinas dialogam entre si e, por fim, focamos nossa atencao na disciplina

Ensino de PFOL 2 e na elaboracao de REA como um recurso formativo.

Recursos Educacionais Abertos e formacao de professores de linguas
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Segundo Santos (2013), os REAs frequentemente sao chamados de Objetos de
Aprendizagem ou Conteudo Aberto. De acordo com a autora, o primeiro termo foi
cunhado por Wayne Hodgins em 1994, definido como “um pequeno componente
instrucional que pode ser reutilizado em diferentes contextos de aprendizagem”
(SANTOS, 2013, p. 21). Ja o termo Conteldo Aberto foi criado por Wiley (1998 apud
Santos, 2013) e este promove a ideia de conteudos educacionais abertos utilizados em
contextos diversos e experienciados por diferentes docentes e alunos.

Santos (2013) ainda aponta duas iniciativas significativas ocorridas em 2001 que
possibilitaram a ampliagao do movimento REA. A primeira foi a fundacao da Creative

Commons (http://www.creativecommons.org), que proporciona aos detentores

especificarem quais direitos desejam ceder, permitindo que usudrios de conteldos
educacionais copiem, adaptem, traduzam e compartilhem recursos livremente. Em
consonancia com essa iniciativa, a segunda foi o Consdrcio OpenCourseWare

(http://www.ocwconsortium.org/), cujo intuito era envolver diversas instituicoes de

ensino em todo o mundo a fim de fomentar o movimento REA por meio da producao de
conteldos e aconselhamento sobre politicas, promogao e pesquisa. A autora afirma que
o termo Open Educational Resources (OER) foi criado durante o Forum on the Impact
of Open CourseWare for Higher Education in Developing Countries, evento promovido
pela UNESCO no Massachusetts Institute of Technology (MIT), em 2002. Em 2006, o
termo foi traduzido para o portugués como Recurso Educacional Aberto (REA).

Aderimos a definicao de REA trazida por Santos (2013) e, segundo a pesquisadora,
aceita pela UNESCO: “recursos de ensino, aprendizagem e pesquisa que estejam em
dominio publico, ou que tenham sido disponibilizados com uma licenca de propriedade
intelectual que permita seu uso e adaptacdo por terceiros” (SANTOS, 2013, p. 21). E
importante ressaltar, contudo, que outros materiais educacionais disponiveis na Internet
gratuitamente, mas sem licenca aberta, nao sao considerados REA. Desse modo, o que
diferencia um REA de outros materiais € a licenga que proporciona o seu reuso e possivel
adaptacdo, sem que o usuario necessite de autorizagao do autor.

Existem seis tipos de Licenca Creative Commons: CCBY (permitida a distribuicao,
remixagem, adaptacao e criacao a partir do trabalho original, mesmo para fins
comerciais); CC BY-SA Compartilhalgual (permitida a remixagem, adaptacao e criacao a
partir trabalho original, mesmo para fins comerciais, desde que se licenciem as novas

criacbes sob termos idénticos); CC BY-ND SemDerivacbes (permitido o reuso para
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qualquer propdsito, inclusive comercial, mas nao pode ser compartilhado de forma
adaptada); CC BY-NC NaoComercial (permitida a remixagem, adaptacao e criacao a partir
trabalho original, para fins nao comerciais); CC BY-NC-SA NaoComercial-Compartilhalgual
(permitida a remixagem, adaptacao e criacao a partir trabalho original, para fins nao
comerciais e licenciamento de novas producdes com termos idénticos); CC BY-NC-ND
SemDerivagdes-SemDerivados (s6 € permitido o download, sem compartilhamento nem
alteracdao). Em todos os casos, exige-se que os devidos créditos sejam dados ao(s)
autor(es).

Nesse sentido, Santos (2013, p. 21) ressalta que: “diversas iniciativas de contetido
digital aberto no Brasil ainda ndo podem ser consideradas experiéncias de REA no sentido
pleno. Algumas delas estdao caminhando nessa direcao, mas os materiais educacionais
ainda nao foram devidamente licenciados” Esta questao nos coloca em um impasse em
relacdao ao ciclo de idealizacao, elaboracdao e compartilhamento dos recursos, os quais
muitas vezes nao chegam a fase final de serem compartilhados, uma vez que os
processos de licenciamento podem ser pouco acessiveis aos envolvidos no processo de
confeccao do REA.

Ainda esclarecendo a definicao de REA, destacamos os 4Rs sistematizados por
Wiley (1998, apud Leffa, 2016) sdao 1) Reusar: usar o recurso tal qual ele foi proposto
pelo autor; 2) Reelaborar: adaptar o recurso a suas proprias demandas e contexto; 3)
Remixar: combinar um recurso com outro(s); 4) Redistribuir: compartilhar o recurso
reusado, reelaborado ou remixado. Porém, Leffa (2016) destaca que, apesar de o dominio
publico e a possibilidade de adaptacdo serem caracteristicas essenciais dos REAs, ha
outros atributos ainda pouco abordados pela literatura da area, mas que merecem
atencao e, desse modo, passa a refletir sobre os elementos que compdem a sigla: por
que Recurso, por que Educacional e por que Aberto?

A diferenga entre recurso e objeto, segundo Leffa (2016), é a de que, enquanto o
primeiro representa um meio para se alcancar um fim, transparecendo a nocao de
instrumento, o objeto, muitas vezes, é entendido de modo ambiguo, podendo representar
tanto um artefato cultural que se torna um meio para conseguir algo (um livro, por
exemplo), ou o préprio saber (uma resenha sobre o livro, por exemplo). Desse modo, o
autor recorre a ideia de recurso como instrumento, trazendo o conceito de instrumento

a partir da perspectiva sociocultural, recorrendo a Vygotski e a Teoria da Atividade, assim
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"0 conceito de recurso adquire uma importancia maior porque potencializa o sujeito,
capacitando-o a fazer o que ele seria incapaz de fazer sozinho” (LEFFA, 2016, p. 361).
Ainda na visao de Leffa (2016), a producao do recurso é capaz de instigar a autonomia
do estudante, o qual passa a olhar para a sua pratica (atual, em formacao ou futura) de
modo acional, mobilizando teorias e reflexdes adquiridas e/ou em desenvolvimento para
transformar seu espaco de atuacao.

Ao passar para o conceito por tras do termo educacional, o autor define o recurso
educacional como aquele que exige do aluno um envolvimento experiencial (LEFFA,
2016). Ou seja, uma musica por si s6 nao é um recurso educacional, mas perguntas sobre
a letra da musica, ja transformam o conjunto musica + perguntas em um recurso
educacional. Assim, ndo basta o estudante ouvir a musica e entender a cangdo, ele
precisa tentar, experimentar e agir de algum modo, obtendo algum tipo de feedback.

Neste ponto, é importante refletirmos sobre a seguinte colocacdo do autor:

O processo de dotar um recurso com conteldo educacional, de certo
modo, didatizando-o, é sempre um empreendimento muito arriscado
porque pode destruir o objeto de estudo, seja um poema, um texto de
Bakhtin, um quadro famoso ou um filme cult. Isso acontece, por exemplo,
quando o autor da atividade prende-se a detalhes totalmente irrelevantes,
que nada contribuem para compreender a obra que esta sendo discutida;
em vez de trazer para o aluno aspectos essenciais de qualificacdao do
texto, fica no pretexto de algum ponto gramatical, restringindo-se a
alguma liturgia didatica que tem como principal consequéncia desmotivar
o aluno. A tese, defendida aqui, € de que com o dominio dos recursos
digitais, hoje disponiveis, a producao de conteldo educacional ficou mais
viavel, interessante e criativa, ainda que ndo necessariamente mais facil
(LEFFA, 2016, p. 363).

A partir do exposto pelo autor, passamos a compreender um pouco mais acerca
da indissociabilidade entre o recurso didatico, sua interacao com os atores (quem produz
e quem utiliza o recurso) e o possivel efeito nos espacos nos quais ele passa a ser
utilizado.

O ultimo elemento da sigla REA, aberto, traz consigo ndo apenas a ideia de
gratuito, como também de adaptativo. Neste sentido, Leffa (2016) propde os 3A: A= A
+ A, ou seja, Abertura = Acesso + Adaptacao. A ideia de abertura como acesso
representa o dominio publico do recurso, sem qualquer tipo de restricao, seja ela
operacional, financeira ou geografica. No que se refere a operacionalidade, significa que

0 recurso pode ser acessado por qualquer usuario, a partir de qualquer dispositivo, seja
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um smarthphone, um tablet, um netbook, um computador de mesa e mesmo a TV. Em
relacao ao financeiro, o ideal seria nao somente que o recurso educacional seja gratuito,
mas que também haja condicOes de acesso digital a todos os usuarios. E, por fim, no
tocante a aspectos geograficos, € importante que associemos o REA a um processo de
democratizacdo e acesso a recursos didaticos de qualidade, conectando pessoas ou
comunidade mais isoladas dos grandes centros com os materiais produzidos e distribuidos

digitalmente por todas as partes do mundo.

O Portugués como Lingua Adicional no Curso de Letras Inglés da UTFPR-CT
O PFOL passou a ser componente curricular na licenciatura em Letras na UTFPR-

CT, em 2016, quando o Curso de Letras Inglés foi implementado. Antes disso, ele ja
figurava na extensao e estava relacionado a formacgdo de professores, embora restrito
aos estudantes que mostravam interesse por essa formagao, uma vez que nao constava
do rol de disciplinas do curso em andamento até entao (Letras Portugués Inglés) — nem
em optativas.

A idealizacdo do entdo novo Projeto de Curso (Letras Inglés) realizou-se durante
2014 e 2015, em meio a discussdes de internacionalizagdo da universidade, cujos
discursos fomentaram o debate do novo curriculo. O Idiomas sem Fronteiras (ISF),
programa governamental do qual a UTFPR fazia parte, possibilitava a discussdao nao sé
da necessidade de formacao de professores de inglés e, consequentemente, ampliacao
da proficiéncia de alunos e servidores da instituicdo, mas dava margem para que debates
sobre o portugués como lingua adicional tivessem lugar.

Concomitante a esse periodo, na extensdao, em 2016, o PFOL/UTFPR-CT era um
Projeto e, em 2018, dada a importancia das atividades desenvolvidas institucionalmente,
também entao com acdes integradas oficialmente ao Curso de Letras Inglés, tornou-se
Programa de Extensao, o que conferiu compromisso institucional em sua manutencao
por, pelo menos, quatro anos.

Além desse aspecto, consideramos outros dois fortes motivos para que a inclusdo
do PFOL como componente curricular em Letras Inglés pudesse ocorrer: a visao da
coordenadora do Curso a época e também catalisadora acerca das discussdes sobre o
novo PPC, que vislumbrava a possibilidade de nos adiantarmos no planejamento de um

curso de Letras que pudesse vir a ser realizado por estrangeiros, com a potencial oferta
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de cinco niveis de portugués como lingua adicional, aproveitando em parte o trabalho ja
realizado na extensao (o que faria com que o curso, com algumas modificagcdes, pudesse
ser de licenciatura dupla Inglés — PFOL); e as préprias acoes ja realizadas na extensao,
gue contavam com a oferta semestral de cursos livres de portugués para estrangeiros —
tanto da comunidade interna quanto externa — e grupo de trabalho e de pesquisa para
formacao de professores, sendo essa ultima atividade geradora de investigacdes que
culminaram em apresentacdes de comunicacdes em eventos da area e, ainda, na
producdo de varios Trabalhos de Conclusdo de Cursos (TCCs).

Dessa maneira, foram incluidos dois componentes curriculares obrigatdrios no
Curso — Ensino de PFOL 1 e 2, respectivamente no 5° e 6° periodos, em um total de oito
periodos letivos. Além destes, outro componente intitulado Grupo de Pesquisa em PFOL
(GPPFOL) é ofertado para alunos matriculados a partir do segundo semestre do Curso,
entre um rol de opgBes de Grupo, a partir do qual o aluno deve optar.* Cada um desses
componentes tem carga horaria de 72h.

No Ensino de PFOL 1, o objetivo é apresentar a area de PLA, partindo do nosso
contexto imediato — o Programa de Extensao PFOL da UTFPR-Campus Curitiba — e
relacionando-0 a organizacao da area tanto no Brasil como no exterior. Para isso,
discutimos conceitos de lingua e interculturalidade, presentes em documentos
orientadores em Portugal e no Brasil; discutimos o portugués como lingua pluricéntrica e
algumas politicas linguisticas, como o Portal do Professor de Portugués Lingua
Estrangeira/Nao Materna, tratando de promover uma visao critica a analise de materiais
do Portal ao discutir conceitos de lingua, plurilinguismo e interculturalidade. Refletimos
ainda sobre questdes de ensino de portugués em contextos de imersao e ndo imersao,
centrando a aprendizagem nos sujeitos, nos grupos e nas suas praticas sociais realizadas
e almejadas e analisando materiais didaticos diversos para publicos diferentes, extraindo
destes a perspectiva de lingua adotada.

Em Ensino de PFOL 2, foco do presente artigo, questdes de cultura e de

interculturalidade sao retomadas teoricamente para que sua presenca seja analisada em

4 0s Grupos de Pesquisa, como componente curricular, sdo projetos integradores e que em sua praxis operam como
grupos de pesquisa, caracterizando-se pela possibilidade de os alunos entrarem em contato com diferentes areas de
estudo e realizarem uma pequena pesquisa durante o semestre letivo. Essa investigacdo é apresentada ao final de
cada periodo em um simposio interno do Curso de Letras Inglés. Os professores que fazem parte dos Grupos de
Pesquisa revezam-se no oferecimento da disciplina e nem sempre ha oferta dos mesmos grupos, o que acontece por
revezamento ja que os alunos devem cursar obrigatoriamente cinco grupos (do 2°. ao 6° periodos) sem repetir nenhum
deles. Desde o inicio do Curso, o GPPFOL foi ofertado cinco vezes.
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materiais didaticos diversos. A partir de analises de materiais didaticos, ha reflexao sobre
mercado editorial, direitos autorais e REAs, para, entdo, considerando praticas sociais
como base para a nocao de lingua, propor-se o planejamento e a construcao de unidades
didaticas de PLA, preferencialmente que se configurem como REA (cujos conceitos e
motivagoes estao explicitados na secao 4 deste artigo).

Apesar de nenhum dos componentes curriculares terem pré-requisito, o
observado, até o momento, é que grande parte dos alunos cursam Ensino de PFOL 1
antes de Ensino de PFOL 2, o que ja lhes confere uma base para analise mais acurada
de materiais didaticos, para, entdo, organizar praticas autorais. Um dos objetivos é que
os alunos conscientizem-se (ainda mais) de seu papel agentivo em relagao ao
planejamento das aulas. Planejar as aulas implica também a selecdo dos materiais que
serao usados e os modos de mobilizagao destes. Tracar uma possibilidade de caminho
para ensino de linguas e materializa-lo em unidades didaticas, por exemplo, pode conferir
ao estudante maior responsabilidade em relacao a processos de ensino aprendizagem e

também consciéncia de seu papel politico durante as aulas.

Ensino de PFOL 2: producao de materiais didaticos como recursos
educacionais

Conforme discutido nas duas secOes anteriores, a disciplina de Ensino de PFOL 2,
que compoe a grade dos licenciandos em Letras Inglés, possui como foco a andlise e
elaboracao de materiais didaticos. Tais recursos sao realizados a partir de pequeno
conjunto de atividades ou unidades didaticas, que se caracterizam, como apresentado na
secao anterior, de preferéncia, como REAs®.

E possivel delinear a organizacdo da disciplina em dois momentos: i) reflexdo sobre
conceitos relacionados ao construto de identidade e um processo de elaboracao de
materiais didaticos via abordagem intercultural (GIMENEZ, 2005; HALL, 2006; MENDES,
2012); ii) elaboragdo dos recursos didaticos, a partir das reflexdes e modo de organizacao
em etapas de producao de materiais didaticos de Leffa (2003).

Acerca da primeira etapa, os licenciados continuam um trabalho iniciado na

> Em geral, hd um grande incentivo para que os alunos elaborem REAs, no entanto, nas duas edicdes da disciplina, as
quais foram ofertadas em 2020/2 e 2021/1 de forma remota em razao da pandemia, foi aberta a possibilidade de os
alunos realizarem REAs com todos os critérios elencados por Leffa (2016, cf. discussdo apresentada na segdo 1) ou
como REAs parciais (de modo que nem todos os elementos do material se encontravam em dominio aberto).
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disciplina de Ensino de PFOL 1, de modo a refletir sobre suas identidades enquanto
sujeitos da modernidade/pos-modernidade. Sao feitas diversas reflexdes sobre o ‘ser
brasileiro’ e ‘ser falante de portugués’ para que os estudantes percebam que suas
identidades também se encontram em transito, que nao sao fixas/estaticas. Os alunos
sao convidados a anotarem suas impressoes a partir das discussoes, as quais sao sempre
feitas exemplificando como os materiais de PFOL (livros, apostilas publicadas e os REAs
ja produzidos pelas turmas anteriores dentro do Programa do PFOL) trazem essas
questOes da identidade brasileira. A expectativa é que, posteriormente, os alunos utilizem
essas observacdes para realizarem escolhas mais informadas de elementos visuais e
audiovisuais que utilizarao em seus recursos.

Em relagdo a segunda etapa, trazemos uma releitura de Miyamura (2009, apud
FURTOSO, 2014) feita por Viviane Furtoso. A autora comenta que o0 primeiro passo para
a construcdao de um planejamento de curso seria se pautar nas necessidades dos
alunos/do publico-alvo para o qual o material serd destinado e que, posteriormente a
esse momento, seriam delineados os objetivos do curso para que, entdo, os conteldos a
serem ministrados nele sejam selecionados e organizados. Leffa (2003) também propde
um processo semelhante para a criacdo de materiais didaticos, indicando que a
elaboragao se inicie a partir das necessidades dos alunos e que os objetivos criados sejam
de aprendizagem e ndo de ensino, ou seja, o autor faz uma critica acerca do fato de que
a maioria dos recursos didaticos tem como fim Ultimo objetivos que favorecam mais o
professor do que os alunos.

O ciclo proposto pro Miyamura (2009, apud FURTOSO, 2014) possui outras etapas
que nao traremos para esta discussao. Interessa-nos, contudo, apontar que ao
elaborarem os REAs, os alunos sao convidados a pensar como os recursos didaticos se
inserem dentro de um planejamento de curso, dentro de um ciclo que se retroalimenta.
Nos é caro ponderar que ambos 0s grupos, professores em formagao inicial e continuada,
precisam compreender a impossibilidade de elaborar materiais que atendam a todos os
contextos e diferentes demandas dos alunos estrangeiros. Neste sentido, parece-nos que
um dos maiores argumentos em prol a elaboracdo e utilizacdo de REAs advém de sua
constituicdo enquanto materiais de base, abertos e passiveis de modificacao.

Assim, ao assumirmos esse olhar para os materiais didaticos, adotamos o ciclo de
quatro etapas de producao de material didatico, proposto por Leffa (2003), a saber: 1)

Levantamento das necessidades dos alunos; 2) Desenvolvimento, que envolve a
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elaboracao dos objetivos de aprendizagem; 3) Implementacao; 4) Avaliacao.

Em razdo da duracdo do semestre, 72 horas, ndo se apresenta como viavel a
implementacao de todos os recursos produzidos pelos alunos. Assim, para a primeira
etapa, de levantamento das necessidades, os alunos de Letras Inglés sdo convidados a
assistirem/acompanharem algumas aulas de PFOL, oferecidas durante os cursos de
extensao, abertos a comunidade externa da universidade. Os alunos fazem anotacoes e
observam aspectos que possam ser de interesse de aprendizagem dos aprendizes de
portugués. Apos realizarem as observagoes, os alunos agendam reunides individuais com
a professora da disciplina para socializar as demandas observadas e rascunhar as
primeiras ideias de organizacao do material didatico. Os alunos sao, entdo, convidados a
realizarem pequenas entregas do material, sendo a primeira etapa um esqueleto da
unidade, juntamente com os objetivos de aprendizagem (os quais podem mudar e,
efetivamente, modificam-se, ao longo da elaboracao do material).

Conforme apontamos anteriormente, ao elaborarem recursos didaticos,
especialmente REAs, procuramos construir um caminho para o ensino de linguas que se
baseie na praxis diaria do professor, utilizando o processo de elaboracao de materiais
didaticos como uma materializacdo dessas reflexdes, demandas e possibilidades de acao.
Entendemos a elaboracao de REAs como um exercicio politico da pratica do professor de
linguas e, como tal, é importante que o ciclo se volte para os demais alunos do curso,
que ainda cursarao a disciplina de Ensino de PFOL 2. Assim, ao final do semestre, os
alunos realizam uma apresentagao da unidade para os colegas e sao convidados a, no
semestre seguinte, compartilharem suas unidades com os colegas que ainda estao

passando pelas reflexdes da disciplina.

Reflexoes sobre a producao de REA e a formacao de professores de PFOL
A formacgao de professores de PFOL a partir da elaboracao de REAs prevista na

disciplina Ensino de PFOL 2 se sustenta no tripé universitario: ensino, pesquisa e
extensdo, uma vez que envolve as trés dimensdes por meio da participagdo dos alunos
da disciplina no Programa de Extensdao PFOL/UTFPR-CT. Esses estudantes, como ja
mencionado, passam primeiramente pela disciplina Ensino de PFOL 1, na qual tém
contato com um panorama geral de estudos na area de PFOL (relativos a ensino,

aprendizagem, interculturalidade e identidades). Na disciplina seguinte, Ensino de PFOL
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2, no principio do semestre letivo ha encontros semanais com toda a turma para discutir
conceitos e visOes tedricas no que se refere a producao de materiais didaticos, em
especial REAs, concomitantemente, eles acompanham as aulas de PFOL nos cursos de
extensao oferecidos a estrangeiros da comunidade externa e interna da UTFPR-CT. A
partir desse acompanhamento, eles observam o0 modo como as interacoes se dao, tanto
durante as aulas sincronas (seja no modelo presencial ou remoto), como nas interacoes
via grupos de WhatsApp das turmas.

A partir dessas primeiras observacoes, eles produzem materiais, na sua maioria
REAs, tendo em vista o perfil de uma turma especifica, levando em conta suas
dificuldades e necessidades. Essa adequacdo as particularidades da turma é essencial
para que o material produzido faga sentido para um grupo de alunos especificamente.
Como aponta Leffa (2003, p. 16):

A analise parte de um exame das necessidades dos alunos, incluindo seu
nivel de adiantamento e o que eles precisam aprender. As necessidades
sao geralmente mais bem atendidas quando levam em consideracao as
caracteristicas pessoais dos alunos, seus anseios e expectativas,
preferéncia por um ou outro estilo de aprendizagem. Para que a
aprendizagem ocorra é também necessario que o material entregue ao
aluno esteja adequado ao nivel de conhecimento do contelido a ser
desenvolvido (LEFFA, 2003, p. 16)

Assim, a produgdo de REAs pelos alunos da disciplina Ensino de PFOL 2 é possivel
gracas a sua articulacao com a extensdo. Outro ponto a ser levantado é a questdo da
troca de conhecimentos entre alunos que ja passaram pela disciplina e tiveram a
oportunidade de desenvolver materiais didaticos (entre eles, REAs) e alunos que estdo
cursando atualmente. A apresentacdo e analise de materiais ja produzidos pelos colegas
confere interacao e trocas de experiéncias entre os formandos. Leurquin e Silva (2020),
em sua pesquisa sobre a relacdo entre producao/analise de material didatico e formacao
de professores de lingua, apontam esse movimento como uma proposta de rompimento
com o velho paradigma baseado em uma suposta homogeneidade para a sala de aula, o

gue nao permite que o professor nao considere as particularidades de sua turma.

Consideracoes finais
As reflexdes aqui apresentadas partem do chao da sala de aula, o qual se constitui

como espaco simbdlico e concreto para producdo de conhecimento e de praticas mais

auténomas dos estudantes. Assim, eles podem passar a olhar para sua pratica de modo
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ativo, resgatando teorias e reflexdes adquiridas e/ou em desenvolvimento para
transformar seu espaco de atuacao.

Dessa forma, reiteramos as vantagens de promover o exercicio de elaboragdo de
REAs atrelado aos conteldos de uma disciplina que visa a formacao de professores de
lingua, mais especificamente de PFOL. A producao de REA, portanto, ajuda o licenciando
a: 1) entrar em contato com alunos reais em uma situacao real de aprendizagem; 2)
planejar e elaborar seu material a partir do perfil e das particularidades de uma turma
real; 3) pesquisar, selecionar e adequar materiais ja existentes e produzidos por outros
professores, a partir de uma realidade especifica; 4) colaborar com a producao de
materiais didaticos de PFOL e disponibiliza-los em rede.

Esperamos que esta reflexdo possa mobilizar boas praticas nos espacos de
formacao de professores de linguas, em especial de PLA, de modo que a analise,
producao e aplicacao de REAs possam ser vista como parte de uma formagao informada
de professores que veem o material didatico aberto como uma ponte para uma educacao

mais inclusiva.

Referéncias

FURTOSO, Viviane Aparecida Bagio. Portugués para falantes de outras linguas:
pesquisa, ensino e formagao de professores. Curitiba: UFPr, 2014. Apostila usada em
disciplina de Programa de Pds-Graduacao em Letras da Universidade Federal do Parana.

GIMENEZ, Telma Nunes. Desafios contemporaneos na formacao de professores de
linguas: contribuicdes da linguistica aplicada. Zn:: FREIRE, Maximina; ABRAHAO, Maria
Helena Vieira; BARCELOS, Ana Maria Ferreira (Orgs). Linguistica aplicada e
contemporaneidade. Campinas: Pontes, 2005.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pos-modernidade. Traduagao: Tomaz Tadeu da
Silva e Guacira Lopes Louro. 11. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2006.

LEFFA, Vilson J. Como produzir materiais para o ensino de linguas. Inn: LEFFA, Vilson J.
(org.). Producdo de materiais de ensino: teoria e pratica. Pelotas: Educat, 2003. p. 15 a
41.

LEFFA, Vilson J. Uma outra aprendizagem é possivel: colaboracdo em massa, recursos
educacionais abertos e ensino de lingua. Trabalhos de Linguistica Aplicada, Campinas,
n.v. 55, n. 2, p. 353-377, maio/ago. 2016.

LEFFA, Vilson J.; COSTA, Alan Ricardo; BEVILAQUA, André Firpo. O prazer da autoria na
elaboracdo de materiais didaticos para o ensino de linguas. Zn: FINARDI, Kyria Rebeca
et al. (org.). Transitando e transpondo n(a) linguistica aplicada. Campinas: Pontes,

Entretextos, Londrina, v.21 n.3Esp, 2021

109



BALDIN, F. D. C.; ALBUQUERQUE, J. I. A.; CORDEIRO, E. N.

2019, p. 267-297.

LEURQUIN, Euldlia Vera Lucia Fraga; SILVA, Meire Celedonio; Gondim, Ana Angélica
Lima. Formacao de professores de PLE: analise e producao do material didatico como
estratégia. 7extura, Canoas, v. 22, n. 52, p. 197-215, out./dez. 2020.

MENDES, Edleise. O conceito de lingua em perspectiva historica: reflexos no ensino e
na formacao de professores de portugués. 7: LOBO, Tania et al. (org.). ROSAF:
linguistica historica, histdria das linguas e outras histdrias. Salvador: EDUFBA, 2012. p.
667-677.

SANTOS, Andreia Inamorato dos. Recursos educacionais abertos no Brasil: o estado da
arte, desafios e perspectivas para o desenvolvimento e inovagao. Sao Paulo: Comité
Gestor da Internet no Brasil, 2013.

Submetido em: 01 out. 2021.
Aceito em. 19 out, 2021.

Entretextos, Londrina, v.21 n.3Esp, 2021

110



Entretextos

Entretextos 21(3): especial, 2021

ISSN (digital): 2764-0809

ISSN (impresso): 1519-5392

DOI: 10.5433/1519-5392.2021v21n3Esp.p111

A formacao de professores de PLE na Universidade
Federal do Espirito Santo: consideracoes e encaminhamentos

PFL Teacher education at the Federal University of Espirito Santo:
letter considerations and proposals

La formacion de profesores de PLE en la Universidad Federal de
Espirito Santo: consideraciones y propuestas

Renata Rocha Vieira de Mello?! https://orcid.org/0000-0002-6567-3551
Claudia Jotto Kawachi-Furlan? https://orcid.org/0000-0003-4699-6774

RESUMO: O objetivo deste artigo consistiu em analisar como ocorreram alguns dos processos
de formacdo de professores de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) na Universidade Federal do
Espirito Santo no periodo de 2014 a 2019. Para tanto, nos pautamos em estudos sobre politicas
linguisticas (RAJAGOPALAN, 2013a, 2013b, 2018), formacdo docente (SILVA; LIMA, 2019) e
curriculo (VEIGA-NETO, 2021) para tecer nossas consideracdes e analises. Os dados foram
gerados por meio de entrevistas semiestruturadas com sujeitos que participaram de agdes
voltadas ao ensino e a formacdo docente de PLE na instituicao. Além disso, realizamos a analise
de documentos necessarios para a compreensao desse cenario nesse recorte temporal. Os
resultados revelam que ha iniciativas do Departamento de Linguas e Letras e do Nucleo de
Linguas da Ufes para a formacao docente de PLE. No entanto, tais iniciativas foram consideradas
como reativas e fragmentadas, o que aponta para a caréncia de institucionalizagdo do PLE nessa
universidade. Esperamos que, ao discutir as vivéncias sobre a formacdo docente de PLE em um
contexto especifico, este trabalho possa apresentar encaminhamentos para o campo de PLE,
destacando a necessidade de politicas linguisticas institucionais que contemplem as demandas
do PLE e valorizando estudos sobre formacdo docente nesse cenario.

PALAVRAS-CHAVE: Portugués Lingua Estrangeira. Politicas Linguisticas. Formacao docente.
ABSTRACT: The aim of this paper was to analyze the development of some teacher education

processes focused on Portuguese as a Foreign Language (PFL) at the Federal University of Espirito
Santo (Ufes), from 2014 to 2019. Therefore, studies on language policies (RAJAGOPALAN, 2013a,
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2013b, 2018), teacher education (SILVA; LIMA, 2019) and curriculum (VEIGA-NETO, 2021) were
discussed in order to present our considerations and analysis. Data was collected through semi-
structured interviews with individuals who participated in actions related to PFL teaching and
teacher education at Ufes. In addition, we analyzed the documents that were essential to
understand this context within the time frame. Results show there are initiatives related to PFL
teacher education from the Languages Department and the Language Center. However, those
initiatives were considered as reactive and fragmented, which indicates the lack of
institutionalization of PFL at this university. We expect that by discussing the experiences with
teacher education focused on PFL in a specific context, this paper present contributions to the
field of PFL, highlighting the need of institutional language policies that address the demands of
PFL and valuing studies about teacher education.

KEYWORDS: Portuguese as a Foreign Language. Language Policies. Teacher Education.

RESUMEN: El objetivo de este trabajo fue analizar el desarrollo de algunos procesos de
formacion docente centrados en el Portugués como Lengua Extranjera (PLE) en la Universidad
Federal de Espirito Santo (Ufes), de 2014 a 2019. Para eso, discutimos estudios sobre politicas
lingliisticas (RAJAGOPALAN, 2013a, 2013b, 2018), la formacion docente (SILVA; LIMA, 2019) y
el curriculo (VEIGA-NETO, 2021) con el fin de presentar nuestras consideraciones y analisis.
Generamos los datos a través de entrevistas semiestructuradas con personas que participaron en
acciones relacionadas con la ensefianza del PLE y la formacion docente en las Ufes. Ademas,
analizamos los documentos que fueron fundamentales para comprender este contexto en el
marco de tiempo. Los resultados muestran que hay iniciativas relacionadas con la formacién de
profesores de PLE desde el Departamento de Idiomas y el Centro de Idiomas. Sin embargo, esas
iniciativas fueron consideradas reactivas y fragmentadas, lo que indica la falta de
institucionalizacién del PLE en esta universidad. Esperamos que al discutir las experiencias con la
formacion docente centrada en PLE en un contexto especifico, este articulo presente
contribuciones al campo del PLE, destacando la necesidad de politicas lingisticas institucionales
que aborden las demandas del PLE y valorando los estudios sobre la formacion docente.

PALABRAS CLAVE: Portugués como Lengua Extranjera. Politicas Linguisticas. Formacion
docente.

Introducao
Este artigo € um desdobramento de um estudo de caso realizado em uma

pesquisa de mestrado no Programa de Pds-Graduagao em Linguistica (PPGEL) da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)3. Por meio deste artigo, pretendemos
discutir, em linhas gerais, algumas iniciativas de formagao de professores de Portugués
Lingua Estrangeira (PLE) na Ufes, sobretudo no ambito do Departamento de Linguas e
Letras (DLL), ocorridas de 2014 a 2019, periodo que envolveu reformulagdes no curso

de PLE oferecido pelo Nucleo de Linguas da Ufes (NL)4, as quais trouxeram a ultima

3 A formagdo de professores de Portugués Lingua Estrangeira/Segunda Lingua na Universidade Federal do Espirito
Santo” (MELLO, 2021).

4 Colocadas em pratica a partir do ingresso, em 2014, de Jodo, nosso entrevistado, na assessoria do curso: o uso de
abordagens mais diversificadas, principalmente comunicativas, e o uso de materiais mais adaptados as necessidades

Entretextos, Londrina, v.21 n.3Esp, 2021

112



A formacdo de professores de PLE na Universidade Federal do Espirito Santo: consideracoes e
encaminhamentos

configuracao desse curso.

Para isso, foram adotadas, como procedimentos metodoldgicos de geragao de
dados, entrevistas semiestruturadas® junto a alguns dos sujeitos envolvidos nesses
periodos e anadlise documental. Os dados foram categorizados por assuntos
considerados mais relevantes para a reflexao aqui proposta.

Desde alguns anos antes do credenciamento, ocorrido em 2016, do NL como
Posto Aplicador do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros
(Celpe-Bras), observamos uma diversidade de oferta e procura por cursos de PLE na
universidade, a despeito da falta de um curso de graduagao voltado para a preparagao
docente formal e especifica em PLE na Ufes. Isso porque a formagdao somente em Letras
Portugués, curso tradicionalmente voltado ao ensino de lingua materna e ofertado pela
Ufes®, nao contempla os requisitos para a atuagao em outras modalidades de ensino de
portugués, tendo em vista que, para atuar em PLE, o(a) docente necessita, além do
conhecimento na e sobre a lingua portuguesa, de uma formacao que contemple os
processos de ensino e aprendizagem desse idioma como uma nova lingua e cultura a
um falante de outras linguas.

De uma maneira geral, diante da procura por cursos de PLE, intensifica-se a
demanda pela distingdo entre estes e os que envolvem o ensino de portugués como
lingua materna, bem como a da formagao docente para a area. No entanto, a relativa
escassez de oportunidade para a formagdo docente para a area contribui para uma
situagao muito comum no ensino e na aprendizagem de PLE, na qual profissionais de
outras areas e/ou que ndao possuem uma formacgao especifica no ensino de lingua
estrangeira ou mesmo de Portugués — como lingua materna ou lingua
estrangeira/segunda lingua — atuam nessa modalidade de ensino no Brasil e no exterior.
A situacdo envolve, portanto, a caréncia de um preparo profissional, o que favorece a
informalidade do ensino e a “improvisacdo” das e nas praticas — seja as em sala de aula,
seja as que envolvem o planejamento, elaboracdo de materiais didaticos, entre outros
—, algo que as politicas de ensino e aprendizagem da lingua devem evitar, pois a area

necessita de profissionalizacdo e sistematizacdo tedrico-pratica em uma formacgao

dos alunos (MELLO, 2021).

5 CAAE: 29147719.1.0000.5542.

6 O Departamento de Linguas e Letras oferece, na graduacdo, os cursos de Licenciatura em Letras Inglés, Licenciatura
em Letras Portugués, Licenciatura em Letras Portugués-Espanhol, Licenciatura em Letras Portugués-Francés,
Licenciatura em Letras Portugués-Italiano e o Letras-Libras - Bacharelado em Tradugdo e Interpretacdo.
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regular (CASTRO, 2013).

Este trabalho consta como uma tentativa de contribuicao para estudos especificos
sobre a (importancia da) formacao docente em PLE, sobretudo na Ufes, pois percebe-se,
localmente, uma escassez alarmante de trabalhos voltados ao PLE. Esperamos que, ao
discutir as vivéncias sobre a formacao docente de PLE em um contexto especifico, este
trabalho possa apresentar encaminhamentos para o campo de PLE, destacando,
sobretudo, a necessidade de institucionalizagdo do PLE nas universidades brasileiras e a

importancia de estudos sobre formacao docente nesse cenario.

Fundamentacgao teodrica

Para melhor compreendermos os dados, partimos de e/ou nos aprofundamos em
alguns fundamentos tedricos. A principio, nos debrucamos sobre os estudos acerca das
Politicas Linguisticas, uma vez que entendemos que a institucionalizacdo do PLE na
universidade aqui em foco (e em outras instituicdes de ensino superior) esta diretamente
relacionada a essa area.

Segundo Rajagopalan (2013b), a Politica Linguistica € um campo essencialmente
prescritivo que visa intervir em uma situacao linguistica com a qual se esta em desacordo
— e, assim, alterar de algum modo o futuro dessa situacao —, e a elaboracao de uma
politica linguistica depende da percepgao que se tem em relacao a uma dada situacdo ou
realidade linguistica, sendo isso 0 que mais pesa para a tomada de decisGes.

Enquanto area de conhecimento, a Politica Linguistica constitui-se de dois eixos: o
da politica linguistica propriamente dita, que envolve as escolhas e decisdes estratégicas,
e do eixo do planejamento linguistico, geralmente relacionado a implementacao dessas
acoes, ao estudo da viabilidade destas, entre outros. Pode haver um movimento de
politica linguistica do tipo "de cima para baixo" (ou top-down), como uma lei, ou do tipo
“de baixo para cima” (bottom-up), como as mobilizagdes sociais que impactam decisoes
das esferas mais altas de poder (RAJAGOPALAN, 2003, 2013b).

As politicas para formacao de professores, em cursos de (pds-)graduagao, bolsas
de estudos e eventos em geral, e a profissionalizacao desses professores constam como
um dos instrumentos de politicas publicas para o ensino de linguas (BONGAERTS; DE
BOT, 1997 apud CASTRO, 2013). No caso do PLE, isso envolve, inclusive, um importante
passo para a internacionalizacao de universidades a ser feita “em casa”, na qual

estudantes e profissionais estrangeiros aqui aprendem a produzir conhecimento também
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em lingua portuguesa (GUIMARAES; FINARDI; CASOTTI, 2019).

Além de concebermos a formacao de professores de linguas como uma politica
linguistica, vemos como relevante a compreensao acerca dos estudos da area de Politicas
Linguisticas por conhecermos iniciativas da modalidade bottom-up para a formacao
docente voltada as demandas de PLE na universidade — e, portanto, percebermos a
necessidade de analise dessas e de outras iniciativas levantadas. Além disso, percebemos
que estudos nos fornecem ferramentas para a analise de documentos oficiais da Ufes (e
de suas instancias, como o DLL e a SRI) relacionados ou ndo a essas iniciativas, e de
documentos voltados, por exemplo, a internacionalizacdo da universidade.

Ademais, percebemos a necessidade de abordar estudos sobre colaboragao e

reflexao na formacao docente. Para Dutra (2014, p. 580),

[...] Os professores devem, desde a sua formacao inicial, aprender a
trabalhar ndo apenas com o coordenador, mas principalmente com seus
pares. Essa colaboragao deve ser encorajada a ser mantida mesmo depois
do curso inicial de formagao com encontros e discussdes que levem ao
desenvolvimento profissional.

Zeichner e Liston (1996), ao fazerem uma revisao e expansao das ideias de Schon
(1983), reforgam a importancia da reflexao em conjunto — entre professores e entre estes
e outros profissionais — e a perspectiva dialdgica da formacao. Segundo eles, dessa
maneira, evita-se que as reflexdes sobre a pratica e (a formagao docente) do profissional
e as responsabilidades que envolvem a acdo educativa recaiam somente sobre ele
mesmo, desconsiderando-se o contexto institucional, social, histdrico e politico que
envolve o ensino e a aprendizagem (ZEICHNER; LISTON, 1996). Boavida e Ponte (2002,
p. 2-3) defendem que a colaboragao durante a pratica € um recurso “valioso”, com muitas
vantagens que podem ser verificadas, por ser uma forma de juntar varias pessoas que
possuem um objetivo em comum e, assim, de juntar suas energias em prol da acao.

Recorremos, também, a alguns fundamentos dos Estudos do Curriculo em nossas
analises. Conforme explicado em Moreira e Silva (1994), as teorias do curriculo criticas e
poOs-criticas tém manifestado rompimentos com as teorias tradicionais, que o colocavam
como um instrumento de “transmissao” de conhecimentos neutro, apolitico, meramente
técnico. Nas teorias criticas e pos-criticas, compreende-se que o curriculo é um "artefato
social e cultural" situado em relacdes de poder, e possui "histdria vinculada a formas

especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da educacao" (p. 7-8).
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Portanto, o curriculo é sempre o resultado de escolhas, de selecdes (passiveis de
questionamento) dentro de um universo maior de possibilidades, saberes e
conhecimentos, e isso envolve uma operacao de poder (SILVA, 2010), pois, em geral,
expressa e reforca interesses de individuos, grupos e classes mais poderosas (MOREIRA,
SILVA, 1994). Veiga-Neto (2004, p. 166-167), entendendo cultura como “toda e qualquer
manifestacdo humana de costumes, valores, crencas, do simbdlico, da fabricacdo de
coisas, das praticas sociais, da estética, das formas de expressdo etc.” destaca a
interdependéncia, sob mediacao da escola, entre o curriculo e a cultura na qual ele esta
situado: “em outras palavras, o curriculo ajuda a construir/constituir a sociedade e a
cultura a0 mesmo tempo em que é por essas construido/constituido”.

Dessa maneira, situado em um “cruzamento” entre escola e cultura (VEIGA-NETO,
2002), o curriculo pode ser visto como a “porcao de cultura” tida como importante (e
necessaria) a ponto de ser levada a escola. Ao se analisar o curriculo, podem ser
compreendidos tanto os conteldos relevantes para aquela cultura (explicitamente ou
nao) quanto o modo como se da a prioridade e preferéncia de uns conteldos a outros (e

os critérios que envolvem essa formulagao) (VEIGA-NETO, 2002).

Metodologia

A pesquisa caracterizou-se como um estudo de caso, investigacdao por meio da
qual é possivel explorar e descrever, de maneira mais detalhada e aprofundada, "um
determinado evento ou situacao, sem a preocupacao de descobrir uma verdade universal
e generalizavel" (LEFFA, 2006, p. 15). Ja a geracao de dados envolveu analise documental
e entrevistas semiestruturadas. Foram, assim, analisados documentos que regem o
Nucleo de Linguas’ da Ufes e alguns documentos que norteiam as iniciativas de PLE nos
ambitos do Departamento de Linguas e Letras da universidade. Além disso, foram
realizadas entrevistas presenciais semiestruturadas, gravadas em audio, junto a alguns
dos sujeitos envolvidos no ensino e na formacao de professores de PLE: docentes
formadores e (ex) professores/estagiarios do ensino de PLE no NL. Cada professora ou
professor de PLE entrevistada(o) foi estagiario-bolsista de um periodo diferente entre

2014 e 2019, e todos cursavam Licenciatura em Letras Portugués da Ufes durante o

7 E vélido mencionar que o Ntcleo de Linguas estd subordinado ao Centro de Ciéncias Humanas e Naturais da Ufes,
sendo responsavel pela oferta de atividades e servigos relacionados ao ensino-aprendizagem de linguas. Mais
informagdes podem ser obtidas por meio do site: https://nucleodelinguas.ufes.br/
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estagio®. A seguir, o Quadro 1 traz um breve resumo dos perfis dos participantes e seus

envolvimentos na formagao docente em PLE na Ufes.

Quadro 1 — Participantes e respectivas atuacoes na area de PLE da Ufes

Participantes® Atuacao

Sandro Formador; professor do DLL; ex-professor de PLE
(décadas de 1970 e 1980)

Jodo Ex-assessor de PLE no NL (2014 a 2019)

Carla Ex-professora estagiaria de PLE no NL (2014 a
2016)

Hanna Ex-professora estagiaria de PLE no NL (2016 a
2018); bolsista no programa IsF (2018)

Rafael Ex-professor estagiario de PLE e bolsista do
programa IsF (2019)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A partir do referencial tedrico e apds sucessivas leituras das transcrigdes de
entrevistas e dos dados coletados, foram construidas categorias de dados, nas quais
estes foram, a principio, descritos. Agrupamos topicos que, nas entrevistas, foram
frequentemente comentados — e/ou citados pelos entrevistados e julgados relevantes por
nos. Tal procedimento foi realizado para que se pudessem estabelecer discussoes, por
exemplo, com base nas concepgoes dos entrevistados sobre um mesmo tema, entre estas
e 0s apontamentos de respectivos documentos oficiais, e para que pudéssemos analisar

tais concepgoes a partir de teorias que viessem a ajudar na compreensao desses dados.

Analise de dados
Para apresentarmos as analises realizadas, dividimos as categorias por assuntos

mais relevantes, como o primeiro contato dos ex-estagiarios com a area de PLE/L2, os
percursos de formacgao antes e durante a atuacao, bem como algumas impressoes dos
participantes sobre esses percursos para refletirmos sobre 0 que os dados nos mostram

sobre os processos de formagao docente em PLE oferecidos na Ufes no periodo analisado.

8 E importante frisar que, neste trabalho, usamos a nomenclatura "estagiarios" pois esse é o termo usado no Niicleo
de Linguas. Os alunos dos cursos de Letras da Ufes podem realizar estagio ndo obrigatdrio no Nicleo, atuando como
professores de linguas estrangeiras por um periodo maximo de 2 anos. Os estagiarios recebem uma bolsa de acordo
com o numero de turmas que possuem (podem assumir no maximo 5 turmas). Antes e durante o estagio, eles recebem
treinamento dos assessores de ensino.

9 Nomes ficticios para preservacdo de identidades.
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Tais tdpicos foram associados, quando pertinente, a informacoes levantadas na coleta de
documentos da instituicao. Para este estudo, fizemos um recorte dos dados gerados e

organizamos as discussdes em dois itens, que estao dispostos a seguir.

Processos formativos em PLE: dos primeiros contatos a formacao continua
Em relacdo aos primeiros contatos com a area de PLE como um todo, Carla e

Hanna afirmaram que desconheciam essa possibilidade até meados do segundo ou
terceiro periodo de graduacao, quando receberam a noticia de uma vaga de estagio no
Nucleo de Linguas, o que ressalta um preocupante desconhecimento por parte dos
estudantes de Letras da Ufes em relacdo a possibilidade de formagdo em PLE. O Unico
ex-estagiario que percebeu a possibilidade de atuar na area de PLE apds uma iniciativa
vinda especificamente do Departamento de Linguas e Letras foi Rafael, durante o
segundo periodo de graduacdo, ao se deparar com a oferta da disciplina optativa
“Portugués Lingua Estrangeira” em 2016/1 no Quadro de Ofertas. Além disso, Rafael fez
parte de um Curso Preparatério de Verdo, ofertado pela Secretaria de Relacdes
Internacionais (SRI) e Idiomas sem Fronteiras (IsF), ministrado por Hanna e Jodao, em
uma tentativa de fornecer embasamento para o(s) estagiario(s) — e o0 que constou como
um pré-requisito no Edital de selecdo de estagiario para esse fim.

Apos Carla, Hanna e Rafael perceberem, pela primeira vez, a possibilidade de
atuacao no ensino e na aprendizagem de PLE, eles passaram por alguns processos de
formagdo. Tais processos — os quais, além dos “pré-estagios” e do Curso Preparatério de
Verao, envolveram reunides entre o assessor e os estagiarios; a disciplina optativa
“Portugués Lingua Estrangeira”, ofertada pelo DLL; reunides de Grupo de Pesquisa
Portugués do Brasil, Lingua Estrangeira (GTPLE/Ufes)!?, entre outros — foram distintos

para cada um dos participantes e sao listados, a seguir, no Quadro 2.

Quadro 2 — Processos de formacao em PLE vividos por cada ex-professor estagiario (2014-2019)

Participantes Processos de formagao docente em PLE

10 Grupo formado a partir de esforgos de professores representantes do NUcleo de Linguas e do Departamento de
Linguas e Letras como uma tentativa de articulagdo e didlogo entre agles voltadas ao Celpe-Bras, IsF-Portugués,
DLL/Cursos de Letras-Neolatinas e cursos de Portugués para Estrangeiros do Nucleo de Linguas. O grupo organiza-se
a partir de um cronograma de trabalho e de procedimentos os quais se (re)definem de acordo com os interesses e
pontos de vista dos participantes. Os objetivos do grupo incluem o desenvolvimento de estudos e pesquisas para
suporte ao ensino e a aprendizagem de PLE, bem como a formagdo continuada de professores (MELLO, 2021).
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Carla (atuagdo de 2014 a 2016) “Pré-estagio” de 2 meses, reuniées com assessor
de PLE e colega estagiario
Hanna (atuacdo de 2016 a 2018) “Pré-estagio” de 1 ano, reunides com assessor

de PLE e colega estagiaria, disciplina optativa
“Portugués Lingua Estrangeira”, reunides com o
GTPLE/Ufes

Rafael (atuacdo em 2019) Curso Preparatdrio de Verao, disciplina optativa
“Portugués Lingua Estrangeira”, reunides com
assessor de PLE, reunides com o GTPLE/Ufes
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Conforme podemos perceber, a cada periodo, o processo de pré-estagio e as
formagoes vivenciadas foram mais diversificadas, de maior duragao e mais complexas. O
ex-assessor Jodo coloca o surgimento do pré-estagio mais longo como uma tentativa de
suprir a falta de experiéncias dos candidatos com o ensino de PLE, e define essa etapa
como uma “familiarizacao do Portugués como Lingua Estrangeira”, em um curso em que
se abordavam topicos como a Linguistica Aplicada, as abordagens e metodologias de
ensino de lingua estrangeira e as metodologias de ensino de PLE, com o foco nas
abordagens comunicativas!l. O curso foi composto por aulas, oficinas e reflexdes que
culminavam na aplicacdao dessas abordagens em uma aula de PLE do entdao curso
existente no Nucleo de Linguas. Entdo, a partir do desempenho dos candidatos neste
curso, havia a selegdo para atuarem como estagiarios no NL.

Esse procedimento tornou-se, nas palavras do ex-assessor, de “praxe” a fim de se
evitar o “susto” pelo qual passaram os estagiarios anteriores a Hanna e para favorecer a
familiarizacao de licenciandos — sobretudo do curso de Letras Portugués — para com o

|\\

ensino de lingua estrangeira e segunda lingua. Tal “susto” por parte dos alunos de Letras
Portugués da Ufes era justificavel. Ao analisarmos trechos do prdprio Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC)!2 de Licenciatura em Letras Portugués (UFES, 2006), notamos que em
nenhum momento sao feitas referéncias a area de PLE — exceto na secao de ementario,
gue contém a ementa da disciplina optativa —, sendo a descricao do perfil do profissional

egresso marcadamente situada no ensino de portugués lingua materna. Além disso,

11 podemos observar que esse procedimento envolveu uma concepcio mais parecida com a modalidade de treinamento
do que com a nogdo de formacao. Segundo Leffa (2001), em uma perspectiva temporal, o treinamento seria um
preparo para tarefas e resultados imediatos, enquanto a formagao envolve capacitagdo para o futuro e esta vinculada
a reflexdo que envolve embasamentos tedricos para a pratica do professor.

12 Embora o documento integral esteja indisponivel para download na pagina on-line dos cursos de Letras, o PPC de
Letras Portugués teve alguns de seus trechos extraidos e publicados integralmente em: http://www.letras.ufes.br/pt-
br/. Acesso em: 10 set. 2021.
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observamos que foi em 2016/1 a primeira oferta, nesse periodo, da disciplina optativa.

A partir de consideracoes de Silva e Lima (2019) sobre a falta de documentos
oficiais brasileiros que norteiem as praticas de ensino de PLE e o desconhecimento de
professores de uma rede publica de ensino para com essa modalidade, podemos perceber
gue esse cenario vai além da mera auséncia de mengoes sobre a area de PLE na formacao
docente em Letras Portugués da Ufes, sendo uma problematica de Politica Linguistica de
um contexto maior no Brasil. Além disso, ao entendermos a formagao docente em PLE
como uma parte essencial da politica para o ensino dessa lingua (CASTRO, 2013), a
politica linguistica como um ramo mais da politica do que da linguistica (RAJAGOPALAN,
2018), e que a auséncia ou implementacado de politicas linguisticas reflete um interesse
politico de intervengdo proposital no “emaranhado das relacdes geopoliticas” em um
momento histérico (RAJAGOPALAN, 2013a, p. 161), a situacao da Ufes é mais um caso
de baixa exploracdo do soft power3na promocao da lingua e cultura do pais
(RAJAGOPALAN, 2018).

A inexpressiva presenca de mengoes a PLE no PPC de Letras Portugués da Ufes e
as poucas discussoes sobre o tema no curso, além do desconhecimento de boa parte de
seus licenciandos em relacdo a area, podem ser analisados também a partir de discussoes
no ambito dos Estudos de Curriculo. O curso de Licenciatura de Letras Portugués aqui
em foco, enquanto pertencente a uma universidade federal brasileira, nao deixa de
expressar, em seu curriculo, elementos da cultura e das relacdes de poder da nossa
sociedade (SILVA, 2010; VEIGA-NETO, 2002, 2004). A escassez de mengles a area de
PLE e a formagdo docente para esse campo no curso e em seu curriculo, bem como o
desconhecimento dos discentes acerca dessa possibilidade, parece ecoar, além do
desconhecimento de professores apontado em Silva e Lima (2019), o nao aproveitamento
por parte das politicas brasileiras em relagdo ao grande potencial de promocao de
internacionalizagao da lingua portuguesa (RAJAGOPALAN, 2018). A situacao também nos
remete ao imaginario de que uma formacao docente especifica em PLE seria dispensavel,
bastando-se ser um “falante nativo” ou ter a formacao em Letras, conforme destaca
Ribeiro (2018, p. 8), para quem a questao envolve politicas que “minimizam a importancia

da difusdo da lingua e da cultura nos processos de internacionalizacao do pais”

13 poder brando, ou poder cultural. Termo adotado em oposigdo ao chamado hAard power utilizado por poténcias
colonizadoras (como Portugal, Espanha, Inglaterra e Franca) no processo de internacionalizacdo de suas linguas-
culturas por meio da imposicdo violenta ocorrida principalmente até o século XIX.
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No entanto, durante o estagio, a integracdo da pratica em sala de aula a teoria —
seja durante as reunides da equipe de PLE do Nucleo de Linguas, seja nos momentos de
reflexao junto ao GTPLE/Ufes — foi um ponto relevante e muito citado pelos entrevistados,
0 que é também visto como ponto crucial para a formacao de professores (BOAVIDA;
PONTE, 2002; DUTRA, 2014; ZEICHNER; LISTON, 1996). Portanto, nessa perspectiva, as
iniciativas de formacao supracitadas — as quais, para os entrevistados, eram permeadas
de discussOes sobre as caracteristicas, necessidades e prioridades dos estudantes (suas
origens, suas diferentes culturas/visdes de mundo e objetivos para com a aprendizagem
da lingua portuguesa), bem como de planejamentos em torno de adaptagdes de materiais

e de teorias a essas realidades — podem ser associadas a uma visao de educagao que

[...] leva em conta as questdes mais abrangentes da educacdo, quais
sejam: as metas, as consequéncias sociais e pessoais, a ética, os
fundamentos légicos dos métodos e curriculos e, acima de tudo, a relagao
intima entre essas questdes e a realidade imediata da sala de aula.
(CELANI, 2008, p. 28).

O ex-assessor Jodo destaca os momentos de reunides com estagiarios como
cruciais também para sua formagdo. Ele que, num contexto de Educagdo Bancaria
(FREIRE, 1987), seria o “detentor de conhecimentos” a serem transferidos para os

estagiarios, coloca-se como um formador que se forma com os formandos:

[...] sempre nos trabalhamos [...] em conjunto. Nao [eu], detentor de
conhecimento, [como alguém que] vai ensinar alguém de Letras
Portugués, ndo. A gente trabalhando junto. E ai eu acho que o bom foi
isso. A gente casou as duas coisas bem. [...] O enriquecimento que é
quando se traz alguém de Letras Portugués, que soma, eu aprendi com
eles também [...]. E ai essa troca é muito boa porque é uma troca que
desnivela a gente. (Joao, entrevista).

Tais declaracdes se aproximam da formacdo coletiva e critica de professores
(MILLER, 2013) e estao relacionadas as concepgOes de Freire (1987) acerca da
colaboragdo como componente das acoes dialdgicas, sobretudo quando Jodo alinha sua

postura a uma perspectiva de aprender e educar-se junto aos estagiarios:

[...] O que existia, naturalmente, é o assessor e o estagiario, né? Mas em
termos de troca, em termos de conhecimento, é a troca e acabou. Tinha
uma coisa de um saber mais do que o outro, ndo. Era a troca. Entdo,
quando um ndo sabia 0 que o outro sabia, a gente aprendia. (Jodo,
entrevista).
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Esse aprendizado em conjunto sob uma perspectiva dialdgica (FREIRE, 1987) é
destague também quando os participantes se referem as discussdes no Grupo de
Pesquisa. Considerando-se que Rafael ndo possuiu colegas de estagio de PLE no periodo
em que atuou no NL, ele acrescenta que esses momentos foram ainda mais cruciais para

sua formagao como professor de PLE:

[...] O meu [assessor] era 0 mesmo que era o coordenador do Grupo de
Trabalho [e Pesquisa], entdo [...] @ minha formagao acontecia mais no
Grupo de Trabalho do que em um espaco dedicado s6 para mim, né?, s6
entre ele e eu. E ai... como eu continuei no Grupo de Trabalho, continuei
pesquisando por conta propria, continuei no circulo de pessoas que falam
sobre isso, a minha formagao foi nesse sentido. (Rafael, entrevista).

O grupo, também citado por todos os participantes, é colocado por Rafael como o

principal incentivo de seus estudos regulares sobre PLE, e é tomado, por ele, como

um espaco bacana porque nao fica s6 na teoria. Tem muita gente que
tem experiéncia como professor de PLE e compartilha a experiéncia, tem
professores de inglés [...] que participam do grupo e acaba, a gente acaba
trocando experiéncias sobre como ensinar uma lingua estrangeira para
alguém. Entao é bem valido porque ele ndo [...] tem o carater
“académico” do sentido ruim da palavra, né?, do peso. (Rafael,
entrevista).

Observamos que Rafael destaca 0 momento do grupo como uma oportunidade de
articulacdo entre teoria e pratica, principalmente pela possibilidade de compartilhar
experiéncias relacionadas ao ensino-aprendizagem de linguas com professores em
formacgao de outros cursos. Nesse sentido, julgamos que o grupo representa uma maneira
de abordar a formagao de maneira coletiva, seguindo apontado por Miller (2013).

Outra articulagcdo entre teoria e pratica era a realizada no momento de criagao e
adaptacdo de materiais didaticos, pois os esforcos eram constantes para obter materiais
voltados ao publico, em uma formacado “associada também a uma parte ativa, pratica”
(Carla, entrevista), a que ela relaciona a criacao de atividades, provas e recursos em geral
para a época. Hanna, ao colocar o periodo de estagio como um processo de intenso
desenvolvimento profissional, também menciona que boa parte dos esforcos em equipe
concentravam-se em suprir a lacuna do livro didatico — um livro que, segundo ela,
misturava exercicios descontextualizados e distantes das necessidades de uso da lingua

pelos alunos. O objetivo, portanto, centrava-se naquilo que, na medida do possivel,
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interessasse e favorecesse as variadas e heterogéneas realidades e necessidades dos
alunos, uma grande preocupagao também por parte de Rafael.

A adaptacao de materiais e a constante preocupacao em relagao ao perfil dos
alunos (suas dificuldades, demandas e objetivos, etc.) como motor para a escolha das
estratégias a serem utilizadas s3ao posturas dos entrevistados que se relacionam a uma
pratica ancorada na realidade da sala de aula e seus sujeitos. Ou seja, trata-se de uma
atuacdo em que o professor possui a autonomia necessaria para considerar, no processo
de ensino e de aprendizagem, o contexto de ensino (aspectos linguisticos, socioculturais
e politicos, entre outros) e construir suas teorias e praticas, as quais se diversificam de
acordo com as necessidades (KUMARAVADIVELU, 2001; LEFFA, 2012; PRABHU, 1990).

Tendo discutido os processos formativos em PLE dos participantes deste estudo,
analisamos que os primeiros contatos desses participantes com a area se deram por meio
da formacao inicial em disciplina optativa do DLL e pré-estagio no NL. Os movimentos de
formagdo continua também evidenciaram o papel e a importancia do NL e do GTPLE
nesses processos. Diante desse cenario, passamos a refletir sobre a institucionalizagao

(ou a falta dela) da formacao docente de PLE nessa universidade.

As lacunas da (institucionalizacao da) formacao docente em PLE na Ufes

Quanto as lacunas que envolvem a oferta de formacdo docente em PLE na Ufes,
as problematizacbes mencionadas envolveram tanto questdes de sala de aula, quanto
questdes mais amplas, do contexto da Ufes. Um exemplo de dificuldade nao contemplada
pelos processos de formagao, mencionada por Rafael, foi a necessidade de conciliagao
de interesses muito diferentes de aprendizado - como aqueles que viam os estudos como
lazer e os que estudavam para fins especificos!4, o que o forcou a buscar maneiras de
criacdo de exercicios e aulas que contemplassem todos: "O que eu acho que eu nao fiz
(risos). Mas eu dava uma balanceada" (Rafael, entrevista).

De uma maneira mais geral, ao pensar sobre a formagao em PLE na Ufes, Carla
afirma que “poderia dizer que ela nao existe”, e que “diria categoricamente que ela nao
existe” mas que ha tentativas de trazé-la a existéncia por meio da disciplina “Portugués

Lingua Estrangeira”, mesmo isso ndo sendo ainda o suficiente. Por sua vez, Rafael utiliza

14 por exemplo, a prova para o processo seletivo de Mestrado, o Celpe-Bras e a vida académica em geral.
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a definicao “muito insuficiente para nao dizer inexistente”, por conter uma disciplina
optativa e um Grupo de Trabalho e Pesquisa cujos horarios disponiveis podem nao
contemplar boa parte dos estudantes!®. Jodao aponta a fragmentacao das iniciativas de

PLE na universidade como uma ameaca a formacao de professores na area:

Tudo muito isolado. Inclusive, por exemplo, [...] a gente tem iniciativas
do departamento de Letras Inglés isoladas, iniciativas do Departamento
[...] isoladas, do de Direito!, trabalhando com [...] refugiados. Entao a
gente ndo Vvé iniciativa e nem abertura pro Nucleo de Linguas abragar,
envolver tudo isso. Ou seja, todas essas atitudes isoladas poderiam ser
centralizadas no Nucleo de Linguas — nao o Nucleo [...] fazer, mas poder
acomodar tudo isso, e eles poderem se comunicar. O que ha, aqui, é falta
de comunicagdo, [...] iniciativa, [...] vontade, também... (Jodo,
entrevista).

A falta de comunicacdo e didlogo entre o Nucleo, a SRI da universidade e os
representantes de iniciativas de ensino de PLE presentes na instituicao faz com que, na
concepcao do ex-assessor, a institucionalizacao do PLE da universidade se torne dificil. O
cenario resultante é o do ensino e da formacdao de PLE fragilizados, fragmentados e

improvisados. Esse tdpico é também comentado por Sandro:

Olha, eu diria assim, que no Nucleo de Linguas, de PLE, eu diria que [a
formacao] [...] é fragil. [...] Fragil ndo porque ndo ha interesse do Nucleo
de Linguas, porque o Nicleo de Linguas, para sobreviver, precisa do
financeiro. E porque ainda a gente nao definiu na instituigao efetivamente
uma politica linguistica de qualidade. Isso ndao [é] sé com relacdo ao PLE;
[é] ao ensino de linguas. (Sandro, entrevista).

Sandro acrescenta ainda que, para desfragmentar o PLE na Ufes e a formagao de
professores para a area, a universidade precisaria buscar uma politica linguistica bem
firmada, bem construida e bem desenvolvida, o que s6 ocorrera se as areas entrarem em
uma frequéncia regular de discussao, ja que, no momento, ha dispersdo dessas areas.
Outras acbes sao também apontadas pelo professor como indispensaveis: a reflexao
sobre os resultados até entdo obtidos, a reintegracdo do tripé ensino, pesquisa e
extensao, o estabelecimento de estudos sistematizados, producao de material, registros,
a presenca de profissionais de outras universidades e o didlogo com estes e, por ultimo,

o atendimento a demanda patente do estabelecimento de uma formagdo em PLE na Ufes.

15 Rafael disse conhecer varias pessoas que ndo fizeram a disciplina, por exemplo, porque ndo possuiam horario
disponivel. Além disso, pelo fato de a oferta ser relativamente irregular, alguns colegas ficavam sem saber quando
haveria a oportunidade novamente.
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Podemos perceber a preocupacao dos participantes — sobretudo, de Sandro — para
com as politicas linguisticas da universidade, bem como a sua internacionalizacao.
Rajagopalan (2018) argumenta que promover o ensino e a aprendizagem da lingua
portuguesa brasileira — como de qualquer lingua — no ambito nacional ou internacional &,
mais que uma questao linguistica, uma questao politica, pois, dessa maneira, estariamos
promovendo a cultura brasileira. Esta, alids, € portadora de um pouco explorado soft
power em diversos paises, como a India, onde producBes brasileiras, como programas
de televisao, encontram grande interesse por parte dos cidadaos (RAJAGOPALAN, 2018).
Essa questdo passa, portanto, pelo processo de internacionalizagdo de universidades,
assunto que envolve, por exemplo, agdes como os conhecidos programas de intercambio
de alunos entre instituicdes de ensino nacionais e internacionais, os acordos e convénios
entre estas, a visibilidade das instituicdes de ensino nacionais no exterior, e as politicas
linguisticas envolvendo a promocao do ensino, a alunos estrangeiros, da lingua e cultura
na universidade e nas comunidades locais e internacionais.

Ao recorrermos a alguns documentos oficiais da Ufes, podemos compreender um
pouco melhor a preocupacao expressa pelos participantes das nossas entrevistas em
relagdo as politicas linguisticas de internacionalizagdo da universidade. O Plano de
Internacionalizacdo da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES, 2018), elaborado
pelo Comité Permanente do Plano de Internacionalizagao, foi construido a partir do Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI) de 2015-2019 e do Plano Estratégico da
Secretaria de Relagdes Internacionais de 2012. Por mais que o documento nos permita
perceber algumas passagens referentes a promocdo do ensino de PLE, nao é delineado
em maior detalhe como seriam promovidos cursos e “vivéncias de estrangeiros em cursos
e atividades de/em portugués ou de Portugués como Lingua Estrangeira” (UFES; SRI,
2018, p. 10), sendo que agoes para a formacao docente em PLE para suprir essa demanda
sequer sao mencionadas. Percebemos, ainda, um foco maior no envio de estudantes da
Ufes para o exterior e no ensino de outras linguas para a comunidade académica.

Na Resolucdo n° 28/2018 da Ufes, notamos, em varios pontos, um foco maior para
com o conhecimento e no uso de linguas estrangeiras pela comunidade académica como
um meio para a internacionalizacdo da universidade. Porém, ha informacdes difusas sobre
a promocao de PLE. No Artigo 4° do Capitulo III, anexo a resolucdao, temos, como

diretrizes gerais da Politica Linguistica para Internacionalizagao da Ufes,
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[...] II. A promocdo de educacdo e cultura em /inguas estrangeiras por
toda a comunidade universitaria (discentes, servidores técnico-
administrativos e docentes);

[...] IV. O estimulo ao usoda lingua portuguesa por estrangeiros, como
meio de valorizacdo do patriménio cultural dos paises luséfonos. (UFES,
2018, p. 2, grifos nossos).

O que podemos perceber, portanto, é a auséncia de informacdes sobre como se
colocaria em pratica esse “estimulo ao uso” da lingua portuguesa, tendo em vista a
auséncia de um curso especifico para formagao de professores de PLE na prépria Ufes,
para além de iniciativas isoladas, bem como a recente instabilidade de oferta de cursos
de PLE na universidade — questdes mencionadas por Sandro e Joao em entrevista.

Além disso, percebemos que, embora nao presente na maioria dos documentos
referente a graduacao de Letras Portugués e definida como (quase) “inexistente”, no
periodo de recorte para a andlise, a formacao docente em PLE na universidade existiu,
porém de maneira fragmentada e por meio de iniciativas ndo totalmente regulamentadas
ou dialogadas entre si. Embora passos importantes tenham sido dados, muito foi feito a
partir somente de esforgos individuais ou de pequenos grupos (bottom-up), sem que se
atingisse a atencao ou o interesse de esferas superiores da universidade em diregcdo ao
estabelecimento de politicas linguisticas para tal. Com base neste estudo, parece-nos que
questdes como a internacionalizacdao da universidade ainda nao estdao, na Ufes,

envolvendo um debate suficientemente profundo sobre a necessidade de ensino de PLE.

Conclusao
O objetivo deste trabalho consistiu em analisar como ocorreram alguns dos

processos de formacao de professores de PLE na Ufes no periodo de 2014 a 2019. Os
dados revelam iniciativas de formacao docente como as reunioes de pré-estagiarios com
o assessor de PLE do NL; as reunides entre os estagiarios selecionados e esse assessor;
a disciplina optativa “Potugués Lingua Estrangeira”, ofertada pelo DLL; o Curso
Preparatério de Verdo ofertado pela SRI/IsF; e, de maneira indireta, as reunides do
GTPLE/Ufes.

Observamos que tais iniciativas envolveram praticas de formagao mutua, dialdgica,
coletiva e critica, que buscavam abordar, por exemplo, reflexdes sobre as agbes em sala
de aula, trocas de experiéncia, criacdo e adaptacdao de materiais didaticos, avaliacao, o

que contribuia para a construcao de entendimentos acerca das especificidades da sala de
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aula de PLE. No entanto, nossos resultados nos ajudaram a refletir de maneira mais
aprofundada sobre um aspecto marcante do PLE na Ufes: a maneira reativa (ou seja, de
atendimento a demandas imediatas) como as iniciativas foram colocadas em pratica e a
fragmentacdo e desarticulacdo das iniciativas de ensino, bem como a falta de didlogo
entre as instancias envolvidas direta ou indiretamente nessas ofertas. Esse cenario, a
nosso Vver, relaciona-se a maneira como tém sido promovidas as iniciativas de formacao
docente em PLE no ambito do DLL no periodo de recorte. Em nossa percepcao, essas
iniciativas de formagao docente envolveram essencialmente esforgos individuais e/ou de
pequenos grupos distantes de esferas gestoras da universidade, o que caracteriza tais
atividades como iniciativas bottom-up em prol do atendimento “emergencial” as
demandas. Nao percebemos, nos documentos analisados, direcionamentos precisos para
promogao de formagao.

Os participantes, em geral, afirmaram quase categoricamente que a formacao
docente em PLE na Ufes tem sido inexistente e/ou insuficiente. A disciplina optativa
oferecida pelo curso de Letras, por exemplo, além de apresentar ofertas em horarios
restritos devido a pouca disponibilidade de mais professores a frente da disciplina, tem
limitadas as suas condigdes de contemplar e desenvolver de maneira mais aprofundada
as mencionadas necessidades e especificidades relacionadas a formacao docente para o
ensino e a aprendizagem de PLE. Por sua vez, a formagao disponivel no GTPLE/Ufes tem
suas limitacOes e fragilidades devido aos horarios relativamente inacessiveis a boa parte
dos estudantes. Essas questdes passam por uma problematica central do PLE na Ufes: a
caréncia de institucionalizacao da area, pois faltam politicas por parte das instancias de
maior poder da universidade (relacionadas, por exemplo, a SRI e ao DLL), que fomentem,
articulem e deem apoio a processos de formacao de professores de PLE em meio a
diversas demandas advindas da propria politica de internacionalizacao da universidade,
os de PLE nela existentes e da sociedade como um todo.

Embora tenhamos consciéncia da impossibilidade de um curso de formacao
contemplar todas as possiveis dificuldades envolvendo a pratica docente, e que essa
questdo passa por discussoes mais amplas que carecem de aprofundamento nas analises
- como a institucionalizacao do PLE na Ufes - reformular ou repensar o atual curso de

Licenciatura em Letras Portugués!® objetivando a incorporacao de uma habilitacao
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também para o ensino de PLE, a nosso ver, seria uma medida importante para amenizar
tais dificuldades, tendo em vista os anseios expressos pela universidade em relacdo a
internacionalizacao e promocao de cursos de PLE - sem que haja, no entanto, formacao
docente para tal. Além disso, poderia contribuir no sentido de mostrar ao licencia(n)do a
area de PLE como mais um campo possivel de atuacdo, podendo-se diminuir o
desconhecimento por boa parte do corpo discente em relacao a modalidade. Tal medida
seria um exemplo de reformulacdo nas politicas linguisticas da universidade voltadas para
a sua internacionalizacdo, as quais teriam que envolver também a promocao de iniciativas

de ensino e de aprendizagem de PLE mais articuladas.
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RESUMO: As Universidades publicas brasileiras ainda enfrentam uma escassa pratica de
formacgdo docente quando se trata da area de Portugués Lingua Estrangeira\Segunda Lingua
(PLE\PL2), desta forma, este trabalho objetiva apresentar os direcionamentos teorico-
metodoldgicos utilizados na formacdo do professor de PLE na Universidade Federal da Bahia
(UFBA). Em um primeiro momento, o professor em formagao é convidado a utilizar os preceitos
estabelecidos por Schén (2000) para estar constantemente (re)pensando sua pratica docente.
Em seguida, relacionando-o com as ideias propostas por Clark (2000), Antunes (2009) e Mendes
(2012), o professor é capaz de elaborar atividades que cumpram os propdsitos linguisticos do
curso de PLE, esse movimento de elaboracao é embasado por Silva e Leurquin (2014). Tendo
esse cenario como pano de fundo, relatamos aqui algumas das atividades que foram
desenvolvidas e aplicadas pelo professor em formacao durante sua atuacao no NUPEL, UFBA. Por
fim, refletimos sobre suas consequéncias tanto para o ensino em PLE quanto para a formacao
dos professores na area.

PALAVRAS-CHAVE: Direcionamentos tedrico-metodoldgicos. Formacdao em PLE. UFBA.

ABSTRACT: Brazilian public universities still face a scarce practice of teacher training when it
comes to the area of Portuguese as a Foreign Language\Second Language (PFL\PSL). Thus, this
study aims at presenting the theoretical-methodological guidelines used in the training of the PFL
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teacher at the Federal University of Bahia (UFBA). At first, the teacher in training is invited to use
the precepts, established by Schén (2000), to be constantly (re)thinking his teaching practice.
Then, in relation to the ideas proposed by Clark (2000), Antunes (2009) and Mendes (2012), the
educator is able to create activities that fulfill the linguistic purposes of the PFL course, the
creation process is supported by Silva and Leurquin’s (2014) theory. Using this scenario as a
background, we report some activities that were developed and applied by the teacher-in-training
during his performance at NUPEL, UFBA. Finally, we reflect on the consequences of these activities
for the teaching practice in PFL and for the training of teachers in the area.

KEYWORDS: Theoretical-methodological guidelines. Teacher-in-training. UFBA.

RESUMEN: Las universidades publicas brasilenas aun enfrentan una escasa practica de
formacion docente en el area de portugués como lengua extranjera \ segunda lengua (PLE \ PL2),
por lo que este trabajo tiene como objetivo presentar los aportes tedricos y metodoldgicos
utilizados en la formacion del docente de PLE de la Universidad Federal de Bahia (UFBA). En un
primer momento, se invita al docente en formacion a utilizar los preceptos establecidos por Schon
(2000) para estar constantemente (re)pensando su practica docente. Luego, relacionandolo con
las ideas propuestas por Clark (2000), Antunes (2009) y Mendes (2012), el docente es capaz de
elaborar actividades que cumplan con los propdsitos linglisticos del curso PLE, este movimiento
de elaboracion es apoyado por Silva y Leurquin. (2014). Con este escenario como trasfondo,
narramos aqui algunas de las actividades que fueron desarrolladas y aplicadas por el docente en
formacién durante su actuacion en NUPEL, UFBA. Finalmente, reflexionamos sobre sus
consecuencias tanto para la docencia en PLE como para la formacion del profesorado del area.

PALABRAS CLAVE: Aportes teoricos y metodoldgicos. Profesor en formacion. UFBA.

Introducao

A internacionalizacdo da Lingua Portuguesa vem tomando forma no Brasil,
principalmente dentro do espaco académico universitario, onde se discutem parametros
para o ensino e formagdo em Portugués Lingua Estrangeira\Segunda Lingua (PLE\PL2)
bem como a criacao de instrumentos linguisticos que atendam a esse mercado de linguas
(DINIZ, 2008). Entretanto, as Universidades publicas brasileiras ainda enfrentam uma
escassa pratica de formagao docente quando se trata da area de PLE\PL23. Isso se deve,
entre outros fatores, a falta de politicas linguisticas que regulamentem a formacdo desse
profissional, deixando essa atividade a cargo das Instituicdes de Ensino Superior. Dessa
forma, as Instituicbes que possuem essa pratica realizam-na de maneira distinta
trabalhando de acordo com o cenario em que se inserem e com as ferramentas que
possuem. Ainda que a politica linguistica ndo se trate exclusivamente de uma obrigacao

governamental ou um ato solene, é importante se ater aos espacos deixados pela

3 Além do uso de PLE\PL2 ha também outras formas de se referir ao ensino da Lingua Portuguesa para falantes de
outras linguas. Para uma maior discussdo sobre as terminologias empregadas na area, consultar Bulla e Kuhn (2020).

Entretextos, Londrina, v.21 n.3Esp, 2021

132



Os direcionamentos tedrico-metodoldgicos para formacdo inicial do professor de PLE na Universidade
Federal da Bahia UFBA

auséncia dela enquanto processo politico. Atualmente, o Brasil conta com apenas quatro
cursos de Licenciatura em PLE\PL2 institucionalizados, esses cursos se desenvolvem a
partir de abordagens e cenarios distintos, mas com o mesmo objetivo, formar professores
de linguas profissionais capacitados e humanamente sensiveis ao processo intercultural
no ensino do portugués LE\L2.

Desde 19564 que o ensino e formagao em Portugués como Lingua Estrangeira
vem se desenvolvendo através da pratica docente e também de pesquisas e producoes
que buscam sempre refletir o cenario corrente do periodo em que se desenvolve.
Entretanto, foi somente a partir de 1998 que a licenciatura em PLE se tornou uma
realidade. Esse passo inicial foi dado pela Universidade de Brasilia (UNB), que instituiu a
primeira licenciatura para formar professores de Portugués como Segunda Lingua em
uma Universidade publica brasileira (NIEDERAUER et al., 2020, p. 20).

Sete anos depois, em 2005, era a vez da Universidade Federal da Bahia (UFBA)
dar inicio ao curso de licenciatura em Portugués Lingua Estrangeira/Segunda Lingua.
Torna-se necessario ressaltar que tal institucionalizagao resulta de uma tradicdao de ensino
de Portugués a falantes de outras linguas, iniciada nos anos sessenta, para atender a
demanda de estudantes que chegavam de diversos paises da Africa, América do Sul e
Caribe para cursarem a graduacao no Brasil através do Programa de Estudantes Convénio
— PEC-G. Os cursos de Portugués LE/L2, destinados ao atendimento dessa demanda
sofreram interrupcOes provocadas por questdes de infraestrutura, embora a UFBA
continuasse a oferecer aulas de Portugués a estudantes de diferentes nacionalidades que
vinham ao Brasil por iniciativa propria, bem como sob o patrocinio de universidades
estrangeiras localizadas no Canada, no México, na Alemanha, Franca e Italia.

Em 1986, a Profa. Iracema Luiza de Souza foi convidada a criar e coordenar uma
comissao que teve por meta elaborar um projeto que institucionalizasse, na UFBA, o
ensino de Portugués para Estrangeiros. Assim, foi elaborado o Projeto do Centro de
Ensino de Portugués para Estrangeiro (CEPE), que foi criado em abril de 1991. Em 1999,
a Profa. Iracema Luiza de Souza credencia o Posto Aplicador da UFBA em e exerce sua

coordenacao a partir de entdao. No ano 2000, foi aprovada a implantacao do Programa

4"“No Brasil, a historia moderna do ensino de portugués lingua estrangeira (EPLE) tem um marco simbodlico iniciado na
publicagdo, em Porto Alegre, do livro didatico O Ensino de Portugués para Estrangeiros, de autoria de Mercedes
Marchandt em 1956” (ALMEIDA FILHO, 2018. p. 16).
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de Pesquisa, Ensino e Extensao de Portugués — ProPEEP, que ampliou as agoes de ensino
em PLE\PL2, incentivou as pesquisas na area e ainda serviu de base para a criacao da
licenciatura em portugués para falantes de outras linguas.

Apos a UFBA, foi a vez da Universidade Federal da Integracdo Latino-Anericana
(UNILA), em 2015, apresentar o curso de licenciatura em Letras Espanhol e Portugués
como Lingua Estrangeira, contribuindo para um cenario intercultural de formacao que
busca o intercambio académico e a cooperacao solidaria entre os paises da américa latina,
sobretudo do MERCOSUL (CARVALHAL, 2020, p. 64). Por fim, somando ao quadro das
quatro universidades publicas brasileiras que oferecem essa licenciatura, a Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP) implementou, em 2015, no catalogo de cursos da
instituicdo, o curso de PLE\PL2, passando a ofertar as disciplinas a partir do primeiro
semestre de 2017 (SCARAMUCCI; BIZON, 2020, p. 100). O processo de implementacao
dessas licenciaturas teve por bases os processos politicos e econémicos, de seus
respectivos periodos, que afetavam o status da lingua portuguesa brasileira no mundo.
Foram necessarias atmosferas distintas para que cada Universidade pudesse
institucionalizar a formagao de professores de PLE\PL2. Sobre esse processo, Scaramucci

e Bizon (2020, p. 100) afirmam que houve uma influéncia direta do:

Papel emergente do Brasil como protagonista em politicas de expansao
econdmica, de transnacionalizagdo da lingua portuguesa e de
internacionalizagao de suas universidades [...] ampliando as demandas
para o ensino da lingua portuguesa. Envolveu também processos de
globalizacdo mais recentes, assim como as condicdes geopoliticas
complexas que produziam e continuam produzindo deslocamentos
populacionais de diferentes ordens, com constantes redefinicdes dos
espagos transnacionais.

Esse cenario nao é estanque e continua produzindo demandas para o ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa. Outras Universidades sequem trabalhando para a
promocgao da LP e, consequentemente, para a institucionalizacao de cursos que formem
professores para essa area. “As licenciaturas existentes, em linhas gerais, apresentam
objetivos similares, mas ainda assim trazem muitas especificidades, que sao justamente
o reflexo da diversidade dos contextos politicos, culturais e educacionais em que os cursos
se desenvolvem” (MENDES, 2020, p. 44).

Posto o cenario atual da formacao inicial dos professores de PLE\PL2 no Brasil,

este trabalho tem o objetivo de apresentar os direcionamentos tedrico-metodoldgicos
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utilizados na formacao do professor de PLE na UFBA, com base nos relatos de experiéncia
do professor em formacdao durante o periodo de atuacao no Nucleo Permanente de
Extensao em Letras (NUPEL)>. Para isso, fizemos primeiramente uma apresentacao sobre
as ferramentas de formacao oferecidas pela UFBA, em especial o NUPEL. Em seguida,
apresentamos as praxis realizadas pelo professor em formacdo durante o referido
periodo, trazendo exemplos de atividades desenvolvidas em sala de aula. Por fim,
ressaltamos a importancia de se construir direcionamentos que dialoguem com os

propdsitos do ensino\aprendizagem de PLE.

A formacao inicial dos professores de PLE na UFBA
A formacao inicial do professor de PLE\PL2 na UFBA se baseia no principio da

interculturalidade, buscando preparar o professor para:

Agir na diversidade, sendo capaz de compreender os fendmenos mais
amplos da globalizacdo como inevitaveis e profundamente determinantes
dos comportamentos sociais e consequentemente, interacionais, que vao
afetar 0 seu ambiente educacional em maior e menor escala. Uma
formacao adequada deve dar ao professor ferramentas para lidar com a
adversidade, a descriminacao, a exclusao social, que afetam seriamente
muitas salas de aula de lingua, realidade cada vez mais frequente com
relacdo ao portugués, nos diferentes cantos do mundo (RODRIGUES;
OLIVEIRA; MENDES, 2020, p. 667).

Dessa forma, os estudantes da licenciatura em PLE na UFBA estdao sempre
refletindo sobre sua pratica de formacdao docente em didlogo com a realidade em que
vivem, buscando interpreta-la através da lingua. Pensando nessa proposta, a
Universidade oferece dois projetos institucionais de formagao: o Programa Especial de
Monitoria de Portugués como Lingua Estrangeira (PROEMPLE)® e o Nucleo Permanente
de Extensdao em Letras (NUPEL)’, que sera abordado e discutido aqui de maneira mais
profunda.

O NUPEL, criado em 2012, visa promover a articulacao da extensao com o ensino

> Este artigo parte do relato de experiéncia do professor em formagdo, Nathan Queiroz, durante sua atuagdo no NUPEL,
de 2018 a 2019, sob orientagdo da Profa. Dra. Iracema Luiza de Souza.

® Rodrigues (2019) se debruga sobre as percepcdes de aprendizagem dos alunos estrangeiros que fazem parte do
PROEMPLE, buscando refletir de que forma se da esse processo de aprendizagem e quais os aspectos positivos e
negativos dessas abordagens. Para mais informagdes sobre o PROEMPLE, consultar Rodrigues (2019).

7 Ver http://www.nupel.ufba.br/
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e a pesquisa e tem se consolidado como espaco de formacao docente no qual os
estudantes podem, entre uma das praticas ofertadas, experimentar a praxis em sala de
aula. O Nucleo conta com a oferta de doze cursos de linguas, entre eles, Grego, Yoruba,
Kimbundo e PLE, todos ofertados a comunidade externa e interna da UFBA, ampliando a
relacao entre a Universidade e a sociedade. Todos os professores que atuam no NUPEL
sao alunos da graduacao ou pds-graduacao em Letras. O estudante ingressa mediante
edital e, atendendo a todos os requisitos necessarios para atuar como Professor em
Formagao (PF) daquela lingua, podera ficar por um periodo de até quatro semestres.
Durante sua formacao dentro do Nucleo, o PF dispde de uma equipe de coordenagao que
oferece todo suporte necessario para sua atuacdo, bem como a orientacdo por um
professor da area. Essa orientacdo é a peca-chave para poder se construir uma base
tedrico-metodoldgica que auxiliara no seu processo de formagao e atuagdao em sala de
aula. Além disso, o PF deve participar de encontros trimestrais sobre formacgdo docente,
0s quais buscam complementar e discutir a pratica em sala de aula com o objetivo de
proporcionar um momento de aprendizagem, interacao e troca entre os PFs. Dessa
forma, o professor em formacgao podera perceber seu amadurecimento profissional ao
longo desse periodo.

Convém aqui esclarecer que a capacitacdao dos estudantes para o exercicio docente
compde-se de duas vertentes: uma, que se sustenta numa grade curricular inovadora,
que se propoe a envolver os aprendizes na discussao das abordagens mais atualizadas
oferecidas pela Linguistica Aplicada. Nela, sdo produzidas discussdes criticas sobre ensino
e aprendizagem de lingua ndo-materna, com foco na perspectiva da interagdo verbal,
sobre as habilidades de fala, leitura e escrita, do ponto de vista do discurso. A licenciatura
possibilita também discussdes frutiferas sobre avaliacdo de proficiéncia e de
desempenho. Essas consideracoes aqui formuladas dizem respeito a formacdo de todos
os estudantes que optaram pela licenciatura objeto do presente trabalho. A outra vertente
da capacitacao dos docentes que optaram por PLE diz respeito as oportunidades que lhes
sao disponibilizadas através do NUPEL e do PROEMPLE.

No periodo que aqui sera relatado, 2018 e 2019, a area de Portugués para
Estrangeiros do NUPEL contava com dois estudantes bolsistas e um professor orientador.
A época, eram ofertadas quatro turmas de PLE, Basico I, Basico II, Intermediario e

Avancado. O publico estudantil que buscava aprender portugués nao se caracterizava por
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um publico especifico, mas sim por uma pluralidade cultural constante®. Todas as turmas
eram diversas e contavam com, no minimo, cinco nacionalidades. Essa configuracao
intercultural foi importante para se pensar de que forma a area de PLE se apresenta e
como isso influencia no processo intercultural de ensino-aprendizagem, pois o curso de
PLE ofertado pelo NUPEL “destina-se tanto a estrangeiros recém-chegados ao Brasil, sem
qualquer conhecimento da lingua portuguesa, quanto aqueles que ja sao capazes de se
comunicar em portugués e queiram aperfeicoar a sua proficiéncia oral e escrita” (CRUZ,
2019, p. 51)*

O primeiro passo dentro do Nucleo foi entender o que é ser um professor em
formagao. Para isso, fomos direcionados a pensar no papel do professor reflexivo,
partindo dos preceitos estabelecidos por Donald Schén (2000). Schoén defende que a
reflexdo é baseada nas experiéncias vividas pelo individuo. Precisamos refletir sobre
aquilo que vivemos ou experimentamos para, a partir dai, entender o que foi aprendido.
O autor defende a importancia de uma pratica reflexiva baseada no conhecimento da
acdo e em trés tipos de reflexdo, a saber: a reflexdao sobre a acdo, a reflexao na agao e
a reflexao sofre a reflexao na agao.

A reflexao sobre a acdo consiste em pensar a pratica docente, sobre o que deve
ser ensinado, para quem e na forma como isso se dara. Schoén (2000) nos leva a pensar
de que maneira projetamos nossas agoes sobre os outros e quais resultados esperamos
delas. Em seguida, partimos para a reflexao na acao, que consiste em refletir durante a
pratica. Sempre que estamos apresentando um conteldo para os alunos, nos
perguntamos se eles estao entendendo a mensagem passada e caso percebamos que
esse troca de informagdes ndo esta ocorrendo, reinventamos todo nosso repertorio e
conduzimos nossa pratica por um caminho completamente diferente a fim de atender o
mesmo objetivo. Esse momento de reflexdao é enfatizado por Schon e se configura como
a valorizacdo da pratica profissional em um momento de construgdo do conhecimento
tacito.

No momento seguinte, o autor defende a reflexao sofre a reflexao na agao, ou

8 As turmas de estudantes do PROEMPLE, por serem direcionadas ao programa PEC-G, apresentam caracteristicas mais
rigidas. Em sua maioria, alunos de paises africanos.

% Cruz (2019) desenvolveu sua pesquisa com o objetivo de propor o blog como um ambiente favoravel ao ensino de
portugués LE/L2 em uma perspectiva intercultural e critica, para tanto, utilizou as aulas do NUPEL como laboratério de
pesquisa.
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seja, “quando pensamos retrospectivamente sobre o que fizemos, de modo a descobrir
como nosso ato de conhecer-na-agao pode ter contribuido para um resultado inesperado”
(SCHON, 2000, p. 32). Essa etapa se configura em refletir ndo sé sobre a pratica em sala
de aula, mas também sobre o pensamento-acao durante a pratica. Em resumo, o que se
defende com a pratica reflexiva € uma formacao mais assertiva do professor, para que
ele aprenda a estar apto a lidar com futuros desafios em sala de aula, refletindo sobre
esses desafios e apresentando diferentes solucdes. O professor se forma a partir da
reflexao sobre a agao. E partindo de um constante pensar sobre sua performance que
esse profissional ira se entender enquanto docente e enquanto formador. Claramente, o
processo de refletir com e para a acdo nao foi realizado somente durante o periodo no
NUPEL. Essa é uma pratica que acompanha os professores e vem servindo de mola
propulsora para (re)pensar suas performances enquanto docentes, entendendo sempre

que estao em constante formagao.

Especificacoes para formacao em PLE

No que se refere aos direcionamentos tedrico-metodoldgicos do professor de PLE
em especifico, € necessario pensar em referéncias que busquem embasar uma pratica
intercultural e humanamente sensivel, como foi abordado anteriormente. Dessa forma, é
trabalho do professor orientador estabelecer quais serao os aportes tedricos discutidos
durante a formacao do PF no NUPEL. Esses referenciais sao selecionados com base nos
objetivos que se pretendem atingir em sala de aula e em quais habilidades deverao ser
desenvolvidas pelo professor nesse processo de formagao.

No entanto, € importante ressaltar a inexisténcia de um documento que
regulamente a formacdo do professor de PLE no Brasil. A época deste relato ocorrido no
NUPEL (2018-2019), nao havia qualquer documento oficial ou institucional que tratasse
especificamente da formagao desse profissional. Schoffen e Martins (2016) apresentam
as perspectivas portuguesa e brasileira para o ensino de portugués como lingua
estrangeira, com objetivo de apontar os contrastes existentes entre essas duas
orientacOes tedricas. Em seu estudo, os autores apresentam os documentos elaborados

por Portugal® para o ensino de PLE em contraste com a ndo existéncia de documentos

10 0s documentos sdo: “Portugués Lingua N&o Materna no Curriculo Nacional: Documento Orientador”; “Orientacdes
Programaticas de Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM): Ensino Secundario” e o “Quadro de Referéncia para o Ensino
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elaborados pelo Brasil para essa finalidade, para tanto, utilizam os documentos oficiais
do exame Celpe-Bras e mostram que embora Portugal possua tais documentos, esses
nao tém utilidades quando aplicados ao ensino da lingua portuguesa no Brasil, dessa
forma, os autores enfatizam a importancia da redacdo de parametros curriculares
brasileiros para o ensino de PLE, “a fim de consolidar a perspectiva brasileira e servir de
base para a definicao de curriculos, a elaboracao de materiais didaticos e a formacao de
professores” (SCHOFFEN; MARTINS, 2016, p. 271).

Esse cenario foi levemente modificado em abril de 2020 quando o Ministério das
Relagdes Exteriores (MRE) divulgou a colecao Propostas Curriculares para Ensino de
Portugués no Exterior, que objetiva preencher a lacuna metodoldgica em suas unidades
de ensino de portugués no exterior!!. Apesar das ressalvas ao material, acreditamos que
esse documento pode ser considerado como o inicio de um referencial curricular
orientador para o ensino de PLE. Além disso, também em 2020, o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) publicou o Documento-Base do
Exame CELPE-Bras'?, que apresenta o construto do exame e sua operacionalizacao nas
partes escrita e oral (BRASIL, 2020, p. 27). Os documentos relacionados ao CELPE-Bras
ja vinham servindo como referencial tanto para a pesquisa na area quanto para as aulas
de PLE, e as tarefas propostas pelo exame servem de orientacdo aos professores a
respeito de como direcionar algumas de suas praticas pedagdgicas. Tanto as Propostas
Curriculares quanto o Documento-Base representam um marco na area de PLE. Ainda
que ndo tratem da formacao do professor em especial, sao, até o momento, os Unicos
documentos oficiais voltados ao ensino\aprendizagem de PLE. Dito isso, voltando ao
cenario em que nenhum desses documentos existia, ficava a cargo da Universidade
decidir como seria feita essa formagao!. Para tanto, o professor orientador iria se basear

nas pesquisas realizadas até aquele periodo, a fim de fornecer um direcionamento tedrico

Portugués no Estrangeiro” (SCHOFFEN; MARTINS, 2016, p. 272).

1 Os guias curriculares permitem harmonizar o contetido dos cursos de portugués oferecidos pelos centros culturais e
nucleos de estudos do Itamaraty no exterior [...]. Embora pensadas a partir das necessidades de sua rede de postos,
as propostas ndo se destinam exclusivamente ao ensino de portugués pelos centros culturais e ndcleos. Professores,
pesquisadores e estudantes de quaisquer instituigdes poderdo beneficiar-se desse pioneiro esforgo de reflexdao como
referéncia para o desenvolvimento de suas praticas docentes e de pesquisa. (EXTERIORES, Ministério das R., 2020)
ver: Brasil, [2021].

12 “Espera-se que o Documento seja uma fonte de inspiragdo e referéncia em diregdo ao aprofundamento da reflexdo,
a0 avangco tedrico e a agao na educacao linguistica, contribuindo para a disseminagdo e valorizacdo do Exame e para
a promogao do ensino de portugués para estrangeiros no Brasil e no exterior” (BRASIL, 2020, p. 14).

13 Tmportante lembrar que ainda é responsabilidade das universidades formar os profissionais de acordo com suas
propostas de atuacdo pedagdgica.
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sblido que culminasse numa praxis eficaz. O primeiro passo para essa pratica era
entender a nocdo de lingua. Em seu estudo, Mendes (2012) apresenta a pesquisa
desenvolvida com os alunos da licenciatura em Letras da UFBA. Nele a autora buscava
compreender o que pensavam esses alunos em relacao a ideia de lingua que estavam
construindo. Através da sua andlise, Mendes verificou que 71% dos estudantes
entendiam a lingua como instrumento de comunicacdo ou conjunto de signos que tem
como objetivo a comunicacao, ao passo que 6% entendiam a lingua como lugar de
interacdo e como atividade situada socioculturalmente. A partir desses dados, € possivel
verificar de que forma os estudantes entendem a lingua que estudam e a lingua que
ensinarao.

O objetivo de Mendes (2012) nao era estabelecer se existia ou ndo uma visao
correta de lingua, mas tragcar um panorama em que fosse possivel verificar as diferentes
perspectivas que se tem sobre um mesmo objeto e de que forma isso influencia em nossa
formagdo. Diante disso, a autora defende que “ndo ha concepgdes melhores ou piores,
corretas ou incorretas, mas sim adequadas aos objetivos de pesquisa e/ou de ensino
tomados como referéncia, bem como aos contextos em que se desenvolvem essas agoes”
(MENDES, 2012, p. 667). Assim, pensando no ensino do portugués enquanto lingua
estrangeira inserido em um contexto intercultural, os direcionamentos tedricos adotados
consistiam em pensar a lingua como conjunto de procedimentos que envolvem seu uso

social, tomando por base principalmente os preceitos de Clark (2000) e Antunes (2009).

Abordagens iniciais e mapeamento

Como mencionado anteriormente, as turmas do NUPEL eram compostas por
alunos de diversas nacionalidades, mas alocados em niveis correspondentes. O curso
comecava ho primeiro momento em que o professor em formagao se reunia com o
orientador para tracar as ferramentas e objetivos daquele periodo de aula. Juntos, tendo
em maos o perfil da turma, professor e orientador planejavam estratégias de ensino. O
planejamento nao era algo rigido, muito pelo contrario, servia como bussola para guiar o
PF a medida que as aulas iam acontecendo.

Uma pratica recorrente entre os professores de PLE do Nucleo era construir, no
primeiro dia de aula, um mapa da turma. Era uma atividade dinamica que trazia
informagdes extremamente importantes a respeito da trajetdria de aprendizagem deles.

Em uma folha de papel, os PFs dividiam em sec¢des alguns pontos importantes que
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gostariam de saber sobre os alunos, por exemplo: 1) Quais suas dificuldades e seu pontos
fortes na Lingua Portuguesa?; 2) Qual a melhor forma para vocé aprender um outro
idioma?; 3) O que mais te encanta na Lingua Portuguesa?; 4) O que mais te encanta na
cultura brasileira?; 5) O que vocé gostaria de aprender aqui no curso?; 6) Como vocé se
imagina ao final do curso? Essas perguntas eram estrategicamente colocadas nessa
ordem para que os alunos pudessem pensar os pontos fortes e fracos na hora de se
aprender uma lingua, o que eles ja sabiam e o que eles gostariam de aprender. Em
seguida, os PFs distribuiam post it para que os alunos colocassem suas respostas nos
blocos de nota e adesivassem no mural'4,

N3o se pode esperar que seus alunos saibam todas as respostas, muitas vezes é
a primeira vez que eles estdo aprendendo uma segunda lingua e tudo aquilo é
completamente novo. Porém, é de extrema importancia instigar o aluno a pensar sobre
seu percurso de aprendizagem, tornando-o cada vez mais autonomo. Ao final da
atividade, pendurdvamos o mapa na lousa para que pudéssemos ler algumas das
respostas dadas e assim conversar com eles a respeito das expectativas durante o curso.
Essa etapa era feita juntamente com os objetivos propostos pelo NUPEL, disponiveis na
pagina do Nucleol5, onde ha, para cada nivel, a progressao esperada durante aquela
etapa do processo.

Os dados gerados por essa simples atividade traziam iniUmeras ideias ao professor
durante o semestre. Primeiro, pensar quais os pontos fortes e fracos de cada aluno, para
poder entender o que deveria ou nao trabalhar. Segundo, entender como os alunos
geralmente aprendiam. Essa questdao gerava respostas interessantes, porque grande
parte dos alunos escrevia “com a gramatica”. E importante, durante as aulas de PLE, que
o aluno tenha consciéncia de que a gramatica é um recurso, assim como tantos outros,
que faz parte do processo de aprendizagem, mas nao guia o processo em si. Por diversas
vezes, 0 PF se deparava com situacoes em que os alunos perguntavam: mas qual o certo?
o certo € falar tu ou vocé? entre outras questoes que eventualmente surgiam na aula de
PLE. Terceiro, estabelecer metas alcancaveis. Nenhum aluno escolhe aprender uma outra

lingua sem uma razdo especifica, existe um motivo por tras dessa escolha, e é esse

14 E interessante pensar que esse mapeamento também pode ser implementado em aulas virtuais, utilizando
ferramentas como o Padlet ou o Jamboard.
15 Ver: http://www.nupel.ufba.br/portugues
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motivo que precisamos, enquanto professores, tornar palpavel.

E necessario que a partir desse mapa, o professor comece a pensar em estratégias,
ferramentas e atividades para utilizar com aquele grupo especifico de alunos. O professor
nao pode ser uma entidade rigida que aplica as mesmas atividades e os mesmo métodos
para todas as turmas que por ventura passem por ele. E preciso se reinventar, se atualizar

e estar em constante processo de reflexao, como afirma Schoén (2000).

Pds-mapeamento e elaboracao de material

O acervo de materiais didaticos para PLE que existe hoje no mercado é enorme.
Mas ainda assim os professores seguem produzindo seus proprios materiais, essa € uma
escolha légica que se apoia no fato de que nenhum material consegue contemplar a
variacdo linguistico-cultural presente no Brasil e, por muitas vezes, nao se adequam a
realidade local de onde se esta aprendendo a lingua. Dessa forma, em Silva e Leurquin
(2014), é apresentada uma dinamica que propicia ao professor refletir sobre a criagdo do
material didatico, “nao mais como um reprodutor de conteudos e de atividades distante
da realidade, mas como autor e, sobretudo como pesquisador dos fatos da linguagem”
(SILVA; LEURQUIN, 2014, p. 6). A dindmica, como apresentada abaixo, guiou os
professores de PLE do NUPEL no momento em refletir sobre a criacao desses materiais,
tendo em vista os direcionamentos tedricos que dispunham, bem como o mapa da turma
realizado no primeiro dia de aula.

Figura 1 — Processo de elaboracao do material didatico

(Re)elaboragao
do material

didatico
Aplicagdo
Avaliagao do
malerial
v
Analise Observagio

das aulas das aulas
Fonte: Silva e Leurquin (2014, p. 6)
Partindo dessa dinamica de refletir sobre a criagao do material didatico juntamente

com a pratica de ensino, o processo de formacao do professor se torna cada vez mais

engrandecedor. Foi a partir desses direcionamentos, em didlogo com as teorias
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estudadas, que foram elaboradas as atividades apresentadas a seguir, ambas
desenvolvidas com as turmas de nivel avancado e que apresentaram desdobramentos

importantes para os alunos e para pesquisa em sala de aula.

Lingua na cultura

Durante o mapeamento da turma, no primeiro semestre de 2019, foi possivel
perceber que um numero significativo de alunos havia colocado “filmes” como uma das
ferramentas de aprendizagem. A partir disso, buscamos literaturas que tratassem da
relagdo entre cinema e aula de linguas, mais especificamente as aulas de PLE. Apds
algumas leituras (BULEGON, 2017; BULEGON; BULLA, 2018), elaboramos uma atividade
que tentasse integrar as trés habilidades de fala, escrita e escuta. Em uma aula anterior,
o PF conversou com os alunos sobre o cinema nacional a fim de sondar o que havia de
conhecimento ali. Consequentemente, os alunos da América Latina conheciam mais
filmes nacionais que os alunos de outros continentes. Eles relataram o que sentiram ao
assistir determinados filmes, como aqueles filmes influenciaram na vida deles etc.,
conversamos um pouco sobre como funciona o cinema no Brasil, questdes de pregos,
localizagdo, entre outros fatores. Naquele mesmo semestre, alguns alunos haviam feito
a carteirinha de estudante na Universidade, o que permitia a eles um desconto nos
ingressos de cinema.

Na aula seguinte foi apresentada a atividade que havia sido planejada. Em uma
mesa grande, foi colocada uma série de cartazes de filmes, todos coloridos, impressos
em folha de papel A4. Selecionados previamente, os cartazes continham temas variados,
alguns famosos, outros nem tanto. E importante nesse momento da atividade que o
professor conheca os filmes e selecione aqueles que tragam discussoes interessantes
para a turma, isso so sera possivel conhecendo o perfil dos alunos. Ao dispor os cartazes
na mesa, foi solicitado que eles olhassem com calma, analisassem os titulos, as cores, as
imagens etc., ao fim poderiam escolher o cartaz que mais Ilhe chamasse a atencao. Em
seguida, cada aluno mostrava para a turma o cartaz que escolhera e dizia os motivos de

ter escolhido aquele cartaz.
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Figura 2 — Exemplo dos cartazes utilizados na atividade

Qualquer Gato

vira-fata

* BACURAU i (D HORAS ELA VOLTA

= !
Fonte: Elaborado pelos autores.

Solicitou-se, entdo, que eles imaginassem como seria aquele filme que eles tinham
em maos. Como seria o roteiro'¢, como seriam os personagens, onde ele acontecia etc.,
a partir disso os alunos deveriam escrever um resumo do filme. Nesse momento da
atividade, os comandos das tarefas do exame CELPE-Bras foram utilizados como base:
“imagine que vocé assistiu ao filme e deseja escrever a um amigo contando a historia...”,
por entender que tais comandos conseguem contemplar as ferramentas importantes para
a construcao da atividade, como género, interlocutor, suporte, propésito etc.

Apds a finalizacao da atividade, os alunos, um de cada vez, apresentaram seus
textos para a turma. Foi um momento divertido porque eles abusaram da criatividade e
criaram varias historias, alguns foram para a comédia, outros para a acao e cada um
escreveu dentro de um género no qual se sentia mais confortavel. Ao final de cada leitura,
era exibido o trailer do filme que o aluno havia escolhido e, juntos, a turma conversava
se a historia criada pelo aluno era parecida ou ndo com o roteiro original do filme.
Ousamos dizer que, em alguns casos, as histdrias criadas pelos alunos eram infinitamente
mais interessantes que a histéria original. Posteriormente, todos os textos foram
corrigidos e eles receberam feedbacks individuais sobre a escrita. Essa atividade instigou
neles o desejo de conhecer mais sobre o cinema nacional e ainda trabalhou as trés

habilidades que mencionamos, fala — no momento em que justificavam o cartaz escolhido

16 E necessario que o professor tenha trabalhado anteriormente os géneros textuais, tais como roteiro, resumo, contos,
fabulas, lendas etc., dessa forma os alunos ja estardo ambientados.

Entretextos, Londrina, v.21 n.3Esp, 2021

144



Os direcionamentos tedrico-metodoldgicos para formacdo inicial do professor de PLE na Universidade
Federal da Bahia UFBA

e apresentavam seu texto para a turma; escrita — no momento em que tiveram que
desenvolver o texto; escuta — no momento em que assistimos aos trailers.

Como professores, devemos sempre pensar em estratégias que alcancem o
objetivo de ensino\aprendizagem sem necessariamente estarmos ligados a uma
metodologia quadrada e rigida, mas também sem criar métodos mirabolantes que
busquem inovar por inovar e ndao possuam nenhuma base tedrica neles. Seria muito mais
simples, talvez, levar os alunos ao cinema, assistir a algum filme nacional e depois pedir
um resumo do filme, seria uma atividade fora da sala de aula, diferente e aparentemente

inovadora, mas o que fundamenta essa pratica? Quais propositos existem por tras dela?

Cultura na lingua

Ao refletir sobre o que propde Antunes quando afirma que “conhecer uma lingua
implica conhecer também o conjunto de procedimentos que envolvem seu uso social”
(ANTUNES, 2009, p. 37), apresentamos outra atividade que foi realizada com a turma do
nivel avangado durante os semestres de formagao no NUPEL. A aula tinha como tema a
interpretagao textual e o objetivo era analisar como os alunos estrangeiros interpretavam
os textos auténticos que liam. Entre os diferentes textos!’ selecionados para serem
analisados em sala de aula, destacamos um em especial: ‘Gatos’ fazem Brasil perder

energia suficiente para abastecer SC por um ano (LIS, 2018).

A matéria retirada do site do G1 foi publicada em agosto de 2018 e é composta
também por graficos e imagens de ‘gatos’. Em posse do texto, os alunos realizaram a

leitura junto com o professor. Em seguida, foram levantadas duas questoes:

1. O que vocés entendem por ‘gatos’?
2. Qual a interpretagao que podemos fazer dos graficos presentes no
texto?

Como esperado, nenhum aluno do nivel avancado compreendia o significado de
‘gato’ abordado no texto e, consequentemente, ndo conseguia interpretar o grafico que
a reportagem trazia. Ao decorrer da atividade notamos a ‘cama de gato’ em que haviamos
nos metido. Conversamos sobre fenémenos linguisticos, fendmenos politicos, aspectos

culturais do Brasil e do pais de origem dos alunos, consequéncia dos ‘gatos’ para o custo

17'A atividade ndo se limitava a analisar textos jornalisticos, mas sim qualquer género textual que fornecesse
ferramentas de analise linguistico-cultural, tais como cangGes, poemas etc.
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de vida dos brasileiros e também para os estrangeiros etc. Esse exemplo serve para
ilustrar a aplicacdo dos direcionamentos tedrico-metodoldgicos e a importancia deles para

a pratica do professor em formacao.

Reflexoes finais
Nas palavras de Clark (2000, p. 76), “a linguagem é fundamentalmente usada com

propositos sociais. As pessoas nao simplesmente usam a linguagem. Elas usam a
linguagem para fazer as coisas”, uma espécie de acao conjunta que se caracteriza pelas
atividades sociais nas quais as pessoas estao inseridas. Estabelecer um movimento de
praxis no qual vocé consegue articular a teoria aprendida com a pratica exercida é um
processo continuo e circular. Nele, vocé esta inserido como corpo de érbita, sujeito a
reflexao e acao constante. No NUPEL esse processo se deu primeiramente com Schon
(2000), assim o professor poderia entender suas acoes como parte de um processo de
aprendizado. Em seguida, relaciona-las e aplica-las com preceitos tedricos, tais quais
Clark (2000) e Antunes (2009), dialogando com a interculturalidade abordada em Mendes
(2015).

As atividades apresentadas neste texto nao escaparam do processo de analise e
reflexao. Para isso, foram elaboradas algumas questdes que servem para orientar o

professor durante seu processo de autoanalise.

1. Como foi a recepcao da atividade\tarefa pelos alunos?

2. A execugao da atividade permitiu que os alunos desenvolvessem
habilidades previstas no planejamento do curso?

3. A tarefa estava relacionada com os direcionamentos tedricos propostos
na formacgao do professor e na concepgao de linguagem escolhida para o
ensino dos alunos?

4. Houve efeitos inesperados durante a aplicacao da atividade?

5. O que pode ser melhorado\alterado na atividade para uma futura
aplicacao? Esses questionamentos serviram para guiar o professor
durante a autoavaliacdo das suas propostas pedagdgicas e podem ser
reformulados sempre que preciso.

As aulas e atividades que foram relatadas aqui ndo refletem um cendrio estanque
de formacdao, mas sim, buscam narrar um periodo especifico em que esse processo

ocorreu. Da mesma forma, as atividades desenvolvidas no NUPEL com as turmas de PLE
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nao se resumiam a atividades dentro da sala de aula. Entendemos a importancia das
experiéncias vividas em sala, afinal, o que seria de nds, professores pesquisadores, sem
0s nossos laboratdrios, entretanto, vale ressaltar que o processo de ensino\aprendizagem
aqui relatado também contou com atividades in loco. Os alunos tiveram a oportunidade
de visitar a Casa do Rio Vermelho, onde morou o escritor Jorge Amado e sua esposa Zélia
Gattai, e se conectarem com a literatura baiana através de uma total imersao daquilo que
eles haviam estudado em sala de aula. Também foram brindados com experiéncias
culturais na cidade de Salvador, desde passeios gastrondmicos a exposicoes e concertos,
tudo com o objetivo de se aprender a lingua pela cultura e entender a cultura pela lingua.
Ao final do curso, o professor retornava a sala de aula com o mapa que havia sido
construido no primeiro dia, e a partir dai, era a vez dos alunos comegarem o seu proprio
processo reflexivo. A Ultima pergunta do mapa era, como vocé se imagina no final do
curso?. Chegado o “momento final” do curso, os alunos podiam refletir se suas
expectativas haviam sido atendidas ou ndo, ou talvez até superadas, movimento esse
que faz com que eles percebam seu amadurecimento durante o processo de
aprendizagem.

Como afirmou Mendes (2012), ao apontar que ndo existe uma concepcao de lingua
correta, mas sim a mais adequada ao propdsito, 0 mesmo se da com os direcionamentos
tedricos-metodoldgicos apresentados. Eles ndo se configuram como uma férmula para o
ensino de PLE, muito menos como os Unicos direcionamentos existentes, mas sim, como
aqueles adequados ao espaco tempo relatado. E importante adaptar as praxis
pedagdgicas aos propositos da formacdo educacional, estando atento, principalmente,

aos corpos que buscam aprender portugués.
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RESUMO: Inscrito no escopo da Linguistica Aplicada, este artigo objetiva tragar um histérico das
acbes promovidas pelo Programa Portugués para Estrangeiros (PPE) desenvolvido na
Universidade Federal de Pelotas a fim de contribuir com o debate sobre a construcdo da area de
ensino e aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) a partir de contextos e praticas
situadas. Apresentamos um panorama das agOes realizadas, das tematicas abordadas e dos
pressupostos que embasam as praticas no PPE, como os Novos Estudos de Letramento, a fim de
discutir as contribuicoes do Programa para a formagao/educacdo de professores na area de
Portugués como Lingua Adicional (PLA). Para tanto, realizamos um levantamento das edicdes e
dos cursos ofertados pelo PPE. Os resultados indicam que o Programa subsidia a
formagao/educacao de professores para a atuacao na area de PLA, ainda tdo escassa em Cursos
de Letras no Brasil, na medida em que os discentes tém a oportunidade de participar em variadas
agoes formativas. Com a oferta e construgao dos cursos, o PPE busca nao somente qualificar os
discentes que tém a possibilidade de futura atuagao na area, mas também incentivar a reflexao
sobre a atividade docente em PLA e sobre as especificidades que dela fazem parte.

PALAVRAS-CHAVE: Portugués como Lingua Adicional. Ensino. Educacdo de professores.

ABSTRACT: Inscribed in the scope of Applied Linguistics, this article aims to trace a history of
the actions promoted by the "Portuguese for Foreigners" Program (PFP) developed at the Federal
University of Pelotas in order to contribute to the debate on the construction of the teaching and
learning area of Portuguese as a Foreign Language (PFL) from contexts and situated practices.
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We present an overview of the actions taken, the themes addressed and the assumptions that
underlie the practices in the PFP, such as the New Literacy Studies, in order to discuss the
Program's contributions to the training/education of teachers in the area of Portuguese as an
Additional Language (PAL). Therefore, we carried out a survey of the editions and courses offered
by the PFP. The results indicate that the Program subsidizes the training/education of teachers
to work in the area of PAL, which is still so scarce in Letters Courses in Brazil, as students have
the opportunity to participate in various training/educational actions. With the offer and
construction of the courses, PFP seeks not only to qualify students who have the possibility of
future work in the area, but also to encourage reflection on the teaching activity in PAL and on
the specificities that are part of it.

KEYWORDS: Portuguese as Additional Language. Teaching. Teacher education.

RESUMEN: Inscrito en el campo de la Lingistica Aplicada, este articulo tiene el objetivo de
trazar un historico de las acciones impulsadas por el Programa Portugués para Estrangeiros (PPE)
desarrollado en la Universidade Federal de Pelotas con la intencion de contribuir con el debate
sobre la construccidn del area de ensefanza y aprendizaje de Portugués Lingua Estrangeira (PLE)
a partir de contextos y practicas situadas. Presentamos un panorama de las acciones
desarrolladas, las tematicas abordadas y los presupuestos tedricos que sostienen las practicas en
el PPE, como los Novos Estudos de Letramento, a fin de discutir las contribuciones del Programa
para la formacion/educacion de profesores en el area de Portugués como Lingua Adicional (PLA).
Por ello, realizamos un relevamiento de las ediciones y cursos que ofrece el PPE. Los resultados
indican que el Programa subsidia la formacidn/educacion de profesores para actuar en el area de
PLA, que aln es tan escasa en los Cursos de Letras en Brasil, a medida que los estudiantes tienen
la oportunidad de participar en diversas acciones formativas. Con la oferta y construccién de los
cursos, el PPE busca no solo capacitar a los estudiantes que tienen la posibilidad futura de trabajar
en el area, sino también incentivar la reflexion sobre la actividad docente en PLA y sobre las
especificidades que forman parte de ella.

PALABRAS CLAVE: Portugués como lengua adicional. Ensefianza. Formacion de profesores.

Introducao
A Universidade Federal de Pelotas (UFPel) é uma das Instituicdes de Ensino
Superior (IES) brasileiras voltadas a internacionalizacdo; apresenta uma série de agdes
em internacionalizacdo articuladas com diversos convénios interinstitucionais firmados e
ativos, com extensa mobilidade académica (UFPel, 2018). Em 2016, ocorreu a criagao
da Coordenacdo Pedagdgica da area de Portugués para Estrangeiros no programa
Idiomas sem Fronteiras. Em 2017, foi criado o Programa Portugués para Estrangeiros
(PPE), com o objetivo de fomentar agdes de internacionalizacao da universidade que,
em 2018, aprovou seu Plano de Planejamento Estratégico de Internacionalizacdo, o qual
prevé a expansdao e a promocao do estudo de Portugués para Estrangeiros na
universidade por meio de uma série de estratégias que envolvem: 1) a oferta continua

do ensino de Lingua Portuguesa (LP) a estrangeiros, 2) a divulgacao da aplicagao do
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exame Celpe-Bras para a comunidade académica da UFPel e para as universidades
parceiras estrangeiras e 3) a definicdo da area de Portugués para Estrangeiros como
prioridade institucional e area estratégica da universidade a fim de atrair alunos
estrangeiros e difundir a cultura brasileira (UFPel, 2018).

Em 2020, um novo marco na historia da universidade envolve e impacta
diretamente a area de Portugués como Lingua Adicional (PLA): a instituicao da Politica
Linguistica da UFPel, cujos objetivos sao: “viabilizar o acolhimento, a formacao e o
acompanhamento em lingua portuguesa para falantes de outras linguas” e “promover
ensino, pesquisa e extensao em portugués como lingua adicional”; as agdes, por sua
vez, envolvem a “oferta de cursos de portugués para falantes de outras linguas” e o
“incentivo a institucionalizacdo do Portugués como Lingua adicional no Centro de Letras
e Comunicagao” (UFPel, 2020, p. 2-3).

O PPE da UFPel, aprovado em 2018 como um Programa Estratégico Institucional,
nasceu como projeto de ensino que buscava atender a crescente demanda de alunos
estrangeiros em cursos de graduacao e pos-graduacdo e a chegada de imigrantes e
refugiados ao municipio de Pelotas/RS. Buscava proporcionar ferramentas linguisticas,
discursivas e culturais aos estrangeiros da universidade, assim como aos estrangeiros da
comunidade externa. O Programa também buscava servir como um espaco de
formagao/educacao profissional e continuada para os graduandos dos Cursos de Letras
do Centro de Letras e Comunicacgao (CLC) da UFPel.

Neste artigo, inscrito no escopo da Linguistica Aplicada, a partir dessa
contextualizacao inicial, nosso objetivo é tracar um histérico das acdes promovidas pelo
PPE da UFPel a fim de contribuir com o debate sobre a construcdao da area de ensino e
aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) a partir de contextos e praticas
situadas. Apresentamos um panorama das acoes realizadas, das tematicas abordadas e
dos pressupostos que embasam as praticas no PPE, a fim de discutir as contribuicoes do
Programa para a formacao/educacao de professores na area de PLA. Para tanto,
levantamos as edicOes e os cursos ofertados pelo PPE. Na proxima secdo, apresentamos
o Programa e seus conceitos norteadores para, em seguida, apresentar e discutir os
cursos e as acoes do programa como subsidios a formagao/educacao de professores de

PLA e a implementacdo dos objetivos da internacionalizagcdo da UFPel.

Entretextos, Londrina, v.21 n.3Esp, 2021

153



DAMACENGO, V. D.; SELBACH, H. V.

O PPE e seus conceitos norteadores

O PPE é um jovem programa ligado a Pro-reitoria de Ensino da UFPel que
desenvolve praticas de ensino voltadas aos estudantes estrangeiros da Instituicdo e do
municipio de Pelotas desde 2017. Até o ano de 2017, a UFPel ofertava cursos esporadicos
de extensao de curta duragdo como forma de atender a demandas especificas. Em maio
de 2017, o Projeto Estratégico Portugués para Estrangeiros é criado e, dois anos depois,
em maio de 2019, a UFPel aplica o exame Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras), pela primeira vez.

O principal objetivo do PPE é promover e qualificar uma educacado linguistica em
LP que abranja as variadas relagOes interculturais e que possibilite que os estudantes
estrangeiros exercam sua cidadania por meio da participacdo em praticas sociais em LP
nas mais diferentes esferas de atuacdao dentro e fora da IES. Entendemos que os
principios educativos relevantes para o contexto de ensino de PLA aproximam-se dos
propostos nos Referenciais Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul, em especial,

dos conceitos de fruicao e cidadania.

[...] Por fruicdo entende-se o prazer, o entretenimento, a apreciacao
estética do mundo, o desenvolvimento da curiosidade intelectual e do
gosto pelo conhecimento; entende-se também a atitude de quem se vale
de oportunidades, e se permite vivenciar as multiplas faces da vida
humana. Basta dar uma olhada nos diciondrios da lingua: fruir é, ao
mesmo tempo, fazer uso de uma oportunidade e ter prazer: nao se pode
esquecer que uma expressao consagrada em nossa lingua é “gozar de um
direito”. [...] Ja a cidadania [...] deve ser entendida aqui em sua acepcao
mais basica de convivéncia: co-presenca e interacdo entre homens livres
na “cidade”. A consciéncia do outro, ao mesmo tempo limite, espelho e
aliado, remete, de um lado, a necessidade da busca de negociacdo de
conflitos e, de outro, ao potencial de, em colaboragao, superar o que seria
possivel a cada um realizar isoladamente. (RIO GRANDE DO SUL, 2009,
p. 39).

Schlatter, Bulla e Costa (2020, p. 495), indicam que algumas especificidades de
PLA no contexto latino-americano dizem respeito

[...] as relagdes que podem ser estabelecidas entre proximidades
linguisticas e sécio-histdricas. Isso inclui, por exemplo, refletir acerca dos
usos das linguas nesse cendrio em diferentes esferas de atuacao, da
necessidade de distinguir portugués e espanhol e para quais finalidades,
das (im)possibilidades de intercompreensao, das demandas por
determinados niveis de proficiéncia como marcadores de diferencas
sociais, como porta de acesso ou barreira a cidadania, a bens culturais e
a circulacao em diferentes espagos sociais (SCHLATTER; BULLA; COSTA,
2020, p. 495).
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Concordamos com a necessidade de avaliar constantemente essas especificidades
que também impactam a formacdo/educacao de professores de PLA, uma vez que
aprendizagem, no contexto académico, implica adaptacao dos estudantes a “novas
formas de entender, interpretar e organizar o conhecimento” (LEA; STREET, 1998, p.
158). Aprendizagem e ensino, a partir perspectiva dos Novos Estudos de Letramento, sao
situados e socioculturais, sensiveis aos contextos nos quais ocorrem; valorizam e
celebram a diversidade social, linguistica e cultural dos estudantes na educacao superior,
desafiando e superando o discurso de déficit atribuido aos discentes (LILLIS; SCOTT,
2007).

Ainda com relacdo ao embasamento tedrico na area de ensino e aprendizagem
que subsidia o Programa, afiliamo-nos a perspectiva sociocultural, para a qual a
aprendizagem de uma lingua se da por meio de participacdao em praticas sociais situadas;
ocorre “através de processo colaborativo por meio do qual os aprendizes se apropriam
da lingua de sua propria interacdo, para seus proprios propdsitos, construindo a
competéncia gramatical, expressiva e cultural” (OHTA, 2000, p. 51 apud PAIVA, 2014, p.
138). Paiva (2014) aponta ainda a aquisicdo da lingua adicional como um processo no
qual os estudantes tornam-se membros e participam de uma comunidade de usuarios
desse idioma. Nessa perspectiva, a aprendizagem caracteriza-se como um processo
gradativo de acesso a praticas sociais de participacdo de aprendizes em comunidades de
pratica, chamada de Participacdo Periférica Legitima: “o processo pelo qual recém-
chegados tornam-se parte de uma comunidade de pratica” (LAVE; WENGER, 1991, p.
29). Esse acesso e interacdo, propulsores de aprendizagem, producdo e acumulo de
conhecimento a partir de interesses compartilhados entre participantes, promove
também um vinculo, criado pelo valor conferido a aprendizagem conjunta; esse valor
possibilita que, ao longo do tempo, essa comunidade desenvolva praticas, abordagens e
um corpo de conhecimento comum, bem como relagdes pessoais e formas estabelecidas
de interacao (WENGER; MCDERMOTT; SNYDER, 2002). O conhecimento de uma
comunidade reside, assim, nas habilidades e relagdes entre seus participantes, bem como
nos documentos e instrumentos que materializam aspectos desse conhecimento
(WENGER; MCDERMOTT; SNYDER, 2002).

Transpomos, ainda, para o nosso contexto académico, o pressuposto indicado nos
Referenciais Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul (RIO GRANDE DO SUL, 2009,
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p. 39) de que “[a] escola € lugar privilegiado para a aprendizagem da solidariedade, para
a formacgao do senso ético e para a participacao”. O PPE e suas acoes de ensino de PLA,
que integram as politicas de internacionalizacdo e de promocao da area de PLA na UFPel,
buscam ser um locus 1) de acesso e participacdo em comunidades de pratica de LP, 2)
de promocdo de ensino e praticas situadas que valorizam a fruicdo, o exercicio da
cidadania, da solidariedade e do senso ético e 3) de subsidio a formacao/educacao critica
em PLA dos alunos do CLC, futuros professores, no que diz respeito ao planejamento de
aulas e cursos, incluindo o curso preparatério para o Celpe-Bras, a discussoes teodricas, a
elaboracdao de material didatico e a um ensino teoricamente informado, como

apresentamos na préxima secao.

Os cursos e as acoes do PPE
Desde a sua criacao, o PPE ja atendeu a mais de 300 estudantes e ofertou mais

de 30 cursos gratuitamente. Dentre os participantes estrangeiros recebidos no Projeto,
muitos vém para cursar poés-graduacao - mestrado e doutorado - ou realizar estagio de
pesquisa. Outros estudantes buscam cursar uma graduacao por meio de convénios ou de
mobilidade académica. O interesse comum entre estudantes de graduacao e de pds é o
de produzir pesquisas, relatorios, redigir artigos académicos ou realizar o Exame Celpe-
Bras.

Os cursos do PPE tiveram inicio oficialmente em 2017/1, com o objetivo de ensinar
LP e Cultura Brasileira para os Estrangeiros de Mobilidade Internacional académica na
UFPel, proporcionando-lhes educacdo linguistica em LP e suporte socioeducacional no
que diz respeito a imersao e insergao social na cidade de Pelotas e no Brasil. O intuito
era também prepara-los para o exame Celpe-Bras, uma vez que esse exame é requerido
por alguns programas de pds-graduacao da universidade para certificar a proficiéncia em
LP desses discentes, ao término dos estudos no Brasil.

As turmas dos cursos do PPE sao formadas apds uma avaliacdo diagnostica de
conhecimento de LP e de levantamento de interesses. A duracao dos cursos se ajusta ao
calendario académico da UFPel e os estudantes recebem avaliacao sistematica e continua
dos seus desempenhos. Os cursos sao ministrados por estudantes do CLC (bolsistas e
voluntarios), sob a orientacao da professora coordenadora do projeto. As tematicas dos
cursos ja ofertados aos alunos estrangeiros sao: 1) Aspectos da cultura brasileira, 2)

Portugués basico, 3) Leitura e producao de textos académicos, 4) Oralidade e

Entretextos, Londrina, v.21 n.3Esp, 2021

156



O Programa Portugués para Estrangeiros: panorama de acoes e contribuicdes para a educacdo de
professores de PLA

compreensdo oral e 5) Preparatorio para o exame Celpe-Bras. Os dois cursos mais
ofertados sao Aspectos da cultura brasileira e Preparatério para o exame Celpe-Bras. A
Tabela 1 compila os dados referentes a oferta de cursos do Programa que versam sobre

essas tematicas.

Tabela 1 — Oferta de cursos do PPE

ANO/SEMESTR Curso
20;57/ 1 Preparatorio para o Exame Celpe-Bras
2017/1 Leitura e producao escrita em Lingua Portuguesa
2018/1 Oralidade e compreensao oral
2018/2 Portugués Basico I
2018/2 Familiarizacdo com o Exame Celpe-Bras
2018/2 Portugués Lingua Estrangeira: Leitura e producdo de textos académicos
2019/1 Familiarizacao com o Exame Celpe-Bras
2019/1 Familiarizacdo com a Lingua Portuguesa
2019/2 Aspectos da Cultura Brasileira
2019/2 Familiarizacao com o Exame Celpe-Bras
2020/2 Aspectos da Cultura Brasileira
2020/2 Familiarizacao com o Exame Celpe-Bras
2021/1 Aspectos da Cultura Brasileira
2021/1 Familiarizacao com o Exame Celpe-Bras
2021/2 Aspectos da Cultura Brasileira
2021/2 Familiarizacdo com o Exame Celpe-Bras

Fonte: Elaborado pelas autoras.

O curso de Aspectos da cultura brasileira busca aprofundar a interagao pessoal e
profissional dos estudantes estrangeiros com as culturas do Brasil. Enfoca aspectos da
cultura brasileira que dizem respeito a interagdes cotidianas de estrangeiros que decidem
viver no Brasil para estudar e/ou trabalhar. Os objetivos do curso contemplam 1)
identificar aspectos da cultura brasileira no que diz respeito a interagdes, 2) agir a partir
de escolhas em algumas situagdes culturais no Brasil e 3) reconhecer diferencas entre
aspectos da cultura brasileira — em diferentes regides do pais — e de outras culturas que

o estudante estrangeiro conhece.
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Os cursos Portugués basico e Familiarizacdao com a Lingua Portuguesa, por sua
vez, enfocam o desenvolvimento das habilidades oral e escrita em LP e voltam-se tanto
para situacoes de uso formal quanto coloquial da lingua. Ja Portugués Lingua Estrangeira:
Leitura e producao de Textos Académicos exige, como pré-requisito, que o aluno tenha
cursado um semestre na UFPel. O curso focaliza a leitura e a producao de textos
académicos em LP com énfase no ensino de estratégias de leitura que possam otimizar
a compreensao leitora e ampliar o conhecimento textual (lexical, gramatical e textual-
discursivo) e contextual (conhecimento de cultural e situacional). Objetiva desenvolver
estratégias de leitura e producao e competéncias linguisticas necessarias para a
compreensao de textos em contextos académicos.

Oralidade e compreensao oral desenvolvem habilidades de producao e recepgao
oral a partir de géneros discursivos orais da esfera académica e do cotidiano. Ja o curso
Preparatdrio para o exame Celpe-Bras apresenta e explora o exame a partir da analise e
pratica dos géneros discursivos caracteristicos dos exames Celpe-Bras, possibilitando, aos
alunos, construir estratégias para a realizagao das tarefas de producao oral e escrita.

Concomitantemente a oferta de cursos, no ambito do ensino, o PPE também realiza
acles extensionistas em LP, abertas a comunidade. Essas intervengGes também contam
com a participacdo dos alunos bolsistas e voluntarios, professores em formacdo, na
escolha das tematicas, na construgdo das propostas e na dinamizacdo dessas praticas
junto aos alunos estrangeiros. Constituem, juntamente com a oferta de cursos, agoes

que subsidiam a formacao/educacao de professores em PLA voltada a

[...] debates coletivos para compreender as potencialidades e
responsabilidades da educagdo linguistica e da atuagdo como professor
em contextos especificos e também na interlocugdo com os pares. E
funcao de uma proposta curricular promover desafios e debates que
suscitem reflexdes sobre valores politicos e ideoldgicos, sentidos
historicamente associados a diferentes discursos e possibilidades de
intervir de modo ético, autoral e criativo (SCHLATTER; BULLA; COSTA,
2020, p. 500).

As tematicas das intervencdes sdo variadas e buscam viabilizar os objetivos
previstos na Politica Linguistica e nas estratégias da internacionalizacdo da UFPel,
abrangendo aspectos da riqueza e da diversidade cultural do Brasil e da regiao Sul. A

Tabela 2 disponibiliza os dados referentes a essas propostas.
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Tabela 2 — AcOes do PPE

ANO/SEMESTR Agao
E

2018/2 Noite do jogo: imagem e acao

2018/2 Percurso cultural

2018/2 Futebol, pertencimento e sociabilidade com o professor Luiz C. Rigo

2018/2 Noite do jogo: stop

2019/1 Posto aplicador do Celpe-Bras

2019/2 Recepcao aos estrangeiros

2019/2 Portugués no mercado: aula na rua

2019/2 Sabado cultural: comida, futebol, musica e danca

2019/2 Noite de Arte Brasileira com Drummond e Prof. Daniel Soares

2020/2 Do bah ao vixe: ensino da cultura na aula do Portugués como Lingua Adicional
com a professora Camila Oppelt

2020/2 Portugués como lingua de acolhimento: interculturalidade na construgao de
praticas de letramento com Giuliano Pereira de Oliveira Castro

2020/2 II Webinario del curso de Letras Espafiol y Literatura Hispanica
Charlas desde la fronteira: Portugués para falantes de outras linguas

2021/1 Dialogos sobre a Umbanda no Brasil: Um resgate histdrico e cultural com Bruno
Oliveira

2021/1 Reflexdes sobre o processo de ensino da escrita no ensino de Portugués para
Estrangeiros com Nonato Furtado

2021/2 O que dangamos? Dancas de nossas culturas! com Marcelo Silva

2021/2 As varias faces da cultura tradicionalista gaiicha com a participagao de Jenifer

Dias

As atividades envolvem jogos, pratica sociais brasileiras, como imagem e agdo e

stop, bem como tematicas variadas, que sao debatidas e problematizadas por meio de

aulas abertas.

Essas tematicas incluem discussdes sobre alimentacdo, futebol, musica, danca,
arte, literatura, religiosidade, como em “Didlogos sobre a Umbanda” e cultura
tradicionalista galcha. Ha ainda eventos de recepgao, de acolhimento aos estrangeiros
que chegam a universidade e de aulas que acontecem fora da universidade, como é o
caso de “Portugués no mercado: aula na rua” e “Percurso cultural”, em que os estudantes

percorrem a cidade e conhecem sua histdria, visitando monumentos e prédios histdricos

da cidade.

Fonte: Elaborado pelas autoras
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Figura 1 — Percurso Cultural
9 PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS

29 Percurse Cultural

DIA: 20 DE OUTUBRO DE 2018

LOCAL DE PARTIDA:

PRACA CORONEL PEDRO OSORIO

HORARIO: 8§H30

O PPE é um programa que oferta cursos e realiza acoes de ensino e de extensao.
Para que o Programa se efetive, sao previstas uma série de etapas que compreendem
desde a selecdo dos estudantes de Letras que irdo atuar no Programa, a elaboragdo de
material didatico para os cursos e ao planejamento das atividades (aulas abertas e

aplicacdo do Celpe-Bras). Essas praticas envolvem:

1. selecao dos ministrantes dos cursos (estudantes do Curso de
Letras);

2. formagao para a atuacao nos cursos por meio de reunides
semanais de estudo que envolvem a realizagao de leituras e
discussOes de textos tedricos e metodoldgicos, integrando, assim,
atividades de ensino e pesquisa;

3. diagndstico do perfil dos estudantes estrangeiros por meio de
realizacao de prova escrita e entrevista oral;

4. formacao de grupos de alunos de PLA de acordo com o
conhecimento de LP e lingua de origem e

5. elaboracao de plano de curso de PLA para os estudantes
estrangeiros e de material didatico para cada grupo, bem como
planejamento de acoes.

Essas etapas dizem respeito a dinamica do PPE, que viabiliza diversas acoes
formativas. Essas praticas envolvem um trabalho colaborativo e uma construgao conjunta

entre a coordenacao do projeto e os alunos de Letras na concepcao e dinamizacao dos
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cursos, das aulas abertas e dos eventos em PLA.

Consideracoes finais

O PPE atende uma média de 40 alunos estrangeiros por semestre, advindos de
diversos paises e com variadas linguas maternas. A crescente procura pelos cursos de
PLA oferecidos pela UFPel nos ultimos anos impulsionou ndo so6 os estudos desenvolvidos
na area, como também a oferta de cursos de formacao continuada para estudantes da
graduagao.

Os cursos e as agdes do PPE buscam auxiliar os estudantes estrangeiros em seu
processo de aprendizagem da LP, o que pode refletir em habilidades comunicativas tanto
na esfera académica quanto cotidiana. Por meio dos cursos e das agoes realizadas pelo
Programa, os estudantes estrangeiros — e os alunos de Letras — tém a oportunidade de
refletir sobre a LP e seus diversos usos, assim como sobre a diversidade cultural brasileira
a partir da perspectiva intercultural que informa os cursos. Aos estudantes de Letras, o
Programa possibilita a formagdo na area de PLA, ainda tdo escassa em Cursos de Letras
no Brasil. A UFPel, por sua vez, conta com o programa desde 2017, um projeto de
insercao dos estudantes estrangeiros em praticas sociais em LP que viabiliza estratégias
de internacionalizacdo e da politica linguistica da instituicao, como oferta continua de LP
a estrangeiros, aplicacao do exame Celpe-Bras, acolhimento dos estudantes estrangeiros
e afirmacdo da area de Portugués para Estrangeiros como prioritaria e estratégica para
o desenvolvimento da universidade.

O Programa subsidia a formacao/educagao de professores para a atuacao na area
de PLA na medida em que os discentes tém a oportunidade de participar em variadas
acoes formativas que abrangem desde a concepgao, o planejamento, a dinamizagao de
cursos e agoes. Com a oferta e construcao dos cursos, o PPE busca nao somente qualificar
os discentes que tém a possibilidade de futura atuagdo na area, mas também incentivar
a reflexao sobre a atividade docente em PLA e sobre as especificidades que dela fazem

parte.
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RESUMO: Esse artigo analisa os resultados da aplicagdo de atividades epilinguisticas e
metalinguisticas (GERALDI, 1991; 1996) em uma Sequéncia Didatica sobre o género artigo de
opinidao no marco de um curso de preparacao do Exame Celpe-Bras, tendo como foco a atividade
metalinguistica grupal e individual desenvolvida pelos alunos. O embasamento tedrico é a
concepgao de linguagem como atividade social organizada em géneros do Interacionismo
Sociodiscursivo e uma definicdo sécio cultural e interindividual da atividade metalinguistica. Os
dados foram analisados em forma qualitativa (conceitos e termos metalinguisticos) e derivam do
registro de interagdes em sala de aula em torno das atividades mencionadas, assim como de
entrevistas retrospectivas a escrita realizadas no inicio e no final da sequéncia didatica. As analises
permitem afirmar que a realizagao das atividades estimulou a construcao grupal de conhecimento
sobre o género e de metalinguagem, assim como a mobilizagao individual desses meios na escrita.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de PL2. Conhecimento linguistico-discursivo. Atividade
metalinguistica.

ABSTRACT: This article analyzes the results of the application of epilinguistic and metalinguistic
activities (GERALDI, 1991; 1996) in a Didactic Sequence about the genre opinion article within
the framework of a preparation course for the Celpe-Bras Exam focusing on group and individual
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metalinguistic activity developed by the students. The theoretical basis is the conception of
language as a social activity organized in genres from Sociodiscursive Interactionism and a socio-
cultural and inter-individual definition of metalinguistic activity. The data were analyzed in a
qualitative way (metalinguistic concepts and terms) and are derived from the record of
interactions in the classroom around the mentioned activities, as well as retrospective written
interviews carried out at the beginning and at the end of the didactic sequence. The analyzes
allow us to state that carrying out the activities stimulated the group construction of knowledge
about gender and metalanguage, as well as the individual mobilization of these means in writing.

KEYWORDS: PL2 teaching. Linguistic-discursive knowledge. Metalinguistic activity.

RESUMEN: Este articulo analiza los resultados de la aplicacion de actividades epilingtiisticas y
metalinguisticas (GERALDI, 1991; 1996) en una Secuencia Didactica sobre el género articulo de
opinion en el marco de un curso de preparacion del Examen Celpe-Bras centrando el analisis en
la actividad metalingdistica grupal e individual desarrollada por los estudiantes. Nuestro marco
tedrico es la concepcion de lenguaje como actividad social organizada en géneros del
Interaccionismo Sociodiscursivo y una definicion sociocultural e interindividual de la actividad
metalinglistica. Los datos fueron analizados de forma cualitativa (conceptos y términos
metalinglisticos) y se derivan del registro de interacciones en el aula en torno a las actividades
mencionadas, asi como de entrevistas retrospectivas a la escritura realizadas al inicio y al final de
la secuencia didactica. Los analisis permiten afirmar que la realizacion de las actividades estimuld
la construccion grupal de conocimientos sobre el género y de metalenguaje, asi como la
movilizacion individual de estos medios en la escritura.

PALABRAS CLAVE: Ensefianza de PL2. Conocimiento linglistico-discursivo. Actividad
metalinguistica.

Introducao
O lugar dado ao ensino explicito da “gramatica” ou dos conhecimentos sobre a

linguagem nas aulas de segundas linguas e linguas estrangeiras tem sido motivo de
controvérsia na histéria da didatica (KLETT, 2004). Assim, o ensino explicito do
conhecimento linguistico foi central na abordagem da gramatica e da tradugao, tornou-
se subsidiario no audiolingualismo e no cognitivismo, foi rejeitado pela abordagem da
compreensdo, até ser rediscutido e conceituado de diferentes maneiras pelos
promotores da abordagem comunicativa (CELCE-MURCIA, 1991).

Nos ultimos 30 anos, modelos especificos para o ensino do conhecimento
linguistico tém sido desenvolvidos. Entre os mais relevantes, destaca-se o de Schmidt
(1990), que, a partir de sua denominada “hipotese da percepcao” (noticing hypothesis),
propOe a realizacdo de tarefas destinadas ao tratamento de aspectos especificos do
funcionamento da lingua-alvo. Nelas, os conhecimentos devem ser reconhecidos pelos
alunos, explicados pelo professor e revisados em seu uso pratico. O método identificado
como “abordagem PPP” (PPP approach. presentation, practice and production) também

defende a instrugao explicita e propde trés fases de trabalho com aspectos discretos da
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lingua: sua apresentacao explicita, a pratica de seu funcionamento e o uso em
producdes especificas (NORRIS; ORTEGA, 2000).

Por sua vez, Celce-Murcia (1991) apresenta uma abordagem metodoldgica em
que s6 sao ensinados os aspectos gramaticais necessarios para os contextos sociais de
uso em que se espera que os alunos atuem, tendo que se ensinar os aspectos formais,
semanticos e discursivos, bem como o papel que desempenham em determinados
géneros e registros. Os estudos liderados por Donato (1994), baseados na teoria
sociocultural de Vygotsky, propdem duas condicdes essenciais para o ensino do
conhecimento sobre a lingua em L2: a realizagao de atividades de discussao grupal e a
promogcao de momentos de colaboracao entre pares; essas condigdes visam
potencializar o apoio coletivo dos processos de construcao de conhecimento (peer
scaffolding). Finalmente, Larsen-Freeman (2014) propde o conceito de grammaring, que
consiste em um método progressivo de ensino de conhecimentos sobre a linguagem
(morfossintaticos, semanticos e pragmaticos), que conduz os alunos a aplicar esses
saberes a producdo de textos em contextos plausiveis de comunicacao e de forma
recursiva, a fim de favorecer sua apropriagao.

No contexto especifico do ensino de portugués como segunda lingua (L2) e lingua
estrangeira (LE), o papel dado ao ensino dos conhecimentos sobre a lingua ou gramatica
também tem recebido atengdo em pesquisas nos ultimos 20 anos. Diversos trabalhos
tém analisado materiais didaticos editados e constatado suas caréncias de
contextualizacao e completude (BRANDAO, 2010; BROCCO, 2009; MARCOTULIO,
PINHEIRO, ASSIS, 2015; MELO, 2017; MITELSTADT, SANTOS, 2012; RODRIGUES,
2015; SILVEIRA, ROSSI, 2006; TAFNER, 2005, entre outros). Outros tém apresentado
propostas para o ensino de determinados conhecimentos gramaticais, algumas
validadas por sua aplicacdo pratica (KRUG, 2009; LIMA, 2012; MAURICIO, 2015; SILVA,
2019), outras publicadas como sugestoes metodoldgicas (MEDEIROS, 2001; NADAIS,
2009; PABST, 2014; PRATAS, 2017), embora nenhum desses trabalhos apresente uma
metodologia geral.

A discussao sobre o papel dado ao ensino de conhecimentos sobre a linguagem
se insere no nosso trabalho dentro do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD). Varios
trabalhos do ISD discutem de que forma esses conhecimentos devem ser ensinados.

Embora existam diferencas pontuais, todos defendem que a reflexao indutiva

Entretextos, Londrina, v.21 n.3Esp, 2021

165



DIAZ, D.; QUEVEDO-CAMARGO, G.

verbalizada, individual ou coletiva, € a principal estratégia para ensinar os
conhecimentos linguistico-discursivos. Em outras palavras, os alunos devem aprofundar
sua compreensao autonoma do funcionamento da linguagem a partir da troca entre
pares e com o auxilio da metalinguagem (CAMPS, 2009; DOLZ; ERARD, 2000; DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004; PONTARA; CRISTOVAQ, 2017).
Uma dessas pesquisas, realizada no contexto brasileiro por Pontara e Cristovao
(2017) e em relacao ao ensino de inglés lingua estrangeira3, retomou as propostas de
Geraldi (1991; 1996) para o ensino de conhecimentos sobre a linguagem por meio de
praticas de andlise linguistica em atividades denominadas “epilinguisticas” e
“metalinguisticas”. De acordo com as autoras (PONTARA; CRISTOVAO, 2017), essas
atividades, inseridas no contexto de sequéncias didaticas (SDs), possibilitam um ensino
dos conhecimentos que integra seu uso ao desenvolvimento da capacidade de produzir
textos.
Neste artigo, analisamos a aplicagao do mesmo tipo de atividades em uma SD para
0 ensino de portugués como L2 e tendo como objetivo a aprendizagem do artigo de
opinido. O nosso intuito é analisar a atividade metalinguistica grupal suscitada por essas
atividades, assim como a atividade metalinguistica individual dos alunos ao escrever.
Consideramos que essas analises nos permitem avaliar a contribuicdo das atividades
epilinguisticas e metalinguisticas a aprendizagem e, particularmente, ao desenvolvimento
da capacidade de autorregular a escrita®. Os dados foram coletados mediante gravacao
e transcricdo das interacdes grupais suscitadas por atividades epilinguisticas e
metalinguisticas e gravacao e transcricdao de duas entrevistas retrospectivas a escrita
realizadas com duas alunas, no inicio e no final da SD. As analises foram qualitativas e
tiveram como foco os conceitos mobilizados nas interagdes assim como os termos
metalinguisticos utilizados. A fim de tornar o objetivo exequivel, abordamos unicamente
atividades em que foi trabalhada a modalizacao, assim como os segmentos das

entrevistas relativos a regulacdo desse aspecto textual.

Fundamentacgao teodrica
Para o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), os textos orais e escritos sao

3 Ferraz e Pinheiro (2014) aplicaram o mesmo tipo de atividades para o ensino da escrita em PL2. Esse trabalho,
embora ndo enquadrado dentro do ISD, é antecedente do nosso.
4 Para acessar um relatorio mais aprofundado da pesquisa, sugerimos a leitura de Diaz (2019).
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produzidos no marco de atividades que condicionam os comportamentos individuais
(BRONCKART, 1999). Dessa forma, cada texto empirico evidencia a apropriacdao, por um
agente, das propriedades de uma atividade social e de linguagem (BRONCKART, 1999).
Esse conhecimento social se condensa em géneros de textos, que sao formas de acao
estabilizadas que sintetizam as relagdes entre as atividades sociais e a linguagem
(NASCIMENTO, 2019).

Segundo essa concepgao, o agente, ao produzir um texto, toma decisdes a respeito
dos diferentes niveis de sua organizacao, reguladas por suas representagdes do contexto
(MACHADO, 2005). Supde-se que essa tomada de decisdes requer processos conscientes,
especialmente no caso de textos dos géneros secunddrios (BAKHTIN, 2008;
SCHNEUWLY, 2004). Para Bronckart (1999, 2009), esse carater consciente é sustentado
pela mediacdo dos signos linguisticos, que possibilitam a manipulacao (evocagao,
modificacdo, ampliacdo, relacao) de unidades discretas na mente (representacoes).
Segundo Vygotsky (1987), é possivel diferenciar dois tipos de representacdo de acordo
com seu nivel de generalizagao. Por um lado, os conceitos espontaneos sao construidos
a partir da experiéncia cotidiana e se vinculam diretamente a raciocinios ou objetos
particulares. Por outro, os conceitos cientificos sdao apreendidos no contexto escolar e
tém um carater generalizado que ndo os vincula a raciocinios ou objetos particulares,
pois trata-se de representacoes referidas aos proprios processos mentais.

A diferenciagdo em niveis de consciéncia proposta por Vygotsky vai ao encontro
das propostas de Culioli e Normand (2005), Camps e Milian (2000), Tolchinsky (2000) e
Gombert (1996) a respeito da consciéncia que regula o agir por meio da linguagem ou
consciéncia metalinguistica. Esses autores utilizam a nocdo de continuo entre acdes de
linguagem automaticas e irreflexivas, acbes mais conscientes reguladas por
generalizacOes implicitas ou epilinguisticas, e acdes plenamente conscientes reguladas
por conhecimentos e termos metalinguisticos. Para essa concepcdao da atividade
metalinguistica, o conhecimento disponivel é um fator fundamental, pois a atividade
metalinguistica consciente é mediada por conhecimentos que permitem a operagao
reflexiva (CAMPS; MILIAN, 2000). Esse conhecimento deriva da interacao com outros,
que propiciam a incorporacao de meios para a regulacao do agir linguageiro do agente.
Dessa concepcao decorre que a atividade metalinguistica € uma pratica em permanente
co-construcao e de carater fortemente contextual (PITTARD; MARTLEW, 2000), uma vez

Entretextos, Londrina, v.21 n.3Esp, 2021

167



DIAZ, D.; QUEVEDO-CAMARGO, G.

que permite a manutencdao da correspondéncia entre as acdes desenvolvidas e as
representacdes sobre o contexto (CAMPS; MILIAN 2000; CASTELLO, 2000; PITTARD;
MARTLEW, 2000).

A concepcao da atividade metalinguistica adotada supde que o ensino de
conhecimentos sobre a linguagem pode incidir na forma como os estudantes levam a
cabo a regulacdo de sua producao de texto. Nossa visao da aprendizagem desses
conhecimentos se situa no marco dos trabalhos do ISD. Este movimento trabalha sob a
premissa vygotskyana (2009) de que o desenvolvimento humano depende da interacao
e da decorrente apropriacao da cultura do grupo social a que se pertence (DOLZ;
GAGNON; DECANDIO, 2019). No caso especifico da linguagem, entende-se que os
géneros de texto sdo ferramentas portadoras dos conhecimentos necessarios para agir
em sociedade (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2019) e que, por isso, eles fazem parte da
aprendizagem linguistica tanto dentro quanto fora da escola (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).
Assim, o ISD propde didatizar os géneros por meio de SDs organizadoras das
intervencOes para ensinar a realizar certas ages de linguagem por meio de um género
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004; CRISTOVAO; STUTZ, 2011). Nessas sequéncias, sao
mobilizados conhecimentos praxioldgicos, da arquitetura textual e dos mecanismos de
textualizacdo e enunciativos. Esses conhecimentos sao abordados em mddulos ou oficinas
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004), a partir da andlise de textos auténticos e da
realizacdo de atividades de producdo e de refaccdo de texto (CRISTOVAO, 2009).

Os mddulos das SDs sdo ambitos de interacdo principalmente metalinguistica em
que os alunos e o professor constroem conhecimentos sobre o género por meio de um
vocabulario comum (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). Nessas interacoes, é
propiciado o distanciamento da pratica de produzir texto, a objetivacao do funcionamento
da linguagem e a reflexao sobre o proprio agir, processos necessarios ao desenvolvimento
da autorregulacao (DOLZ; ERARD, 2000). A respeito dessas instancias de interacao
metalinguistica, o trabalho de Pontara e Cristovao (2017) incorporou a engenharia
didatica do ISD as propostas de Geraldi (1991; 1996) para o ensino por meio da analise
linguistica®.

Geraldi (1991) propde que as atividades de escrita e de leitura sejam

complementadas com atividades que tomem a prépria linguagem como tema de

5 O trabalho das autoras também toma como base as propostas metodoldgicas de Travaglia (2006; 2007).
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discussdo, partindo da concepcao binaria de atividade metalinguistica apresentada por
Culioli e Normand (2005). Assim, o autor propoe a realizacao de atividades que incidam
no nivel epilinguistico, menos consciente e mais apegado as situacoes concretas de uso,
e atividades que apontem ao nivel metalinguistico, mais consciente, generalizado e
auxiliado pela metalinguagem. Dessa forma, as atividades epilinguisticas promovem
reflexdes em torno de aspectos de uma producao textual concreta, enquanto as
metalinguisticas promovem o estabelecimento de generalizacdes sobre os recursos da
linguagem analisados nas atividades epilinguisticas, utilizando uma metalinguagem

adequada.

Metodologia

O objetivo da pesquisa apresentada neste artigo é ter evidéncias da atividade
metalinguistica (grupal e individual) de uma turma de estudantes, que nos permitam
analisar o impacto das atividades epilinguisticas e metalinguisticas utilizadas.
Trabalhamos com base em dados obtidos em um curso quadrimestral de portugués como
L2, ofertado em uma universidade publica brasileira, para a preparagao do Exame Celpe-
Bras. Esse exame afere a proficiéncia na lingua escrita por meio de quatro tarefas de
producdo de texto a partir de diferentes géneros. Um dos géneros solicitados nessas
tarefas é o artigo de opiniao (SCHOFFEN et a/. 2018), que foi ensinado na SD cujos
resultados analisamos.

Essa SD foi composta de 13 oficinas de 2 horas, conduzidas pelo primeiro autor
deste artigo, que também realizou as entrevistas descritas mais adiante. No tempo
restante, esse autor participou assistindo ao outro professor, responsavel pelo curso.
Foram abordados diversos conhecimentos praxioldgicos e linguistico-discursivos
relacionados com o género e com as situacoes sociais que o suscitam mais comumente.
Dentre eles: a) o lugar social do género artigo de opinido no debate social e politico no
pais; b) o cenario de opinides possiveis em torno do tema que um artigo de opinido pode
apresentar; c) as possiveis estratégias de organizacao do artigo; e d) o uso de expressoes
de opinido, conectores légicos, expressoes de modalizacdo e termos de valor apreciativo
ou depreciativo.

Como consideramos que a atividade metalinguistica ocorre na interacao constante

entre os marcos intersubjetivo e intrasubjetivo, conectados por meio da linguagem, foram
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utilizadas técnicas de producao de dados que trouxessem evidéncias de ambas as faces
dessa atividade. Para obter evidéncias da atividade metalinguistica grupal na aula, foram
gravadas e transcritas todas as interagOes suscitadas por atividades epilinguisticas e
metalinguisticas, a fim de ter evidéncias da evolucao da atividade metalinguistica dessa
natureza ao longo de toda a SD. Para obter evidéncias da atividade metalinguistica
interna que acompanha a producao dos textos, foram realizadas entrevistas
retrospectivas a duas producdes escritas do género artigo de opinidao, uma de carater
diagndstico, no inicio da SD, e outra, de avaliacao, no final da SD. Essas producdes foram
feitas a partir de uma situagao social derivada de uma tarefa anterior do Exame Celpe-
Bras. A situagao consistia em assumir o papel de um representante do Tribunal Superior
Eleitoral do Brasil para defender, por meio de um artigo de opinidao, a seguranca da urna
eletronica nos meses prévios a realizagdo das eleigdes®.

As entrevistas foram realizadas imediatamente depois de que os alunos
entregaram seus textos. Nelas, pedimos que evocassem seus pensamentos durante o
processo de escrever, a partir de perguntas abertas previamente elaboradas (DiAZ;
QUEVEDO-CAMARGO, 2020). O objetivo de realizar as entrevistas nesses dois momentos-
chave da SD foi obter possiveis evidéncias de transformacdes na atividade
metalinguistica, levando em consideracdo o possivel impacto dos processos de ensino
levados a cabo na SD.

A turma de alunos participantes’ estava composta por seis estudantes adultos
cujas caracteristicas gerais se descrevem na Tabela 1. Tratava-se de uma turma
majoritariamente integrada por alunos com muitos anos de escolarizagao formal. Suas
idades eram muito variadas, seus géneros equilibrados e eram diversos os motivos de
residéncia no Brasil, assim como as primeiras linguas. No entanto, todos tinham em
comum ter residido no Brasil por pelo menos 2 anos, possuir atividades externas ao curso
em contexto de circulagdo social da lingua, e ter participado dos cursos de PL2 de niveis

Basico e Intermediario ofertados pela instituicao sede do curso em que se aplicou a SD.

6 A tarefa, correspondente a segunda edicdo de 2018 do Exame Celpe-Bras, pode ser consultada no site
http://www.ufrgs.br/acervocelpebras/acervo. Acesso em: out. 2021. ;

7 Por ter implicado a participagdo pessoas, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da nossa
universidade, aderido a Plataforma Brasil, tendo seu protocolo aprovado (CAAE 10092919.5.0000.5540).
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Tabela 1 - Caracteristicas dos estudantes do curso de preparacao para o Exame Celpe-Bras.
: ANOS DE ANOS DE CONTATO

ALUNO | DADE | GEnero | NTIELMATSALTO RESI:;I{‘JSCIILA NO oMo L1 PRINCYDAL
1| 40-50 M Ensino médio 15 15 Turco Trabalho
2| 30-40 M Pds-Graduacao 3 3 Espanhol | Trabalho
3| 30-40 F Pds-Graduacao 2 2 Espanhol Estudo
4| 20-30 M Pds-Graduacao 2 10 Japonés | Trabalho
5| 20-30 F Graduacao 5 5 Coreano Estudo
6| 20-30 F Graduagao 2 2 Espanhol Estudo

Fonte: elaboracdo dos autores, 2021.

Embora tenha sido feita uma prova de diagnostico da escrita do género artigo de
opinido no inicio da SD, o nivel de proficiéncia global dos alunos nao foi medido com
nenhum instrumento especifico. Porém, como o Celpe-Bras s certifica os niveis a partir
de Intermediario, todos os alunos consideravam estar proximos desse nivel, uma vez que
o curso tinha a finalidade especifica de prepara-los para a dindmica da prova e nado a de
fazé-los avancar sensivelmente em seu nivel de proficiéncia. De uma maneira geral,
tratava-se de estudantes capazes de utilizar a lingua portuguesa em interacdes na sala
de aula e na producao de varios textos escritos.

Os dados que derivam das interacdes realizadas em sala de aula tém como
participantes todos os estudantes. Ja os dados que derivam das entrevistas sao de apenas
duas alunas. A escolha de um nimero menor de participantes para as entrevistas se
justifica pelo volume expressivo de dados que o tipo de técnica utilizada proporciona e
pelo tipo de andlise levada a cabo, isto €, uma andlise microgenética aprofundada de
cada processo individual de desenvolvimento (VYGOTSKY, 2009). Essas duas alunas
foram selecionadas seguindo dois critérios. O primeiro deles foi que tivessem participado
integralmente da realizagao da SD. Além disso, buscou-se ter alunos de diferentes faixas
etarias, ja que essa era uma das caracteristicas da turma. Portanto, apresentamos as
analises a partir do que consideramos duas participantes paradigmaticas do processo
levado a cabo, uma com idade entre 20 e 30 anos e outra com idade entre 30 e 40.

A andlise das interacbes em sala de aula e das entrevistas foi qualitativa
(CHIZZOTTI, 2006; RICHARDSON, 1994) e buscou categorizar os depoimentos dos
participantes em funcao dos contetidos da atividade metalinguistica (aspectos culturais e
ideoldgicos do género, caracteristicas da situacdo de producdo do texto, organizacao do
contetido tematico, selecao de unidades linguistico-discursivas). A categorizacao também

levou em conta a metalinguagem utilizada para referi-la.
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Para este artigo, foram selecionadas apenas atividades didaticas relacionadas com
a modalizagdo, um dos conhecimentos ensinados na SD. Por isso, também sdo
apresentados apenas os excertos das entrevistas que remetem a esse aspecto da

regulacao da producao dos textos realizados pelos alunos participantes.

Analise das evidéncias de atividade metalinguistica grupal e individual

Os modelos de atividades epilinguisticas e metalinguisticas propostos por Geraldi
(1991; 1996) foram utilizados para o planejamento de atividades para o ensino de
conhecimentos sobre o artigo de opinido, que foram incorporadas aos modulos da SD,
junto com atividades de compreensao de textos-modelo e atividades de producao escrita.
Tal como proposto pelo autor, as atividades epilinguisticas e metalinguisticas foram
encadeadas: primeiro eram observados aspectos da construcao de sentido dos textos,
em atividades exploratdrias, e depois eram realizadas atividades de generalizacao dos
conhecimentos descobertos.

A atividade epilinguistica apresentada a seguir (Quadro 1) foi planejada para
abordar a funcao pragmatica da oragdo modalizadora debntica® “é indispensavel”
(BRONCKART, 1999; CASTILHO, 2016; KOCH; 2015), presente no artigo de Paula

Cesarino (2019) “A bem da verdade histdrica”, do jornal Folha de Sao Paulo.

Quadro 1 - Atividade epilinguistica sobre modalizagao.

“Em outras palavras, a recuperacao do passado pelo jornalismo é indispensavel, além do obvio e
obrigatdrio relato detalhado e fiel do presente, o que nao significa que o passado deve reger o presente,
porgue este fara do passado o uso que preferir.”

1. Observe o paragrafo anterior novamente e reconhega:
a) Qual é o tempo verbal predominante nele?

b) Os fatos sdo apresentados como certos ou duvidosos?
) Ha alguma expressdo que reforce essa percepgao?

Fonte: elaborado pelos autores.

8 De acordo com Bronckart (1999) a modalizagdo permite adequar o texto as condigdes pragméticas por meio da
insercao de avaliacoes dos objetos de discurso apresentados pelas diferentes vozes do texto. E possivel identificar
quatro funcdes da modalizacdo: a modalizagdo ldgica, que expressa avaliagdes relacionadas com as coordenadas do
mundo objetivo e com as condicOes de verdade dos contelidos do texto; a modalizacdo dedntica, relativa a adequacao
dos objetos de discurso ao “dever ser” das regras constitutivas do mundo social; a modalizacdo pragmatica, que
apresenta aspectos de responsabilidade das entidades que sdo agentes das agbes que fazem parte do contetido do
texto, atribuindo-lhes intengdes, razdes, ou ainda capacidades; e a modalizagdo apreciativa, que explicita uma avaliagao
subjetiva de satisfagdo ou insatisfacdo a respeito de algum aspecto do contetido tematico.
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A atividade propde que os alunos realizem uma pratica de analise linguistica
centrada em compreender o efeito de sentido que a expressao produz no texto. Essa
pratica encontra-se mediada tanto pelo contexto significativo do texto, quanto pelo
desenho da atividade, que direciona a reflexao do aluno. Esse tipo de atividade propoe

um distanciamento da interacdo com o texto e a objetivacado dos mecanismos da

linguagem que operam em sua constituicao significativa.

O Quadro 2 apresenta a transcricdo da discussdao grupal® em que os alunos
socializaram suas respostas a Ultima pergunta da atividade sobre modalizacao. Na
interagdo, que constitui uma elaboracao metalinguistica grupal, vé-se a importancia da
intervengdo docente para conduzir a analise linguistica e a dificuldade dos alunos para

tomar a lingua como objeto de andlise, que se espelha na simplicidade das respostas e

na necessidade de explicagdes ou perguntas do professor.

Quadro 2 — Interacao metalinguistica a partir de uma atividade epilinguistica.

Professor — Mas, ndo é o Unico recurso que tem
um artigo para afirmar. Tem outro recurso além
do presente para dar a ideia de certeza, vocés
perceberam qual é?

Aluna 3 - Sim

Professor - Que expressao ajuda a reforcar?
Aluna 3 - Acho que onde ele diz “obrigatdrio
relato detalhado fiel do presente”

Professor -"Obrigatorio", a palavra obrigatorio...
otimo! “Obrigatdrio”, ela diz que “além do débvio e
obrigatorio relato do presente”, algo que é
obrigatdrio e algo que é? Obrigatdrio basicamente
né?

Aluna 3 - Que tem que ser.

Professor - Ta adorei. E tem outra expressao
parecida a “é obrigatdrio” que reforca também
nesse mesmo paragrafo...

Aluno 1 - Eu acho que esta!

Aluno 2 - Eu havia respondido “Além do 6bvio”.
Professor — “Além do obvio”, vocé gostou da
palavra “Obvio”, se parece com obrigatorio
também né?

Aluna 3 - “E indispensével”.

Professor - Que significa que uma coisa € 6bvia?
Aluno 2 - E.

Aluno 2 - Porque a maioria das pessoas conhece.

Professor — Isso! E uma verdade Gbvia. Entao,
quando ela seleciona as palavras “6bvio” e as
palavras “obrigatorio” esta reforcando a ideia de
verdade né? Se ela falasse em lugar de... Que seria
0 oposto de “6bvio"? “Obvio” é super certo...
Aluna 6 — Duvida.

Professor — Duvida. Poderia ser duvidoso, “é
possivel”. Mas o que é 6bvio ndo tem dlvida, nao
ha discussdo. E algo que é obrigatorio € a mesma
coisa, adorei Aluno 2, perfeito!

Aluna 3 — Duvidoso.

Aluna 3 - Possivel.

Aluno 1 — Tem, aqui, no “recupera¢do” também?
Professor — Qual, Aluno 4, qual?

Aluna 6 — "Do passado”

Professor — “Recuperacdo...” “Recuperacdo”, sim,
sim. “A recuperagdo do passado...”

Aluna 3 - “E indispensavel...”

Professor - A palavra recuperacao do passado vem
sendo uma palavra da tematica né? Mas vamos ver
a oragao, diz “a recuperagao do passado pelo
jornalismo € indispensavel além do obvio e
obrigatdrio relato detalhado do presente”.

Aluna 3 - “Indispensavel” ¢ a outra palavra.

Fonte: elaboracdo dos autores

% Inadequacgdes de carater gramatical que ndo alteravam os contetdos dos enunciados foram editadas na transcrigao

das interacOes orais apresentadas neste artigo, a fim de tornar sua leitura mais acessivel.

Entretextos, Londrina, v.21 n.3Esp, 2021

173



DIAZ, D.; QUEVEDO-CAMARGO, G.

A interacao grupal mostra um processo de andlise linguistica que se constroi
conjuntamente a partir das intervencdes do professor e dos estudantes, que conformam
uma atividade metalinguistica conjunta (DOLZ; ERARD, 2000). Isso se evidencia no
encadeamento entre os raciocinios metaverbais produzidos pelo professor e pelos alunos.
E evidente que as intervencdes do professor guiam a anélise e que os alunos reelaboram
sua atividade metalinguistica a partir dessa guia, mas também ¢é claro que a prépria
atividade epilinguistica proposta direciona os alunos a compreender, a partir de
sucessivas aproximagoes, o sentido pragmatico das expressoes. Eis o caso da analise
sucessiva das expressdes “Obvio”, “é obrigatdrio” e “é indispensavel”’, cada uma
sustentada pela anterior. E importante também observar a presenca de termos
metalinguisticos que medeiam a analise, tais como “expressdes”, “reforcar/reforco”,
“certeza”, “duvida/duvidoso”, “possivel”.

A atividade epilinguistica anterior foi sucedida pela realizacao de uma atividade
metalinguistica que tinha a finalidade de que os alunos sintetizassem e verbalizassem

suas descobertas por meio da formulagdao de uma regra pratica (Quadro 3).

Quadro 3 - Atividade metalinguistica sobre modalizacdo.

Seguindo o formato dado, escreva uma regra de uso que sintetize o que vocé acabou de observar sobre o
uso de expressbes de énfase ou modalizacdo

FORMULANDO UMA REGRA PRATICA
Ao escrever um artigo podemos...
Isso nos serve para...

Tomando cuidado de n3o...

Fonte: elaborado pelos autores.

A atividade propde uma analise linguistica mais distanciada, com carater
generalizado e, por isso, requer uma articulagdo metalinguistica mais complexa. A
interagao grupal de construcao da regra em comum (Quadro 4) mostra que ambas as
caracteristicas tornam a atividade mais desafiadora para os estudantes, que realizam
intervencdes breves. Porém, a interacao parece propiciar um aprofundamento da
compreensao do conhecimento em questdao, assim como a realizagdo de analises
linguisticas mais complexas, como as evidenciadas nas formulacdes “Para expressar que
os argumentos sao fatos”, “Para reforcar os argumentos” e “De nao usar expressoes que

indiguem outra coisa ou o contrario”. Nessa interagao, sao utilizados os mesmos termos
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metalinguisticos que auxiliaram a analise na atividade anterior: “expressoes”, “duvida”,

“reforcar”.

Quadro 4 — Interacdo metalinguistica a partir de uma atividade metalinguistica.

Professor — “Formulando uma regra pratica. Ao
escrever um artigo podemos...” Qual vai ser a
regra que a gente vai inferir disso que acabemos
de ver? “Ao escrever um artigo podemos...” Que
podemos fazer?

Aluna 3 — Expressoes.

Professor — Podemos?

Aluna 3 - Ter expressoes.

Professor — “Ter expressdes, expressoes
como..."”. Podemos colocar um exemplo.

Aluna 3 - Como “é indispensavel”, “é obrigatdrio”.
Professor - Ou “é obrigatorio’, bem. “Isto nos
serve para..”. Para que nos servem essas
expressoes?

Aluna 3 - Para...

Aluno 1 - Para duvida né?

Professor - Para as duvidas, sim. Eu sei o que
vocé esta pensando e esta certo, mas se vocé me
falar assim... Como assim “para as duvidas™?
Explica.

Aluno 2 - Para expressar que os argumentos sao
fatos.

Aluna 3 - Para reforcar os argumentos.

Professor - Para reforcar os argumentos e
eliminar as dividas. “Tomando cuidado de ndo...".
Qual poderia ser o cuidado que temos de tomar?
Aluna 3 - De ndo usar expressoes que indiqguem
outra coisa ou o contrario.

Professor - Por exemplo? Qual seria o contrario
de certeza? Qual é o contrario de certeza?

Aluno 1 - Duvida

Professor - DuUvida. Eu posso me enganar e
utilizar uma expressdo como “¢ possivel”.

Aluna 3 - “E provavel”

Professor - Ai estou me enganando, porque ai
estou dando a ideia de duvida e n3o de certeza.
Entdo, “Tomando cuidado de ndo usar
expressoes...”

Aluna 3 - Que indiquem duvida...

Professor — "Que indiquem davida como...”
Aluna 3 - “Provavel”

Professor - Que indiquem divida, como “¢
provavel” ou “é possivel”. Otimo! Entdo, vamos
pensar... Nao quer dizer que a gente nao vai usar
essas expressdes, a gente usa essas expressoes,
mas nN3ao para NOssos argumentos.

Fonte: elaboracdo dos autores

Essas breves amostras de interagdes metalinguisticas exemplificam que as
atividades epilinguisticas e metalinguisticas® propiciaram um processo de construcao
grupal de conhecimento baseado na pratica da analise linguistica e mediado pelas
atividades didaticas, pela conducdo do professor, e por um conjunto de termos
metalinguisticos, constituindo uma zona de desenvolvimento proximal (VYGOTSKY; 2009)
guanto a reflexao sobre a linguagem em diferentes niveis de generalizacao.

Nos paragrafos anteriores, analisamos a realizacdo de atividades epilinguisticas e
metalinguisticas na sala de aula. Nos seguintes paragrafos, abordaremos indicios da
atividade metalinguistica individual levada a cabo ao escrever um texto do género artigo
de opinido com base em excertos de entrevistas retrospectivas a duas instancias de

producdo escrita, no inicio e no final da SD. Utilizaremos evidéncias das entrevistas de

10 E importante salientar que, ao longo de toda a SD, foram realizadas sucessivas atividades dessa natureza, abordando
a modalizagdo, assim como outros conhecimentos linguistico-discursivos relacionados com o género artigo de opinido.
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duas estudantes, a Aluna 3 e a Aluna 6 (Tabela 1). Nessa analise, assumimos que as
lembrancas que foram comentadas nas entrevistas correspondem a mobilizacao de
representacdes conscientes instrumentais a regulacao da escrita (CAMPS; MILIAN, 2000;
CASTELLO, 2000). A comparacdo entre os dois momentos da SD busca reconhecer
mudancas qualitativas, que podem ter sido motivadas pelo trabalho didatico realizado.
Para os propdsitos deste artigo, manteremos o foco na modalizacao.

A analise das entrevistas no momento em que as alunas foram induzidas a
comentar a selecao de unidades linguistico-discursivas ou estratégias de textualizagao
(Quadro 5) mostra algumas diferencas quanto aos conhecimentos mobilizados e também
quanto a metalinguagem. Nas primeiras, ambas referem-se a selecdo da informagao
como principal operacdao argumentativa. Nesse caso, podemos inferir que parte da
atividade metalinguistica interna esta guiada por conhecimentos relativos ao potencial
argumentativo das informacOes. Entretanto, nas entrevistas posteriores a SD, ha
evidéncias de atengdo dedicada a selecdo das unidades linguistico-discursivas e seu

potencial para dar sustentacao a argumentacao.

Quadro 5 — Evidéncias da atividade metalinguistica interna
Entrevista anterior a SD, Aluna 3

Professor - Como vocé transmitiu? Vocé lembra de que forma vocé transmitiu essa seguranca? Se
teve alguma estratégia que vocé usou?

Aluna 3 — Bom, eu falei muito do aparelho, da urna eletrénica. Que é um sistema eletrénico, que tinha
um software, que com o software que ele fazia um programa...

Professor - Parecem coisas mais confidveis as tecnoldgicas...

Aluna 3 - Sim. Tecnoldgicas. E que tinham que mudar os habitos deles, de ficar com o sistema antigo.
E que eles tinham que mudar para um sistema tecnoldgico porque ja no ano 1996 se fala que é uma
época eletronica, entdo, ndo podem ficar sem atualizagdo.

Entrevista posterior a la SD, Estudiante 2

Professor - Vocé lembrou de algumas expresstes que vocé queria usar?

Aluna 3 - Sim! Porque de todas essas regras, todas tem relagdes, mas ¢ dificil de aprender todas de
uma vez, entdo eu me foquei as que sao afirmar e as que sao para negar. Entdao, quando, neste caso,
que ¢é a favor e ndo podia usar em contra, porque sendo isso ia ficar se contradizendo.

Professor - E ai vocé focou nas expressbes para afirmar?

Aluna 3 — Sim, para afirmar, mas também eu usei de duvida, para focar a parte da sociedade, mas
depois eu usei dando certeza de que tem que acreditar no sistema.

Entrevista anterior a SD, Aluna 6

Professor — Vocé falou varias vezes que vocé tem certeza. Como vocé expressou essa ideia? Vocé
lembra que expressGes usou? Como vocé transmitiu essa certeza?

Aluna 6 — Como eu transmiti? Eu transmiti, como vocé me falou, criando argumentos. Eu ndo posso
colocar “eu tenho certeza” se eu nao estou dando nenhum tipo de argumento. Porque eles vao falar

“eu tenho”, “ele fala 'eu tenho', 'eu tenho'. Mas, ao cidadao ndo importa a palavra dele, ele precisa
argumentos. E vocé sabe como é o cidaddo, como esse relacionamento com pessoas € uma coisa dificil.
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Para mim, o trabalho mais dificil & quando vocé tem essa relagdo com as pessoas e vocé tem que
oferecer esse tipo de seguranca. Entdo, primeiro eu coloquei um argumento, porque primeiro eu ndao
posso colocar que eu tenho a certeza. Nao, primeiro coloquei um argumento e ja depois eu coloquei
gue eu oferecia essa seguranca para o cidadao.

Entrevista posterior a SD, Aluna 6

Professor — Quando vocé apresentou umas pessoas e outras, vocé se preocupou com alguma coisa
sobre como expressar essas ideias?

Aluna 6 — Sim, eu me preocupei em colocar a outra voz, mas que nao fique como a minha voz, porque
eu posso colocar “embora muita gente tenha duvidas, o TSE nao!!!”. N6s ndo temos. Entdo, eu pensei
muito, porque é dificil colocar outra ideia contraria, contraditoria e que depois fique como a minha.
N3o é o que eu quero, porque eu nao estaria fazendo uma coisa... Entao eu tentei colocar “embora” e
depois quando eu acrescentei a palavra TSE, que é a organizacdo que oferece essa seguranca, tentei
que ficasse bem claro que nds estamos tentando defender.

Professor — Como vocé conseguiu que isso ficasse bem claro?

Aluna 6 - Eu coloquei “embora muita gente tenha ddvidas, o TSE tem a certeza de que a urna
eletronica...”. Ndo que o TSE tem certeza de que isso é certo ou ndo, o TSE tem certeza de que a urna
eletronica é uma ferramenta fundamental para o povo brasileiro e € uma ferramenta sem corrupcao,
justa e limpa.

Fonte: elaboracao dos autores

A atencao especifica @ metalinguagem utilizada nas segundas entrevistas mostra
0 uso das expressoes metalinguisticas que circulavam na sala de aula durante a realizacao
de atividades epilinguisticas e metalinguisticas sobre modalizacdo. A Aluna 3 utiliza os

V/AER\\ 77\

termos “afirmar”, “negar”,

7\

a favor”, “em contra”, “divida” e “certeza”; por sua vez, a
Aluna 6 utiliza os termos, “outra voz”, “ideia contraria”, “defender”, “certeza”.

Essas andlises justificam propor que as atividades didaticas epilinguisticas e
metalinguisticas propiciaram a interiorizacdo de conhecimentos e de metalinguagem
sobre a modalizagao, que teriam intervindo, pelo menos em parte, como mediadores da
atividade metalinguistica individual das alunas, isto &, que a zona de desenvolvimento
proximal provocada nas interacdes grupais teria sido deslocada também ao processo de

regulacao da producao escrita.

Conclusao
As andlises parciais apresentadas neste artigo mostram que as atividades

epilinguisticas e metalinguisticas inseridas em uma SD sdo procedimentos metodoldgicos
eficazes para o ensino dos conhecimentos linguistico-discursivos no ensino de um género
em portugués como L2. Essas atividades tornam mais acessiveis as aproximacdes aos
saberes devido ao seu carater co-construido com o outro. Essa co-construcdao parece

repercutir positivamente no processo de autorregulacao individual da escrita, mediado
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pela metalinguagem aprendida. Por sua vez, ha indicios de que sua orientacdo aos niveis
epilinguistico e metalinguistico de forma diferenciada favorece o desenvolvimento
progressivo da apropriacao dos conhecimentos linguistico-discursivos como meios de
regulacao da escrita. Pesquisas posteriores devem ser desenvolvidas a fim de ampliar as

evidéncias empiricas do impacto desse tipo de atividade nas aprendizagens.
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RESUMO: Este artigo apresenta a analise realizada a partir de uma producao textual elaborada
por um imigrante haitiano durante um curso de Portugués como Lingua de Acolhimento. O
objetivo do estudo é refletir sobre as marcas do sujeito em sua produgao por meio da Linguistica
da Enunciacdo, de forma a analisar a passagem de locutor a sujeito e sua apropriacao da lingua.
O aporte tedrico quanto aos estudos enunciativos foi baseado nos estudos de Balzan (2017),
Benveniste (1976, 1989), Flores (2013), Flores et al (2020), Jaques (2016) e Silva (2018). O
estudo leva em conta a concepcdo de ensino Lingua de Acolhimento, que propde, para além de
conhecimentos linguisticos, temas que envolvam aspectos socioculturais do meio onde o
imigrante ou refugiado passara a viver. Para isso, foram mobilizados estudos de Amado (2013),
Grosso (2010) e Sao Bernardo (2016). O resultado demonstra que o conhecimento da lingua é
essencial para que o imigrante possa se sentir parte do meio em que vive e exercer sua cidadania.
Assim, por meio dos rastros do sujeito no discurso, conclui-se que o individuo, apesar de
equivocos formais, consegue se comunicar e se incluir na sociedade de forma Unica.
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PREDRASSANI, J. S. et. al.

ABSTRACT: This article presents the analysis from a textual production elaborated by a Haitian
immigrant during a course of Portuguese as Welcoming Language. The aim of the study is to
reflect on the subject's marks in his production through the Linguistics of Enunciation, in order to
analyze the passage from speaker to subject and their appropriation of language. The theoretical
contribution was based on studies by Balzan (2017), Benveniste (1976, 1989), Flores (2013),
Flores et al. (2020), Jaques (2016) and Silva (2018). The study takes into account the conception
of Welcoming Language teaching, which proposes, in addition to linguistic knowledge, themes
involving sociocultural aspects of the environment where the immigrant or refugee will live. For
this, studies of Amado (2013), Grosso (2010) and Sao Bernardo (2016) were the theoretical
approach. The result demonstrates that knowledge of the language is essential for the immigrant
to feel part of the environment and exercise their citizenship. Therefore, through the subject's
traces in the speech it is concluded that the immigrant, despite formal mistakes, manages to
communicate and include themselves in the society in a unique way.

KEYWORDS: Theory of Enunciation. Welcoming Language. Haitian Immigrants.

RESUMEN: Este articulo presenta el andlisis realizado a partir de una produccion textual
elaborada por un inmigrante haitiano durante un curso de Portugués como lengua anfitriona. El
objetivo del estudio es, por medio de la Linglistica de la Enunciacion, reflexionar sobre las huellas
del sujeto en su produccién, el cambio del hablante al sujeto y su apropiacion del lenguaje. La
base tedrica se ha planteado a partir de los estudios de Balzan (2017), Benveniste (1976, 1989),
Flores (2013), Flores et al. (2020), Jaques (2016) y Silva (2018). El estudio tiene en cuenta el
concepto de ensefianza de la lengua anfitriona, que propone, ademas del conocimiento
lingliistico, temas que involucran aspectos socioculturales del entorno donde vivira el inmigrante
o refugiado. Para eso, se utilizaron los estudios de Amado (2013), Grosso (2010) y Sao Bernardo
(2016). Se ha verificado que el conocimiento de la lengua es esencial para que el inmigrante
pueda sentirse parte del medio en que vive y pueda ejercer su ciudadania. Asi, por medio de las
marcas del sujeto en el discurso, ha sido posible evidenciar que el individuo, aunque de los errores
formales, es capaz de comunicarse e incluirse en la sociedad de manera Unica.

PALABRAS CLAVE: Lingliistica de la Enunciacion. Lengua Anfitriona. Inmigrantes haitianos.

Introducao

A lingua é um sistema que permite a interacdo. E por meio dela que os individuos
interagem, expressam-se, trocam informacdes, reconhecem a si proprios e ao mundo.
Por conta disso, é essencial que imigrantes e refugiados tenham conhecimento do idioma
do pais em que passarao a viver, visto que conhecer a lingua da sociedade na qual se
esta inserido é fundamental para se sentir parte do meio e ser capaz de criar relagoes
com os demais individuos. Sem a linguagem, o ser deixa de existir e nao concebe a
existéncia do outro, ja que, conforme Benveniste (1976, p. 285), “é um homem falando
que encontramos no mundo, um homem falando com outro homem, e a linguagem
ensina a propria definicdo do homem”. Nesse sentido, evidencia-se que o aprendizado da

Lingua Portuguesa possibilita uma vida mais digna aos imigrantes e refugiados,
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permitindo que entendam melhor o novo espaco em que habitam e sejam capazes de
empregar a lingua para significar e ser parte do meio.

Neste estudo, tem-se como corpus um texto produzido por um imigrante que
participava do Curso de Extensdo Lingua Portuguesa para imigrantes e refugiados,
oferecido pelo IFRS - Campus Bento Gongalves. O Curso, baseado na concepcao de
ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc), tem como objetivo promover
um aprendizado da lingua que permita aos sujeitos comunicar-se em situacoes cotidianas
de interacao social como: apresentar-se, pedir informacgoes, locomover-se pela cidade,
fazer compras, procurar emprego, providenciar documentagao, acessar 0S Servigos
publicos de assisténcia social, saude e educagao.

Com base nisso, para significar, o imigrante precisa conseguir colocar a lingua em
uso e, como consequéncia, utilizar-se do seu aparelho formal de enunciacao. Assim, ao
empregar as formas da lingua e implantar o outro diante de si, reconhecendo-se como o
“eu” do discurso, o locutor passa a ser sujeito de seu enunciado, capaz de se inserir no
mundo e existir na e pela lingua. A Linguistica da Enunciacao € uma maneira de analisar
de que forma o imigrante deixa rastros de sujeito em seu discurso e de que modo ele
mobiliza as formas da lingua.

Ha uma relagdo indissociavel entre lingua, homem e mundo. Segundo Jaques
(2016, p. 42), “a linguagem, por sua vez, esta na natureza do homem, ndo tendo sido
fabricada, logo ndo € possivel admitir o homem separado da linguagem ou inventando-
a”. Portanto, na andlise linguistica do enunciado, a relagdo entre sujeito e sociedade nao
pode ser desconsiderada.

O objetivo deste trabalho é analisar os rastros linguisticos do individuo e relacionar
de que forma o autor do texto se transforma em sujeito por meio das categorias de
pessoa, tempo e espaco e dos indicadores de subjetividade. Assim, conclui-se que a
lingua — neste caso, a Lingua Portuguesa — permite que o imigrante se inclua em seu

enunciado e participe de forma ativa da sociedade em que esta inserido.

Fundamentacao

Emile Benveniste elabora uma série de estudos que abordam diferentes
perspectivas de reflexdes linguisticas. Entre os artigos publicados nos dois volumes de
Problemas de Linguistica Geral, destacam-se os que se dedicam ao estudo da enunciacao.

Este trabalho apoia-se nos estudos de Balzan (2017), Benveniste (1976, 1989), Flores
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(2013), Flores et al. (2020), Jaques (2016) e Silva (2018) com o objetivo de verificar as
marcas do sujeito em uma producao textual elaborada em um curso de Lingua
Portuguesa para imigrantes e refugiados, que tem como concepgao de ensino o PLAc.

A enunciacao, segundo Flores et al. (2020), é o colocar em funcionamento a lingua
através do ato individual de utilizacdo. Para os autores, trata-se da acao cujo produto é
0 enunciado, e este existe a partir do momento em que o locutor se apropria da lingua,
a coloca em uso e a atualiza em seu discurso. Ressalta-se que o objeto de estudo nao é
0 sujeito, mas as marcas em seu enunciado, pelo qual ele é representado. Primeiramente,
o individuo se apropria do aparelho formal da lingua, para entdo elaborar e atualizar seu
aparelho de enunciacdao (FLORES, 2013), que é mobilizado em cada ato e se configura
conforme os recursos de lingua disponiveis no contexto de producdo. A partir disso, o
locutor se propde como sujeito, utilizando as palavras ligadas as categorias de pessoa,
tempo e espago: eu, aqui e agora.

Para Benveniste (1976, p. 286, destaques do autor), “a linguagem sé é possivel
porque cada locutor se apresenta como sujeito, remetendo a si mesmo como ev no seu
discurso”. Cada “eu” corresponde a uma referéncia prdpria, € ndo a uma nogao
constante: “cada euvtem a sua referéncia propria e corresponde cada vez a um ser Unico,
proposto como tal” (BENVENISTE, 1976, p. 278, destaques do autor). Do mesmo modo,
o “tu” também ndo aponta para um ser fisico, concreto, mas para uma realidade do
discurso (FLORES, 2013). Ao se propor como “eu”, o sujeito automaticamente se dirige
a um “tu”, que, na troca de turno, assumira a posicao de “eu” e se direciona ao “tu”, que
antes ocupava a posicao de “eu”.

Esses dois elementos, o “eu” e o0 “tu”, conforme Benveniste, compdem a categoria
“pessoa” (eu/tu), que sao diferentes da categoria “nao pessoa” (ele). Flores (2013, p.
102) explica que a categoria de pessoa vai além dos pronomes pessoais, “ela é o proprio
fundamento linguistico da subjetividade”, ou seja, é a prdpria capacidade do locutor em
se propor como sujeito pelo uso individual da lingua. Balzan (2017) explica que
Benveniste entende a subjetividade quando o locutor se estabelece como “sujeito”, que
esta dentro de uma enunciacao que envolve pessoa, tempo e espaco €, assim, constitui
um momento Unico e irrepetivel. Conforme Flores et al. (2020, p. 91), “toda forma
linguistica pode indicar subjetividade”. Assim, a categoria pessoa nasce a partir do didlogo
entre “eu” e “tu”, ja que sao eles os constitutivos da alocucao. Quanto a categoria de nao

pessoa, essa se diferencia da categoria de pessoa por nao estar implicada no discurso.
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Enquanto “eu” e “tu” se posicionam mutuamente, o “ele”, para Benveniste, nao participa
ativamente da locucao: trata-se, apenas, do assunto sobre o qual “eu” e “tu” dialogam.
A danca existente na troca e constituicao de subjetividade entre “eu” e “tu” implica
0 conceito de intersubjetividade, definido por Flores (2013, p. 124, destaques do autor)
como “condicao da presenca humana na linguagem na qual euv e outro se propdem
mutuamente”. Nesse sentido, a intersubjetividade ocorre também pelo compartilhamento
de referéncias da alocucao entre as duas partes, ou seja, enquanto “eu” utiliza
marcadores de subjetividade para propor-se como sujeito, o “tu” também precisa
considera-los na sua passagem para sujeito. E nesse contexto que se constrdi o centro

de referéncia interna da alocugdo. Benveniste postula que:

[...] na enunciacdo, a lingua se acha empregada para a expressao de uma
certa relagao com o mundo. A condigdo mesma dessa mobilizacdo e dessa
apropriacao da lingua é, para o locutor, a necessidade de referir pelo
discurso, e, para o outro, a possibilidade de co-referir identicamente, no
consenso pragmatico que faz de cada locutor um co-locutor. A referéncia
é parte integrante da enunciacdo (BENVENISTE, 1989, p. 84).

A partir desse pressuposto, constréi-se também o carater semantico da
enunciagdo, visto que, ao colocar a lingua em uso, produz-se sentido (FLORES et ai.
2020). Sob esse viés, aponta-se a distingdo feita entre “signos vazios” e “signos plenos”.
Os primeiros sao os indicadores de subjetividade, cuja referéncia é exclusiva da alocucao,
da relacdo criada entre “eu” e “tu”; ja os segundos correspondem a signos que possuem
um conceito compartilhado pela comunidade linguistica, mas que, no enunciado,
apontam para um objeto Unico. Destarte, Flores et al. (2020, p. 63) declaram que “é na
e pela enunciacdo que o mundo passa a existir’, pois € no enunciado que se cria
significado e € no enunciado que se constrdi a relacdo entre homem e mundo.

E nesse contexto que se instaura a interdependéncia entre a forma e o sentido
dos signos, que, segundo Silva (2018), se situa em trés pilares: a distintividade, o
reconhecimento e a compreensao da ideia global. A primeira diz respeito a oposicao
existente entre uma forma e outra; a segunda aponta para o sentido que a forma tem
no uso; e a terceira corresponde ao sentido dessas formas dentro do sintagma que
ocupam no discurso. A autora também ressalta que as duas primeiras constituem o
dominio semidtico, e a terceira o dominio semantico do signo. Na alocucao, os dominios
semiodticos e semanticos se interceptam mutuamente. Conforme Benveniste (1989, p.

234), “[...] a lingua-discurso constroi uma semantica propria, uma significacao
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intencionada, produzida pela sintagmatizacao das palavras em que cada palavra nao
retém sendao uma pequena parte do valor que tem enquanto signo”. Ver-se-a, na
posterior analise, que o locutor atribui formas diferentes ao mesmo significado e também
formas iguais a significados diferentes, mas que, mesmo assim, ha compreensao da ideia
global do enunciado.

Assim, como o mundo sé toma existéncia a partir da enunciacdo, Benveniste
(1976, p. 27) ressalta que “a sociedade ndo é possivel a ndo ser pela lingua; e, pela
lingua, também o individuo”. Da mesma maneira que a lingua media a relacdo entre
homem e mundo, ela media a relacao entre homem e homem. Segundo Silva (2018, p.
419), a lingua materializa o simbolismo cultural em que o individuo esta inserido e na
passagem a sujeito, pois “registra 0 modo como se instaura nos valores culturais da
sociedade em que vive". Ressalta-se aqui o enlace entre lingua, homem e sociedade,
sendo um constituinte do outro e existente no outro.

A partir desse pressuposto, justifica-se a escolha de realizar a analise de um texto
produzido em um Curso cuja concepgao de ensino é o PLAc, que propde um ensino de
lingua que vai além de conhecimentos linguisticos gramaticais, operando elementos
linguisticos, culturais, regionais e emergenciais. O Curso de Extensdao de Lingua
Portuguesa para imigrantes e refugiados é ofertado pelo IFRS - Campus Bento Gongalves
desde 2013 e surgiu para auxiliar o processo de integracao cultural e social desses
sujeitos na comunidade. Com carga horaria total de 60 horas, é dividido em dois médulos:
o primeiro, com foco em vocabulario que garanta a comunicacao oral em situagoes-
problema; e o segundo, com foco na lingua escrita, aborda a leitura e a escrita de
pequenos textos que circulam socialmente. O objeto desta andlise foi produzido pelo
estudante no segundo mddulo do Curso.

O conhecimento da lingua do pais em que vive é fundamental para que o imigrante
possa se estabelecer no coletivo e exercer sua cidadania, principalmente no que diz
respeito a usufruir de seus direitos e cumprir com seus deveres enquanto parte da
sociedade. Acoes como pedir informacOes, locomover-se pela cidade, procurar um
emprego, utilizar servicos publicos de saude, educacao e assisténcia social, por exemplo,
ocorrem através de atos comunicativos que demandam o dominio do idioma local. Para
Sao Bernardo (2016, p. 19), poder se comunicar com eficacia “gera maior igualdade de
oportunidades para todos, facilita o exercicio da cidadania e potencializa experiéncias

enriquecedoras [...]". E nesse contexto que surge o PLAc, um conceito complementar ao
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de ensino de lingua segunda e de lingua estrangeira®, ja que leva em consideracao o seu
publico alvo de ensino: pessoas deslocadas forcadas em busca de melhor qualidade de
vida e que chegam ao pais de destino em situacdo de vulnerabilidade social, com pouco
ou nenhum conhecimento linguistico, com escassos recursos financeiros e com lacos
familiares e linguisticos rompidos.

Ao entender-se que essa construcao integral de conhecimento é fundamental para
que o imigrante ou refugiado tenha possibilidades de exercer sua cidadania, justifica-se
a necessidade de cursos de Lingua Portuguesa que fagam uso dessa perspectiva de
ensino. Amado (2013) aponta que a oferta de cursos de Portugués como Lingua
Estrangeira (PLE) esta crescendo nas ultimas décadas, mas continua necessaria a
divulgacao da concepcao de ensino de PLAc para que sejam contempladas as
especificidades demandadas por esses sujeitos.

Assim, o imigrante ou refugiado comecga a se integrar ao meio social com mais
facilidade, pois, conforme aponta Grosso (2010), a interacao é fundamental para que ele
desenvolva consciéncia nao apenas do idioma, mas também de aspectos socioculturais e
do modo como os falantes nativos utilizam a lingua. Para Sao Bernardo (2016, p. 65), o
PLAc “relaciona o uso da lingua portuguesa a um conjunto de saberes, como saber agir,
saber fazer novas tarefas linguistico comunicativas que devem ser realizadas nessa
lingua, bem como a possibilidade de tornar-se cidaddo desse lugar, cultural e
politicamente consciente [...]". Além das questdes do conteldo das aulas, Grosso (2010)
aponta que as atividades propostas em cursos com essa concepgao de ensino sejam
baseadas em situagOes-problema, ou seja, que abranjam situagcdes comunicativas que
serao enfrentadas pelo aluno no mundo real.

Balzan, Vieira e Pedrassani (2019, p. 28) assumem a “ideia de que somente o
dominio proficiente da lingua de acolhimento possa dar condicao plena de cidadania aos
imigrantes, [...] uma vez que a lingua é fator de insercao individual e coletiva, de

constituicao da propria subjetividade”.

5 Stern (1993) diferencia segunda lingua e lingua estrangeira, sendo a primeira caracterizada pelo ensino do idioma-
alvo acontecer em um local onde a lingua é utilizada, e o segundo como aquele que se dd em uma regidao onde o
idioma-alvo ndo é utilizado. S&o Bernardo (2016) complementa o conceito de segunda lingua como um aprendizado
que ocorre em situagdo de imersdo linguistica.
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A partir disso, o trabalho analisa, na producao textual de um aluno do Curso de
Lingua Portuguesa para imigrantes e refugiados, as marcas deixadas pelo sujeito que

estabelecem a sua subjetividade.

Metodologia
O texto escolhido integra parte do objeto de estudo de Vieira (2019)¢ e foi

resultado de uma atividade de producao textual dentro do Curso de Lingua Portuguesa
para Imigrantes e Refugiados.” Os estudantes foram convidados a escrever sobre seus
projetos de vida no Brasil e, para isso, precisaram mobilizar os conhecimentos linguisticos
aprendidos até ent3o.

Para a analise, primeiramente, foi selecionada uma das producdes textuais dos
alunos contidas em Vieira (2019) que mais atendia a proposta solicitada pela professora
do Curso e cuja extensdo permitisse uma analise breve, ou seja, a que apresentasse mais
detalhes sobre os planos de vida do aluno aqui no Brasil, mas que fosse objetiva. O texto

esta exibido abaixo (Figura 1):

Figura 1 — Produgao textual de aluno do Curso

+0N . (7 olio ESreet

Fonte: Vieira (2009, p. 146)

6 Trata-se de uma pesquisa de mestrado em Letras e Cultura da Universidade de Caxias do Sul, que teve como objetivo
propor novas estratégias de ensino de Lingua Portuguesa como lingua de acolhimento a imigrantes, no sentido de
colaborar com o desenvolvimento de competéncias linguisticas, sociais e interculturais desses sujeitos. A pratica foi
realizada por meio do Projeto de Extensao Lingua Portuguesa como passaporte para a cidadania, ofertado pelo Instituto
Federal do Rio Grande do Sul - Campus Bento Gongalves (VIEIRA, 2019).

7 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi lido e explicado aos alunos do curso, que o assinaram
aceitando participar da pesquisa, e ficaram com uma cdpia do documento.
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Em seguida, para facilitar a leitura do texto, foi feita a transcricao do enunciado,
respeitando a sua pontuacdo e os equivocos sistémicos cometidos pelo autor. A

transcricao segue abaixo:

1. Hoje € um dia especial para mim. Para explicar meu sonhar.

Meu sonho é tem quetinho uma casa, um carro na minha vida todos as
coisas € complicado € dificil mas eu vou atraz do meu sonhar meu sonha
eu queria tem uma casa préprio um negoécio propio. E minha realidade é
meu sonho.

E depois tem que tem Jesus na minha vida. Boa noite.

Posteriormente, deu-se inicio a analise, que buscou encontrar as marcas deixadas
pelo sujeito em seu enunciado e como ele se apresenta no ato enunciativo, levando em
conta os conceitos da teoria enunciativa de Benveniste previamente elencados. Para isso,
foram destacados signos remetentes as categorias de pessoa, tempo e espaco; em
seguida, pensou-se acerca dos elementos da categoria de nao-pessoa. Em cada uma
dessas etapas, a analise deu-se pelo isolamento de termos e expressdes e pela reflexao
sobre como cada um deles contribui para a constituicao do sujeito.

No que cabe a analise de texto, lembra-se que, para fazé-lo, cria-se um enunciado
sobre o enunciado, e que este sera alterado pelo outro. Flores et al. (2020, p. 42)
apontam que “a situacao de discurso a ser transcrita tem seu estatuto enunciativo
alterado, uma vez que se trata de uma enunciacao sobre outra enunciacao”. A partir
disso, buscar-se-a as especificidades do texto analisado e, ao mesmo tempo, sua

generalidade.

Analise

Na analise de textos pelo viés da teoria da Enunciacdao de Benveniste, o que deve
ser observado sao as marcas que O sujeito deixa em sua enunciagao. Portanto,
inicialmente, cabe verificar como os indicadores de subjetividade permitem que o sujeito
se inclua em seu enunciado e, dentro da categoria de pessoa, instaure um “eu” que,
automaticamente, implica a existéncia de um “tu”. A composicao apresentada ja € parte
do didlogo: o “eu” deste texto foi o “tu” do enunciado da professora enquanto esta

ocupava a posicao de “eu” e solicitava aos alunos uma produgao textual escrita sobre
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seus sonhos.?

A subjetividade, que marca o sujeito, percorre todo o texto: o autor utiliza para
isso 0 pronome reto "eu" e o pronome obliquo "mim", além de pronomes possessivos
como “meu”, “minha”. O “eu” é a marca da pessoa do discurso, € maneira do locutor se
inserir como sujeito do enunciado e atualizar-se nele: “eu vou atraz do meu sonhar”; .
Os pronomes “meu”, “minha”, “mim”, por sua vez, sao indicadores de subjetividade que
colaboram para a instauracao do sujeito no enunciado e a constituicao da subjetividade:
“hoje é um dia especial para mim"” e “é minha realidade € meu sonho”. O sujeito se inclui
no discurso e se marca através do uso de elementos da categoria de pessoa, inserindo-
se no mundo através da lingua.

Por outro lado, o "eu" e o "tu", na alocugao, tratam sobre o "ele", neste caso, o
assunto principal sdao os sonhos do locutor. Desse modo, o "ele", pertencente a “nao
pessoa” que, como aponta Benveniste (1989), ndo pertence ao didlogo, mas é o assunto
sobre o qual os locutores enunciam. O referente do “ele”, ou seja, os projetos de vida do
sujeito, € o mesmo ao longo de todo o texto e so possui tal referente nesta alocucao em
especifico, pois faz parte do centro de referéncia interna que compde a troca discursiva
entre “eu” e “tu” (BENVENISTE, 1989). Isso € encontrado nos trechos “pra explicar meu
sonhar”, “meu sonhar é tem quetinho uma casa”, “eu vou atras do meu sonhar” e “meu
sonha eu queria tem uma casa propio”. Nesse sentido, é constituida a intersubjetividade
do didlogo, visto que “eu” e “tu” precisam estar compartilhando os referentes dos signos,
gue sao Unicos em cada enunciado.

Em seguida, o sujeito finaliza o texto com uma despedida que marca o final de seu
turno dentro da cadeia responsiva: ao desejar “boa noite” ao seu alocutario. A expressao
“boa noite” também marca sua retirada da alocucdao e demanda do “tu” que inicie seu
enunciado.

Além disso, o aluno opta por utilizar estruturas cujo verbo estd frequentemente
conjugado na terceira pessoa, geralmente relacionado ao sintagma “sonho” (ou forma
parecida), da categoria nao pessoa, como em: "meu sonho é tem quetinho [cantinho]" e

"todas as coisas é complicado". Flores et al. (2020, p. 22) apontam que “[...] a estrutura

8 A atividade ocorreu da seguinte forma: inicialmente, a professora colocou a musica "Azul da cor do mar" de Tim Maia
para os alunos ouvirem enquanto acompanhavam a letra impressa. Depois, houve uma discussao sobre o vocabulario
do texto e a compreensdo global do texto, além de uma exposicao sobre o cantor e compositor brasileiro. Como a
cangdo trata de sonhos, a atividade escrita solicitada aos alunos envolvia essa tematica, assim, os alunos deveriam
escrever sobre seus sonhos e projetos de vida no novo pais (VIEIRA, 2009).
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comporta um sujeito que enuncia” de modo que o aparelho formal possibilita ao sujeito
enunciar na lingua. No caso do texto apresentado, por mais que haja falhas estruturais
no uso da lingua, o autor consegue construir sua subjetividade porque é capaz de utilizar
indicadores que o colocam como sujeito, ele também consegue construir referéncia, ou
seja, significar. E por isso que o mundo passa a existir na e pela enunciagao para esse
locutor (FLORES et al., 2020).

Em relacao ao tempo e espaco, destaca-se a presenca do termo "hoje", que
instaura o sujeito no enunciado, ja que o “agora” € o momento da fala, 0 momento em
que o “eu” toma a palavra (FIORIN, 2017). O locutor enuncia: “Hoje é um dia especial
para mim” e, com isso, demonstra afetividade com o momento de escrita do texto, ja
que enfatiza o quanto o espago em que pode enunciar € importante. Ele continua: “Para
explicar meu sonhar [...]". Assim, ele demonstra o quanto é importante para ele poder
explicar o seu sonho de vida a um “tu” atento ao seu enunciado: ele parece feliz por ter
alguém que Ihe pergunta sobre seu sonho de vida e que se importa com seu enunciado.
Isso também se relaciona com o novo meio em que o individuo se encontra, pois trata-
se de uma regidgo onde ainda ha preconceito em relagdo ao diferente. Assim, a
oportunidade de poder falar de si e ser compreendido pelo outro é uma forma de romper
com barreiras e se sentir mais acolhido e valorizado.

Outro elemento que pode apresentar uma ideia temporal é o advérbio “depois”,
em “E depois tem que tem [ter] Jesus na minha vida”. Este termo indicaria tempo, uma
acao a ser realizada no futuro em relacdo ao agora instaurado no e pelo locutor, ja sujeito,
em seu enunciado. Contudo, nesse caso em particular, tal signo pode indicar uma
intencao do “eu” em dizer que, além dos sonhos citados, ele precisa manter Jesus na sua
vida, demonstrando forte religiosidade. Nesse sentido, o "depois" nao tem significado
temporal, mas uma ideia de adicao que evidencia que o locutor ja se instaurou como
sujeito e, com isso, apresenta tracos que |lhe caracterizam, como a religiosidade.

Outro elemento temporal importante é o “boa noite” no final do enunciado. Com
essa frase, o locutor indica que o texto foi criado no periodo noturno e ainda demonstra
polidez, revelando a intencdo de se inserir na nova sociedade com a qual esta convivendo,
pois sabe que, ao despedir-se no final do dia, € comum desejar “boa noite”. Assim, “Hoje”,
“depois” e “noite” sao também indicadores de subjetividade, ja que integram a categoria
de tempo. Além dos elementos temporais destacados, lembra-se que o tempo da

enunciacao, marcado pelo “agora”, € o tempo presente em que o enunciado foi
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construido: os verbos encontram-se no presente do indicativo.

Em relagdo aos verbos empregados, nota-se que o locutor ainda comete equivocos
em algumas formas verbais. A maioria deles esta no infinitivo: “explicar” e “sonhar”; ou
€ conjugado no modo indicativo do tempo presente: “é”, “tem”, “vou”. Apesar das
irregularidades quanto a forma, como mencionado anteriormente, o locutor ainda é capaz
de colocar-se como sujeito e constituir sua subjetividade, pois o entendimento geral do
seu enunciado nao é perdido. A respeito do verbo "ter", o aluno ndo o coloca no infinitivo
e utiliza-o na forma imperativa ou na conjugacao da terceira pessoa do singular.
Provavelmente, o aluno apropriou-se da forma “tem” como se fosse infinitivo. Entretanto,
o imperativo "tem", cuja primeira ocorréncia da forma € em "Tem que tem Jesus na
minha vida", indica o posicionamento do sujeito em relagao a sua religido: é algo muito
importante que nao pode deixar de ser realizado.

Em relacao ao verbo sonhar, ha casos em que, talvez, a intencdo do locutor tenha
sido a de utilizar o termo sonho, como em: “eu vou atraz do meu sonhar”. Assim, ao
colocar um pronome possessivo na frente do verbo, o locutor acaba transformando o
sintagma sonhar em um substantivo. Ressalta-se aqui a relagao intrinseca forma/sentido
dos estudos de Benveniste (1989, p. 83): “a enunciagao supde a conversao individual da
lingua em uso”. Nesse sentido, tal equivoco marca a conversao individual da lingua feita
pelo imigrante que, mesmo de forma diferente de um falante nativo, consegue
estabelecer sentido.

A escolha vocabular também reforca as marcas de subjetividade do enunciado.
Mesmo com 0s equivocos, o leitor consegue entender todas as suas partes e depreender
os sentidos do texto porque o sujeito emprega corretamente os termos, referindo-se a
elementos do mundo material como “carro”, “casa” e “negdcio” de forma coerente. A
repeticdo do adjetivo “proprio” marca a importancia de sua independéncia: nao é
qualquer casa ou negdcio, é o seu, o que ele é dono. Além disso, ele mantém a tematica
proposta no inicio do seu enunciado e reforga varias vezes o termo sonho e suas variaveis:
"sonhar", "sonha". Através da insercdo desses elementos em seu enunciado, o sujeito
marca sua relacdo com o mundo. Chama-se a atencdo para a frase “E minha realidade é
meu sonho”. Nela, fica evidente tanto a importancia dos elementos materiais “casa”,
“carro, “negdcio”, quanto a conexao entre sujeito, mundo, cultura e sociedade mediada
pela lingua.

Por fim, também é valido analisar a relacdo do locutor com a sociedade. Ao longo
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do enunciado, alguns valores sociais como a busca por bens materiais e a religiao sao
citados e simbolizam objetivos presentes no meio em que o autor esta inserido. Por isso,
o sonho do locutario pode ser o de se sentir estavel em seu novo meio e também o de
adquirir os bens materiais citados, que simbolizam que o0 sujeito conseguiu se fixar no
novo pais e ser bem sucedido nele, ou seja, esta conseguindo melhorar sua condicdao de

vida.

Conclusao

O ensino de PLAc apresenta muitos desafios, pois destina-se a estudantes que
precisam se inserir na sociedade com urgéncia a fim de restabelecer seus lagos afetivos
e reconstruir sua cidadania. Por conta disso, o aprendizado vai muito além de
conhecimentos linguisticos: é preciso criar espacos de convivéncia com falantes nativos
e de contato com a cultura brasileira, além de promover situacdes reais de comunicagao
que contribuam para a integracao social do imigrante e refugiado. Nesse sentido,
materializa-se a relagdo entre lingua e cultura, lingua e homem e lingua e sociedade, ja
que é através dessa relacao que o aluno podera sentir-se pertencente ao novo lugar em

que passara a viver.

Nesta investigacdao, optou-se por analisar a producao textual do aluno imigrante
sob a perspectiva da enunciacao benvenistiana, visto que ela entende o sujeito como
existente na e pela lingua. Por meio do ato enunciativo e do significar, os imigrantes e
refugiados estabelecem-se como “eu”, constroem a sua subjetividade, atribuem um “tu”,
com quem desenvolvem a intersubjetividade. Contudo, para fazé-lo, segundo Fiorin
(2017), é necessario que se apropriem da lingua, ou seja, sem ela, os alunos terao
dificuldade em criar lacos com quem nao fala sua lingua materna e nao poderao usufruir
de seus direitos enquanto cidadaos residentes no Brasil. Lembra-se de que o aluno que
produziu o texto, assim como os demais participantes do Curso, por nao ser falante nativo
do idioma, esta, aos poucos, apropriando-se da lingua. Seu enunciado, por conta disso,
apresenta irregularidades formais que fazem parte do processo de constituicao de sujeito

e integram a sua subjetividade, mas nao o impedem de significar.

A partir da andlise feita, com base no discurso do sujeito, no modo como ele
implanta o locutor diante de si, na mobilizacdo de indicadores de subjetividade e na forma

como ele se atualiza na lingua, é possivel verificar suas marcas na producao textual
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analisada. Esses foram os principais elementos que demonstraram os vestigios do sujeito
em seu enunciado, mas entende-se que a analise ndo se finda e novas perspectivas

podem ser inferidas com base no texto a partir dessa mesma teoria.

Verifica-se, também, que a apropriacao da lingua e, por consequéncia, a passagem
para sujeito e a constituicdo da subjetividade sao fundamentais no processo de
integracao dos imigrantes e refugiados a sociedade brasileira e marcam o primeiro passo

para a sua constituicdo enquanto cidadaos de direitos e deveres.
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RESUMO: A compreensdo oral assume um papel crucial no desenvolvimento da competéncia
comunicativa de uma lingua estrangeira. E também considerada como a competéncia mais dificil
de aprender devido a sua natureza intrinseca. Para o ensino-aprendizagem da compreensao oral
na sala de aula, os materiais didaticos de compreensdo oral constituem um elemento
indispensavel na realizacdao de atividades. Nesse sentido, com recurso a metodologia de
investigacdo-acao, foi desenvolvido um projeto junto de alunos de nivel Al1.2, no ambito do
estagio pedagogico do Mestrado em Portugués Lingua Segunda/Lingua Estrangeira, da Faculdade
de Letras da Universidade do Porto, com o objetivo principal de desenvolver a compreensao oral
dos aprendentes de Portugués Lingua Segunda, através da criagao dos recursos semi-auténticos.
Analisando os resultados obtidos, podemos afirmar que, i.) a aplicacdo do modelo da aula
centrada na compreensao oral - pré-atividade, atividade e pds-atividade - contribui ndo s6 para
0 sucesso da atividade de compreensdo oral, como promove também o desenvolvimento de
outras competéncias, sobretudo a competéncia linguistica nas vertentes da expressao e interacdo
oral; ii.) os materiais audio e audiovisuais criados ao longo da intervencdo pedagdgica constituem
uma mais-valia para o enriquecimento de materiais didaticos destinados aos aprendentes de
Portugués Lingua Segunda.

PALAVRAS-CHAVE: Compreensao oral. Materiais didaticos. Portugués Lingua Segunda.

ABSTRACT: Oral comprehension plays a crucial role in the development of the communicative
competence of a foreign language. It is also considered to be the most difficult skill to learn due
to its intrinsic nature. When it comes to the teaching and learning of oral comprehension in the
classroom, the didactic materials are an indispensable element in carrying out activities. In this
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Desenvolvimento da compreensdo oral em Portugués Lingua Segunda com recurso a materiais semi-
auténticos

sense, using action research methodology, a project was developed with Al.2 level students,
within the scope of the pedagogical internship of the Masters in Portuguese as Second
Language/Foreign Language, of the Faculty of Arts of University of Porto, with the main objective
of developing the oral comprehension of learners of Portuguese as a Second Language, through
the creation of semi-authentic resources. After analysing the results, we can conclude that: i.)
the application of the class model centred on oral comprehension - pre-activity, activity and post-
activity - contributes not only to the success of the activity of oral comprehension, but also
promotes the development of other competences, especially linguistic competence in the areas
of oral expression and interaction; ii.) the audio and audiovisual materials created during the
pedagogical intervention constitute an asset for the enrichment of didactic materials for the
learners of Portuguese as a Second Language.

KEYWORDS: Oral comprehension. Didactic materials. Portuguese as a Second Language.

RESUMEN: La comprension oral juega un papel crucial en el desarrollo de la competencia
comunicativa en una lengua extranjera. También se considera la habilidad mas dificil de aprender
debido a su naturaleza intrinseca. Para la ensefianza y aprendizaje de la comprensién oral en el
aula, los materiales didacticos de comprensién oral son un elemento indispensable en la
realizacion de las actividades. En este sentido, utilizando la metodologia de investigacién-accion,
se desarrolld un proyecto con estudiantes de nivel Al.2, en el marco de la pasantia pedagdgica
de la Maestria en Portugués como Lengua Segunda/Lengua Extranjera, en la Facultad de Artes
de la Universidad de Porto, con el objetivo principal de desarrollar la comprensiéon oral de los
estudiantes de Portugués como Lengua Segunda, a través de la creacion de recursos semi-
auténticos. Analizando los resultados obtenidos, podemos afirmar que, i.) La aplicacién del
modelo de la clase centrada en la comprensién oral - pre-actividad, actividad y post-actividad -
contribuye no solo al éxito de la actividad de comprensidn oral, sino también promueve el
desarrollo de otras habilidades, especialmente la competencia linglistica en términos de
expresion e interaccién orales; ii.) los materiales de audio y audiovisuales creados durante la
intervencién pedagdgica constituyen un activo para el enriquecimiento de los materiales
didacticos destinados a los estudiantes de Portugués como Lengua Segunda.

PALABRAS CLAVE: Comprension oral. Materiales didacticos. Portugués como Lengua Segunda.

Introducao

O presente estudo é o resultado da investigacao e intervencdo pedagogico-
didatica, desenvolvidas no ambito do Mestrado em Portugués Lingua Segunda/Lingua
Estrangeira, da Faculdade de Letras da Universidade do Porto (FLUP). Tem como objetivo
principal abordar o desenvolvimento da competéncia da compreensao oral dos alunos de

Portugués Lingua Segunda? (PLS), com recurso a materiais semi-auténticos.

2 No ambito da didatica de linguas, os conceitos de lingua segunda (LS/L2) e lingua estrangeira (LE) sdo ambos para
designar a aprendizagem de uma lingua ndo materna. De acordo com Stern (1983 apud LEIRIA, 2004, p. 1), o termo
LS é aplicado para “classificar a aprendizagem e o uso de uma lingua n3o-nativa dentro de fronteiras territoriais em
que ela tem uma fungdo reconhecida” e o termo LE é usado para “classificar a aprendizagem e o0 uso em espacos onde
essa lingua ndo tem qualquer estatuto sociopolitico”. Ou seja, a distingdo de designacao entre LS e LE esta sujeita ao
estatuto sociopolitico que a lingua tem no contexto de aprendizagem e uso. Tendo em conta o contexto de
aprendizagem em que se encontram os aprendentes de Portugués considerados do presente projeto, que € situacdo
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A compreensdao oral (CO) é uma das competéncias mais essenciais da
aprendizagem de uma lingua segunda (LS)/lingua estrangeira (LE). Também é
considerada como a competéncia mais dificil de aprender devido a sua natureza
intrinseca. Para potenciar ao maximo o desenvolvimento da CO, o professor precisa de
conhecer em profundidade as suas caracteristicas e os processos envolvidos nesta
competéncia. Os materiais de CO, como suporte de /nput merecem também uma
abordagem didatica relativa ao seu uso nas aulas de linguas. Tendo em conta a
importancia da competéncia comunicativa no ensino-aprendizagem de linguas, os
materiais auténticos que apresentam o uso real da lingua nas situagdes comunicativas
devem ser privilegiados. Porém, as suas caracteristicas também dificultam a sua aplicagao
nos niveis iniciais de aprendizagem de LS/LE, como era o caso do publico-alvo do nosso
estudo. Nesta situacao, torna-se indispensavel a criacdo de materiais que se aproximem
dos discursos verossimeis e se adequem ao contexto de ensino e perfil dos alunos em
causa.

Para alcancar o nosso objetivo, iniciamos com a abordagem acerca da
compreensao oral no ensino-aprendizagem de LS/LE, nomeadamente as suas
caracteristicas e os processos envolvidos. Seguidamente, versamos sobre os materiais
auténticos e criados para o desenvolvimento da compreensdo oral. Procedemos
posteriormente a descricao da intervencao pedagogico-didatica realizada na FLUP, dando
um exemplo de uma unidade didatica centrada no desenvolvimento da CO. Por fim,
analisamos os resultados da intervencdo pedagdgico-didatica e apresentamos as

conclusdes do nosso estudo.

Compreensao oral no ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras

Na aprendizagem de uma LS e LE, a compreensao oral assume-se como uma
competéncia fundamental para a comunicagdo. Além disso, considera-se que os
aprendentes de LS/LE dedicam mais de 50 por cento do tempo de utilizacdo da lingua-
alvo a compreensao oral (NUNAN, 1997). Efetivamente, nas situagdes comunicativas da
vida real, passamos muito tempo a ouvir os discursos orais dos outros, seja para

obtermos informacgoes na situacao transacional, seja para estabelecermos relacoes sociais

de imersdo linguistica, adotamos o termo LS/L2, e por sua vez, Portugués Lingua Segunda (PLS/PL2), na exploracdo
das praticas pedagdgicas.
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na situacao interacional. Ouvir radio, ver televisao, assistir a palestras, a aulas, sao alguns
exemplos do primeiro caso, no qual o ouvinte so precisa de ouvir e compreender o que
é dito pelo falante, enquanto que, no segundo, destaca-se a troca de turnos de fala entre
0 ouvinte e o falante, tais como pedir ajuda a um estranho na rua, conversar com 0s
amigos e a familia, fazer compras, etc.

Sendo uma das quatro habilidades basicas (ouvir, falar, ler, escrever) de lingua, a
compreensdo oral também esta interligada com outras competéncias, sobretudo a
producao oral. Field (2009) afirma que uma necessidade a longo prazo dos aprendentes
de LE reside em interagir oralmente com outros falantes da lingua-alvo. Nas palavras de
Rost (2011, p. 1), “there is no spoken language without listening”3, salientando assim
este autor a relacdo interdependente entre a compreensdo e expressao orais. Alids,
Nunan (2002, p. 239) refere também que “without understanding input at the right level,
any learning simply cannot begin. Listening is thus fundamental to speaking”*. Dai
percebe-se que, para o desenvolvimento de competéncias orais, a compreensao nao €
menos importante do que a expressao. Além disto, como uma fonte de /nput da lingua-
alvo, a compreensao oral providencia a oportunidade de expor os aprendentes aos
discursos orais das diversas situagdes comunicativas em lingua-alvo, contribuindo para o
desenvolvimento de output, especialmente da producao oral e escrita.

N3o obstante a sua importancia, varios autores (FIELD, 2009; NATION; NEWTON,
2009; NUNAN, 1997, 2002) apontam que a compreensao oral € a mais negligenciada das
quatro habilidades na sala de aula de linguas, especialmente quando as horas letivas sao
limitadas: € comum que a parte da compreensao oral seja reduzida e desvalorizada. Para
além disto, em termos dos estudos e investigacdes, a metodologia sobre as aulas de
compreensao oral tem sido pouco discutida e investigada, devido aos fatores histdricos e
a natureza da compreensao oral.

No que diz respeito ao desenvolvimento histérico, apenas desde a década de 60
do século XX e com a chegada da Abordagem Comunicativa é que a compreensao oral
passou a ser considerada uma competéncia a se desenvolver no ensino-aprendizagem de

linguas, pois até entdo tinha sido praticada apenas a fim de auxiliar principalmente o

3 Trecho traduzido: “N3o ha lingua falada sem ouvir” (ROST, 2011, p. 1, traducdo nossa).
*Trecho traduzido: “Sem compreender o /nputno nivel certo, qualquer aprendizagem simplesmente ndo pode comegar.
Ouvir é, portanto, fundamental para falar” (NUNAN, 2002, p. 239, tradugdo nossa).
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ensino de gramatica (FIELD, 2009). Ja relativamente a natureza da compreensao oral, a
audicdo é uma atividade invisivel que ocorre na mente dos individuos, o que impede a
observacao direta sobre este processo e, portanto, torna dificil a investigacdo. Field
(2009) defende que a compreensao oral € a mais interiorizada das quatro competéncias
principais, comparando ainda esta com a compreensao escrita, que apesar de ser também
interiorizada, pode ser observada através dos movimentos da vista do leitor a mover-se
nas paginas, o chamado "eye tracking”, que pode ser objetivamente medido. Quanto a
compreensao oral, ndo ha maneira de saber se o0 ouvinte esta a ouvir ou se esta a focar-
se no que é dito. Desta maneira, a Unica evidéncia disponivel para saber se o aprendente
compreende € indireta, com recurso as perguntas e tarefas de compreensao.

Por causa da sua natureza, a compreensao oral &, tradicionalmente, considerada
um processo passivo, no qual o ouvinte apenas ouve a informagao transmitida pelo
falante. No entanto, a audicao nao representa mesmo a compreensao oral; para Field
(2009, p. 29), “comprehension is certainly the end product of listening”. Cada vez mais
estudos recentes reconhecem a compreensao oral como um processo ativo e
interpretativo (RICHARDS, 2008), pelo que em vez de receber inalteradamente a
mensagem transmitida, o ouvinte interpreta e constrdi o significado da informacdao em
funcao do contexto (LYNCH; MENDELSOHN, 2002 apud NATION; NEWTON, 2009), dos

seus conhecimentos linguisticos e dos seus conhecimentos do mundo.

Processos de compreensao oral

No ambito de estudos sobre o processo cognitivo da compreensao oral, as duas
perspetivas de bottom-up e top-down sao as mais reconhecidas pelos investigadores
desta area. Segundo Nunan (2002), Richards (2008) e Nation e Newton (2009), de forma
genérica, o processo de bottom-up assume que a compreensdo oral € um processo de
descodificar os sons ouvidos numa sequéncia linear, das unidades menores até ao texto
completo. O processo de fop-down pressupde que o ouvinte constrdi ativamente o
significado transmitido pelo falante, usando os conhecimentos prévios sobre o contexto
e a situacao comunicativa para compreender o que o falante diz.

Em vez das perspetivas de bottom-up e top-down, Field (2009) propoe o processo

de descodificacao e construcao de sentido para descrever o processo de compreensao

5 Trecho traduzido: “A compreensdo é certamente o produto final da audicdo” (FIELD, 2009, p. 29, traducdo nossa).
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oral. A razao pela qual o autor adota estes dois termos esta relacionada com a seguinte
opiniao:
[...] Because listening is online, we cannot assume that there is an easy
“bottom-up” progression from sounds to syllables to words to phrases.
And the “top-down” uses of context can serve two very different

purposes: to compensate for gaps in understanding or to enrich a fully
decoded message (FIELD, 2009, p. 132)°.

Para o autor, um ouvinte, tanto em lingua materna ou lingua estrangeira, envolve-
se em dois tipos de comportamento auditivo. Antes de mais, ele precisa de tratar do sinal
que chega ao seu ouvido, na forma de uma série de pistas acusticas que tém de ser
traduzidas primeiro em fonemas da lingua-alvo e, de seguida, em palavras e frases
armazenadas no vocabulario do ouvinte, e depois numa ideia abstrata. Esta operacao
designa-se por descodificacao.

E de notar que o ouvinte pode ndo seguir estas unidades uma apds a outra, pelo
contrario, pode usar duas ou mais unidades em simultaneo. Um alto grau de automatismo
neste processo é a maior diferenca que distingue um ouvinte competente de um menos
competente: ao associar os grupos de sons as palavras do seu vocabulario, citando Field
(2009), um ouvinte competente demonstra as caracteristicas de rapidez, precisdao e sem
esforgo.

Mas o processo de compreensao oral nao acaba por aqui, pois 0 que o ouvinte
consegue extrair a partir da descodificacao é apenas o significado literal da mensagem
ouvida. Portanto, o ouvinte tem de usar a informagao externa para compreender a
mensagem, recorrendo ao seu conhecimento do mundo ou ao que é ouvido até ao
momento. Trata-se assim de construcao de sentido.

No ensino-aprendizagem da compreensdo oral da LS/LE, as atividades tém sido
desenvolvidas em funcao dos processos de bottom-up/descodificacao e top-
downjconstrucao de sentido. No entanto, a prioridade destes dois tipos de processos tem
sido muito discutida pelos investigadores. A compreensao oral focada no significado

(Meaning-focused listening) privilegia a abordagem de top-down na compreensao oral

6 Trecho traduzido: “Como a audicdo é online, ndo podemos supor que haja uma progressao facil de ‘bottom-up’, de
sons para silabas para palavras para frases. E os usos de 'fop-down’de contexto podem servir dois propdsitos muito
diferentes: para compensar as lacunas na compreensdo ou para enriquecer uma mensagem totalmente decodificada”
(FIELD, 2009, p. 132, tradugdo nossa).
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(NATION; NEWTON, 2009). Contudo, Nation e Newton (2009) chamam a atencao para a
importancia do processo de bottom-up na compreensao oral de lingua segunda. De
acordo com os dois autores Nation e Newton (2009), por um lado, a compreensao pode
ser alcangada sem atencao, visto que é possivel captar pistas a partir do contexto e reter
algumas palavras-chave mesmo sem atender a forma gramatical da mensagem; por outro
lado, ainda que a compreensao oral focada no significado seja importante, os
aprendentes precisam de ter oportunidades de prestar atencao aos detalhes da lingua
para que consigam aprender os aspectos do sistema linguistico que podem nao ser tao
importante para a comunicacao basica, mas sim para a precisdao da compreensao.

Field (2009) também acrescenta que existem evidéncias de que os ouvintes menos
competentes contam fortemente com o processo a nivel de palavras como o ponto de
entrada para a interpretacdo de LE, sugerindo a importancia das praticas de
descodificacao na etapa inicial da aprendizagem de LE.

Por conseguinte, nos niveis iniciais da aprendizagem de LE/LS, convém dedicar
tempo e esforco a aperfeicoar o processo de descodificacao, a fim de que este se torne
mais automatico, tal como acontece com os ouvintes nativos, facilitando assim o processo

de construcao de sentido.

Atividades de compreensao oral

Atualmente, no que respeita ao formato das aulas de CO, de acordo com Field
(2009), as atividades sao comumente divididas em trés fases: pré-audicdo, durante a
audicdo e pds-audicao.

Antes de pbr em pratica a audigao, procede-se primeiro a fase de pré-audicao.
Esta fase tem como objetivo contextualizar a atividade da compreensao oral, pelo que os
aprendentes precisam de ter alguma ideia sobre o contetdo do audio, formando assim
expectativas de CO, como nas situacoes da vida real. A introducao do tema também
ajuda a ativar o interesse e os conhecimentos prévios dos ouvintes para antecipar e fazer
previsoes sobre o conteldo do texto que irdo ouvir, como foi sublinhado por Rost (2003),
Vandergrift (2004) e Richards (2008). Além disso, também é necessario estabelecer os
objetivos da CO, uma vez que “different listeners often understand different things from
the same text” (BROWN, 1990 apud BUCK, 2001, p. 8)’. Com os objetivos pré-

7 Trecho traduzido: “Os ouvintes diferentes compreendem frequentemente coisas diferentes do mesmo texto” (BUCK,
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estabelecidos, os alunos conseguem concentrar-se melhor no que é pedido pelos
exercicios durante a audicdao, e ndo ha tanta tendéncia a perderem-se. Esta fase pode
incluir também a explicagdo do vocabulario, a pronuncia especifica de alguma palavra ou
a ideia principal do audio, mas ha fatores a ter em conta: alguns professores tendem a
ensinar demasiado vocabulario novo ou expandir demasiado a informacao contextual
(FIELD, 2009), pretendendo garantir a compreensao oral do audio. Com efeito, reduzem
o tempo disponivel para a fase de audi¢do, diminuindo a possibilidade de reproducdes
multiplas ou a investigacao das respostas dos aprendentes.

A fase de audigdo foca-se na compreensao do audio, com recurso a qualquer
atividade visivel que os ouvintes realizam para demonstrarem e monitorizarem a
compreensao oral em curso (ROST, 2003). Frequentemente, os professores usam
exercicios com perguntas para verificar a compreensao. As questdes pré-definidas
constituem uma forma de orientar a atencao e a compreensao dos ouvintes. Neste
processo, a natureza da CO torna a intervencao do professor impossivel. Como tal, a
preparacao desta fase é mais problematica para os professores porque se trata de
planejar uma tarefa que envolve apenas a leitura ou a escrita (ROST, 2003).

Durante a audigao, os audios podem ser reproduzidos duas ou trés vezes conforme
as tarefas e as necessidades dos aprendentes. Field (2009) atesta que, embora nas
situagdes comunicativas reais os ouvintes nao tenham a oportunidade de ouvir duas
vezes, eles dispdem das pistas visuais (p.e. expressoes faciais e gestos) e ambientais,
assim como da possibilidade de pedir a clarificacao sobre o elemento que nao foi
compreendido. Assim sendo, a reprodugao multipla pode complementar essa insuficiéncia
de pistas e ajudar os ouvintes, sobretudo os mais fracos, a confirmar o que ouvem na
primeira vez, ou a compreenderem o que ndo tinham percebido. Apds a audicao, o
professor pode verificar as respostas das perguntas com os alunos.

A fase de pds-audicao esta relacionada com outros dominios, nomeadamente falar,
ler e escrever. O professor pode orientar os alunos para prestarem atencao ao
conhecimento funcional e ao vocabulario do texto. Aconselha-se uma Ultima reproducao
do audio, acompanhado da leitura da transcricao. Isso ajuda os alunos a concentrarem-
se em caracteristicas fonoldgicas das palavras do texto (GOH, 2008), bem como em

vocabuldrio novo e na estrutura linguistica, promovendo assim a consciéncia linguistica

2001, p. 8, traducdo nossa).
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(ROST, 2003). Também se pode realizar atividades de escrita e oralidade com o intuito
de incentivar o output dos alunos com base na compreensao do /input (ROST, 2003),
estimulando o uso dos novos conhecimentos adquiridos na pratica. Rost (2011, p. 152)
afirma que “speaking ability will tend to emerge naturally as a result of extensive work
with authentic listening input”. Assim, podemos aproveitar a atividade de CO para
promover outras competéncias, com particular destaque para a expressdao oral,

reforcando a eficiéncia da aprendizagem de LS/LE.

Materiais auténticos e criados para o desenvolvimento da compreensao oral
A Abordagem Comunicativa ao ensino de linguas que se tem desenvolvido a partir

da década de 70 do século XX tem como base a funcao comunicativa. Sob esta influéncia,
a autenticidade dos materiais didaticos passa a ser muito valorizada nas aulas de linguas,
visto que este tipo de materiais corresponde as caracteristicas intrinsecas da lingua e ao
seu uso real nas situagdes comunicativas do quotidiano.

Em relacdo a definicao da autenticidade de materiais, ha divergéncias sobre este
conceito. Varios autores, como Field (2009) e Gilmore (2007), concordam com a definicao
de Morrow, para quem, “an authentic text is a stretch of real language, produced by a
real speaker or writer for a real audience and designed to convey a real message of some
sort” (MORROW, 1977 apud GILMORE, 2007, p. 98)°. A partir desta perspetiva, os textos
auténticos, diferentes dos textos para fins didaticos que tém em conta a apresentacao de
determinado vocabuldrio ou estruturas linguisticas, podem mostrar as caracteristicas
intrinsecas dos discursos e o uso real da lingua nas situagdes comunicativas. Usando esse
critério, é possivel saber se um texto é auténtico ou ndo, através da origem dos discursos
e contexto de producao. Sob esta linha de pensamento, no caso da compreensao oral,
Field (2009) afirma que as gravacdes auténticas se referem as gravacdes em que as
pessoas falam de forma natural e sem o propdsito de ensino/aprendizagem de lingua na
mente.

Como os materiais auténticos sao retirados dos discursos das situacoes

comunicativas reais para os falantes nativos, constituem uma maior motivacao de

8 Trecho traduzido: “A capacidade de falar tenderd a emergir naturalmente como resultado de um extenso trabalho
com a audicdo de /input auténtico” (ROST, 2011, p. 152, traducao nossa).

% Trecho traduzido: “Um texto auténtico é um trecho de linguagem real, produzido por um falante ou escritor real para
um publico real e projetado para transmitir uma mensagem real de algum tipo” (MORROW, 1977 apud GILMORE,
2007, p. 98, traducdo nossa).
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aprendizagem e fonte de interesse para os aprendentes de linguas. Especialmente os
materiais auténticos audiovisuais dispdbem de um vasto leque de /nput para os
aprendentes e podem estimular o processamento do cérebro inteiro, o que pode resultar
numa aprendizagem mais duradoura (MISHAN, 2005). Desta maneira, a exposicao aos
discursos auténticos é preferivel para os aprendentes de L2 e pode ser benéfica para o
desenvolvimento da compreensao oral (VANDERGRIFT, 2002, 2003b; MARESCHAL, 2007
apud VANDERGRIFT, 2007).

A popularizagdo da midia e Internet permite o acesso a uma grande quantidade e
variedade de recursos de audios e de audiovisuais. Isso implica também a complexidade
da questdao da selecdo de materiais adequados aquilo que pretendemos. Rost (2001)
ainda afirma que poucos dos materiais auténticos podem ser usados na sua forma
original, sem reedicao e adaptacao, sugerindo que o professor precisa decidir a parte do
input que mais vale a pena focar. Sobretudo, nos niveis iniciais de aprendizagem,
constata-se sempre a dificuldade de encontrar materiais auténticos adequados. Neste
caso, cabe ao professor a criacdo dos materiais. Gragcas a massificagdo das Tecnologias
de Informacao e Comunicagdo, a criagao individual dos audios e videos torna-se numa
realidade. Os produtos eletrdnicos como cameras digitais, smartphones, gravador de voz
e 0s produtos de multimidia como programas para edicao de audios e videos facilitam
aos professores de linguas a produgdo dos seus proprios materiais.

Ao criar os materiais dudio ou audiovisuais, ha alguns fatores particulares a ter em
conta. Uma das maiores criticas aos materiais produzidos para fins didaticos é a
artificialidade do /nput, diferente daquilo que ouvimos no quotidiano. Nos manuais
didaticos, “as gravacoes tém o ritmo de fala muito lento, a entoagdo exagerada e a
articulacao muito cuidada, recorrendo ao uso padronizado do sotaque (no caso
portugués, regra geral, o sotaque lisboeta)” (FERREIRA, 2019, p. 31). Portanto, mesmo
que visem facilitar a compreensao dos alunos, os materiais criados devem tentar
aproximar-se dos discursos verossimeis, evitando velocidade de fala demasiado lenta e
procurando chegar a um nivel de semi-autenticidade. Em fungao disso, Ur (2013, p. 23)
observa que “students may learn best from listening to speech which, while not entirely

authentic, is an approximation to the real thing”0.

10 Trecho traduzido: “Os alunos podem aprender melhor ouvindo o discurso que, embora ndo seja inteiramente
auténtico, € uma aproximagdo a coisa real” (UR, 2013, p. 23, tradugdo nossa).
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Implementacao da intervencao pedagdgico-didatica

Contextualizacdo do estagio-pedagogico

O estagio pedagodgico, inserido no plano do Mestrado em Portugués Lingua
Segunda/Lingua Estrangeira, teve lugar no Curso Semestral de Portugués para
Estrangeiros!! da Faculdade de Letras da Universidade do Porto (FLUP) no ano letivo de
2019/2020, em duas turmas, no nivel Al.2, durante dois semestres diferentes. Foram
implementadas pela professora estagiaria trés unidades didaticas. Realiza-se
normalmente em modalidade presencial, mas devido a pandemia de COVID-19 em 2020,
mudou-se para online entre marco, do segundo semestre, até ao final do curso.

A turma do primeiro semestre era constituida por 13 adultos (11 de sexo feminino
e 2 de sexo masculino) de diferentes paises: Alemanha (1), Argentina/Franga (1), Coreia
do Sul (1), Espanha (3), Equador (1), Estados Unidos da América (1), Franca (2), Russia
(2), Timor-Leste (1), cujas idades variavam entre os 20 e os 62 anos (com uma média
de idades de 37 anos). A turma do segundo semestre era composta por 16 adultos (10
de sexo feminino e 6 de sexo masculino), com a média de idades de 40 anos, tendo o
aprendente mais novo 17 anos, e 0 mais velho 64. Neste grupo, estavam presentes
elementos de 12 proveniéncias: Alemao (1), Chile (1), China (2), Colémbia (2), Dinamarca
(1), Espanha (1), Estados Unidos da América (2), Italia (1), Russia (1), Siria (1), Turquia
(1) e Noruega (1). Evidentemente, as linguas maternas dos aprendentes eram muito

heterogéneas.

Metodologia

Considerando o contexto da intervencao pedagdgico-didatica do presente estudo,
isto €, no ambito do estagio pedagdgico supervisionado, foi adotada a metodologia de
investigagao-agao para orientar o desenvolvimento do trabalho.

Seguimos as quatro fases do modelo de investigacao-acao: planejamento,

110 curso tem um total de sessenta horas letivas, dividido em trés aulas de noventa minutos por semana. O curso de
A1.2 é destinado a estudantes estrangeiros que comegcam a estudar portugués e que tém espanhol, italiano ou romeno
como lingua materna.
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execucao, observacao e reflexao para desenvolver o presente projeto de investigacao-
acao.

Como foi referido anteriormente, o objetivo principal da intervencdo pedagdgico-
didatica é desenvolver a competéncia da compreensao oral dos alunos, com recurso aos
materiais semi-auténticos. Para realizar o projeto de investigacdo-acao, elaboramos as

seguintes perguntas orientadoras:

i.  Ha alguns aspetos particulares a ter em conta para levar a cabo
as atividades de compreensdo oral?
ii. E possivel criar materiais semi-auténticos para promover a
compreensao oral?
ii. De que forma é que o desenvolvimento da compreensdo oral
auxilia a aprendizagem de outras competéncias?

Durante a intervencao pedagdgica, procuramos responder a estas perguntas
através das atividades concretizadas na sala de aula. Nas unidades letivas, o
desenvolvimento da compreensao oral era um fio unificador que ligava todas as
atividades. As aulas foram divididas em trés partes: pré-atividade, atividade de CO e pos-
atividade. Na pré-atividade, realiza-se principalmente a aprendizagem do conteldo
vocabular relativo ao tema e funcionamento da lingua, que também serve para
contextualizar a atividade de compreensao oral. Durante a atividade da CO, procede-se
a audicado ou visualizacao dos recursos de CO e a realizacdao dos respetivos exercicios. Na
poOs-atividade, procura-se promover o output, a partir do /nput de CO, sobretudo ao nivel
da interacao oral. Nesse sentido, para além da competéncia de compreensdo oral,
desenvolvem-se também outras competéncias durante as aulas.

De forma a apurar os resultados da intervencdao pedagdgica, recorremos
principalmente a observacao direta e ao inquérito por questionarios. A observacao direta
assenta na observacao do desempenho dos alunos ao longo da realizagao das atividades.
O inquérito, aplicado no final da intervencdo de cada regéncia, inclui questionarios com
respostas fechadas e abertas, com o intuito de averiguar as opinides dos alunos
relativamente as aulas em geral e aos materiais de CO.

A dimensdo colaborativa destacou-se no decorrer do estagio pedagdgico. A
orientadora do estagio acompanhou todo o processo da intervencao pedagdgica da
professora estagiaria, desde o planejamento das unidades letivas e construcdo de

materiais, até a execugao das aulas e reflexao depois da pratica letiva, propondo sempre
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sugestoes de melhoria e conselhos construtivos. O grupo de estagio também colaborou
muito durante este processo, especialmente no sentido da observacao das aulas dos
colegas estagiarios e dos respetivos comentarios. Esta colaboracao também promoveu a

reflexdo da professora estagiaria sobre as questdes relacionadas com a pratica letiva.

Descricdo de uma unidade didatica implementada

Seguidamente, descreve-se, de forma pormenorizada, uma unidade didatica que
implementamos, para exemplificar a intervencao pedagdgico-didatica com base nos
pressupostos tedricos anteriores.

A unidade didatica, composta por duas unidades letivas de 90 minutos, cujo
contelido tematico principal era a rotina diaria, teve como objetivos gerais desenvolver a
compreensao e expressao orais, bem como a competéncia lexical. A esses objetivos
gerais correspondem os seguintes objetivos especificos: mobilizar e expandir vocabulario
sobre a rotina didria; reter a informagdo essencial de um video; discriminar informacoes
de um video para escolher as informagdes correspondentes e falar sobre a rotina diaria.

No que diz respeito aos materiais didaticos, tendo em conta a tematica, os
objetivos e o nivel de proficiéncia do publico-alvo, foram construidas fichas de trabalho!?
que contém varios tipos de exercicios para orientar a realizacao das atividades
respectivas. Relativamente aos materiais didaticos de CO, trata-se de dois videos criados
e aproximados aos auténticos, designadamente, “Rotina didria”!3 e “Entrevista sobre a
rotina diaria”4, a fim de tentar mostrar aos aprendentes, tanto quanto possivel, as

caracteristicas dos discursos reais da lingua-alvo.

Unidade letiva I

A primeira unidade letiva comecou com a interacao oral entre a professora e 0s

estudantes sobre as suas rotinas diarias em Portugal, recorrendo a questionario aberto,

12 Fichas de trabalho disponiveis em: https://drive.google.com/drive/folders/1t1NIVXU6Im-FEtr2t181xFI-
s6QBe4gU?usp=sharing

13 Video disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1GRLUcslw7LodIRaKYRThVNdI5ow4pV3M/view?usp=sharing
14 Video disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/18kQ2xEqQg4NSWpASH51K1ShmhBJUw3DI/view?usp=sharing
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como "o que é que costumam fazer no vosso dia a dia?”, procurando motivar os
interesses dos alunos sobre o tema da aula. De seguida, utilizando como ponto de partida
as respostas anteriores, a professora pediu aos alunos, por questionario aberto, para
fazerem o levantamento do vocabulario sobre as atividades da rotina diaria (de manha,
a tarde, a noite) e registrou-o no quadro, a medida que os alunos indicaram as suas
atividades da rotina diaria. Esta atividade visou ativar e expandir o repertério vocabular
dos alunos, assim como promover a participacao ativa dos alunos na aula.

Posteriormente, com vista a aprofundar a competéncia lexical e funcionamento da
lingua, foi solicitada aos alunos a resolugdo em pares de um exercicio de construir frases
para descrever o dia a dia do José, com base na respetiva banda desenhada. A criagdo
da banda desenhada deveu-se a sua caracteristica de ser divertida e vivida, possibilitando
o estimulo da imaginagao e motivacdo de aprendizagem dos alunos. Depois, a professora
pediu aos alunos para dizerem as suas propostas em relacdo a descricao de cada imagem
e deu feedback, indicando também as respostas sugeridas, por meio da projecao de
slides.

A segunda parte da aula foi dedicada a atividade de compreensao oral, com
recurso a um video sobre a rotina diaria. Antes de por o video, a professora leu com os
alunos as instrucdes escritas do exercicio que consistiu em verificar verdadeiro ou falso
sobre as informacdes do video, a fim de garantir a compreensao dos alunos sobre as
perguntas. Para a realizacao deste exercicio, os alunos visualizaram uma vez o video,
pois com esta visualizagao pretendeu-se criar uma oportunidade de os alunos se
familiarizarem com o video e tentarem perceber a ideia geral do texto. A segunda e a
terceira visualizagbes remeteram para o segundo exercicio de preenchimento de espacos
em branco, tratando-se de um processo de descodificacao do audio que exige a
capacidade de fazer corresponder os sons com as palavras. Feita a visualizacao, seguiu-
se a correcao dos exercicios, mediante o questionario orientado.

Terminada a fase de audicao, os alunos receberam a ficha de transcricao do video,
em que houve também uma chamada de atencdo para as expressoes de frequéncia de
tempo através de uma tabela com advérbios e locugdes adverbiais.

Como trabalho de casa, os alunos tiveram de completar uma ficha de trabalho que
incluiu um exercicio de conjugagao dos verbos no Presente do Indicativo, com base num

texto de rotina diaria, e outro exercicio de preenchimento de preposicoes de tempo.
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Unidade letiva IT

A segunda aula foi a continuacdo da tematica da aula anterior, mas devido ao
inicio do confinamento social de COVID-19, essa unidade letiva foi adaptada a ser um
trabalho de aprendizagem autonoma em casa e as atividades foram realizadas online.
Assim, foram dadas as instrucOes das tarefas através de Google Classroom'>.

Para a retoma da aula anterior, os alunos foram solicitados a verificarem as
respostas dos exercicios de trabalho de casa, com as solugdes disponibilizadas no Google
Classroom, onde também puderam colocar perguntas se tivessem duvidas sobre os
exercicios. Depois, a professora esclareceu as respectivas duvidas.

Em seguida, com o intuito de dar continuidade do tema em questao e desenvolver
a competéncia de compreensao oral dos alunos, procedeu-se a visualizacao de uma
entrevista sobre a rotina diaria de dois portugueses, que visou expor 0s alunos aos
discursos auténticos da lingua-alvo e aproximar a lingua da sala da aula a lingua utilizada
na vida real. Simultaneamente, mediante um formulario online do Google Forms, foi
solicitada aos alunos a resolucdo de um exercicio de compreensao oral, que era composto
por exercicios de escolha Unica e respostas curtas abertas, e para a qual os alunos tiveram
de visualizar duas vezes o video. Apds a entrega do formulario, os alunos puderam
consultar diretamente as correcdes das perguntas no mesmo formulario. Desta forma, os
alunos realizaram e corrigiram os exercicios de forma facilitadora e auténoma, e a
professora conseguiu verificar o desempenho dos alunos na tarefa de compreensao oral,
através dos dados recolhidos pelo sistema do Google Forms.

Como Ultima tarefa de CO, os alunos tiveram de ler o texto de transcricao do
mesmo video e visualiza-lo mais uma vez seguindo a transcricdo, o que lhes permitiu
observar detalhadamente os aspectos linguisticos orais e compensar algumas possiveis
falhas de compreensao oral, por exemplo a identificagdo de algumas palavras que nao
tivessem conseguido identificar e associar pelos sons.

A atividade de CO serviu assim de apoio a realizacdo da atividade de expressao e

15 0 Google Classroom é um espago online onde os professores podem gerir os materiais de ensino e criar atividades
interativas. Desde o inicio do semestre, o Google Classroom foi utilizado pela docente e os alunos para partilhar
materiais, entregar trabalhos, colocar duvidas, etc.
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interagao orais. Para facilitar a realizacao da interagao oral entre os alunos, foi criado um
grupo de turma no WhatsApp. Nesta tarefa, os alunos foram distribuidos em pares para
fazerem perguntas aos colegas sobre as suas rotinas diarias e respondendo, em seguida,
as perguntas colocadas pelos colegas sobre o mesmo. Cada par teve também de
apresentar oralmente as semelhancas e diferencas entre si no grupo de WhatsApp. Com
esta atividade, pretendeu-se que os alunos transformassem o /nput que aprenderam na
ultima atividade de CO no output de expressao oral, consolidando assim os novos
conhecimentos linguisticos. Depois das exposicdes dos alunos, a professora estagiaria
deu feedback aos alunos, sobretudo em termos da correcao de alguns erros orais
gramaticais mais evidentes.

Por fim, para finalizar esta unidade didatica, foi solicitado aos alunos para fazerem
uma gravacao de video ou audio, na qual deveriam descrever a sua rotina diaria, com o
objetivo de consolidarem os conhecimentos adquiridos durante toda a regéncia e também

desenvolverem a expressao oral acerca do tema em questao.

Analise dos resultados da intervencao pedagogico-didatica

Apds a lecionacdo de cada unidade didatica, foi aplicado aos alunos um inquérito
andnimo por questionarios para avaliar a unidade didatica em aprego. Os questionarios
incluem ndo s6 a parte acerca da avaliagao geral das unidades letivas, como também a
parte destinada a avaliacdo das atividades de CO. Além disso, recorremos a observacao
direta da professora estagiaria e aos comentarios da professora orientadora e dos colegas
estagiarios para complementar a avaliacao.

Analisando os dados obtidos, consideramos que, de forma geral, a implementacao
das unidades didaticas foi bem-sucedida. A maioria dos alunos manifestaram ter gostado
das aulas e das atividades de CO. Com base na observacao direta na sala de aula,
constatamos ainda que os alunos, na generalidade, tinham conseguido realizar as
atividades planejadas. Especialmente na unidade letiva II da unidade didatica
exemplificada, devido ao imprevisto do confinamento social, as atividades tiveram de ser
realizadas onl/ine. Mesmo assim, os alunos esforcaram-se por completar todas as tarefas,
tanto os trabalhos realizados no Google Classroom, como as atividades de expressao e
interacdo orais no WhatsApp. Os recursos audio e audiovisuais criados mostraram-se

adequados ao nivel de proficiéncia dos alunos. Por serem semi-auténticos, conseguiram
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também captar a maior atencao dos alunos e assim contribuiram para a realizacao bem-
sucedida das atividades de CO.

Posto isto, com base na fundamentacao tedrica sobre a compreensao oral e nos
resultados obtidos da nossa intervencao pedagogico-didatica, podemos chegar a algumas

conclusdes acerca das perguntas orientadoras colocadas no inicio da investigacao.

i.  Ha alguns aspetos particulares a ter em conta para levar a cabo
as atividades de compreensao oral?

Antes de mais, consideramos que a aplicacao das trés fases de pré-audicao,
audicao e pds-audicao constitui um fator critico para a realizacdo bem-sucedida da
atividade de compreensdao oral. Sobretudo as atividades realizadas na fase de pré-
audicao, tais como a contextualizagao do tema, a aprendizagem do vocabulario relevante
e a explicacao clara das instrucdes das tarefas, podem facilitar de forma significativa a
compreensao oral dos materiais que se seguem. Durante a audicao, tendo em conta as
caracteristicas da compreensao oral na vida real e as limitagcdes da compreensao na sala
de aula, é necessaria a multipla reproducdo dos audios e audiovisuais. Ao construir os
exercicios, o professor deve equilibrar a relacdo entre o processo de
descodificacao/ bottom-up e o processo de construgao de sentido/ fop-down, sendo que
cada um envolve diferentes focos de audicdo. Por fim, na fase de pos-audicao, a
transcrigao dos textos orais demonstrou ser Util para a construcao de um sentido mais

completo sobre as informagdes ouvidas.

i. E possivel criar materiais semi-auténticos para promover a
compreensao oral?

Ao longo do nosso projeto foi criado um conjunto de audios e materiais
audiovisuais para os alunos do nivel A1.2, que pretenderam aproximar-se dos discursos
verossimeis, em termos do vocabulario, pronuncia e ritmo de fala. Com base na analise
dos resultados, julgamos que estes materiais contribuiram para a compreensao oral dos
alunos. Portanto, a resposta € afirmativa. Mas ha alguns pontos a ter em conta ao criar
os materiais semi-auténticos. Antes de mais, os materiais devem adequar-se ao nivel de
proficiéncia do publico-alvo. E de notar que os materiais também ndo podem ter
caracteristicas demasiado artificiais sé para facilitar a compreensao, por exemplo, usar
uma pronuncia demasiado clara e ritmo de fala demasiado lento, como se verifica em

muitos manuais destinados aos niveis iniciais de aprendizagem. De resto, é preciso ter
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em consideracdao o tema em causa, a relevancia do contetdo, as implicacOes culturais,
entre outros. Este ultimo aspeto revela-se particularmente importante quando estamos

perante um publico-alvo com diferentes contextos socioculturais.

i. De que forma é que o desenvolvimento da compreensao oral
auxilia a aprendizagem de outras competéncias?

No nosso projeto de investigacao, aplicdmos um modelo de aula centrada na
compreensdo oral, isto &, pré-atividade para promover a competéncia lexical e
funcionamento da lingua, atividade de compreensdo oral e pds-atividade para
desenvolver a expressao e interagao oral. Os resultados demonstram que este delinear
da realizagdo de atividade é muito coerente e produtivo, pois a pré-atividade proporciona
bases de conhecimento linguistico para a atividade de compreensao oral e por sua vez,
0 /nput da compreensdo oral promove o output a nivel da expressao e interagao oral.
Portanto, através das atividades de compreensao oral, a competéncia lexical, a expressao
e interacdao oral também foram desenvolvidas. Sintetizando, na abordagem didatica de
compreensao oral, também se pode desenvolver outras competéncias, sobretudo a
competéncia linguistica, a expressao e interacdo oral, através de diferentes fases de

atividades ou mediante os contetudos do /nput.

Conclusao

A compreensao oral, como uma competéncia fundamental para a comunicacao,
necessita de uma abordagem especifica e pertinente no ensino-aprendizagem de PLS. O
presente projeto de investigagdo-acao, realizado no ambito do estagio pedagdgico do
Mestrado em Portugués Lingua Segunda/Lingua Estrangeira, pretende desenvolver a
competéncia de compreensdo oral dos aprendentes de PLS, com recurso a materiais
semi-auténticos. Para este efeito, realizamos a revisdo da literatura sobre aspetos
relevantes no que diz respeito a compreensao oral e aos materiais auténticos de
compreensdo oral. Partindo destes principios tedricos, foi implementado um plano de
intervencao pedagogico-didatica. Por fim, podemos concluir que os resultados da
intervencao pedagdgico-didatica demonstram ser muito positivos e 0os nossos objetivos
deste projeto de investigacao-acao foram atingidos.

Apesar disso, constatamos que existiram algumas limitacoes na realizacao deste

trabalho. Em termos do desempenho da compreensao oral, por serem implementadas
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apenas trés unidades didaticas, ndo conseguimos avaliar a progressao dos alunos a nivel
de compreensao oral através da nossa pratica letiva. Espera-se que no futuro surjam
mais investigacdes que contribuam para o estudo da competéncia da compreensao oral

em Portugués Lingua Segunda/Lingua Estrangeira.

Referéncias
BUCK, Gary. Assessing listening. Cambridge: Cambridge University Press, 2001.

BROWN, Gillian. Listening to spoken english. 2" ed. Harlow: Longman Group UK Ltd,
1990.

FERREIRA, Daniel André Marques. Pratica das subcompeténcias orais para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa em situacoes da vida quotidiana: estudo
de caso na Universidade de Valéncia. 2019. Dissertacao (Mestrado em Portugués Lingua
Segunda/Lingua Estrangeira) - Universidade do Porto, Porto, 2019.

FIELD, John. Listening in the language classroom. Cambridge: Cambridge University
Press, 2009.

GILMORE, Alex. Authentic materials and authenticity in foreign language
learning. Language Teaching, Cambridge, v. 40, n. 2, p. 97-118, 2007.

GOH, Christine. Metacognitive instruction for second language listening development:
theory, practice and research implications. RELC Journal, Singapore, v. 39, n. 2, p. 188-
213, 2008.

RICHARDS, Jack C. Teaching listening and speaking. from theory to practice.
Cambridge: Cambridge University Press, 2008.

LEIRIA, Isabel. Portugués lingua segunda e lingua estrangeira: investigagao e
ensino. Idiomaético - Revista Digital de Diddctica de PLNM, [s. |.], n. 3, p. 1-11, 2004.

MISHAN, Freda. Designing authenticity into language learning materials. Bristol and
Portland: Intellect Books, 2005.

NATION, I. S. P.; NEWTON, Jonathan M. Teaching ESL/EFL listening and speaking. New
York: Routledge, 2009.

NUNAN, David. Approaches to teaching listening in the language classroom. 7n. KOREA
TESOL CONFERENCE, 1997, Kyoung-ju. Proceedings [...].: Korea TESOL, 1997. p. 1-10.

NUNAN, David. Listening in language learning. Methodology in Language Teaching.: An
Anthology of Current Practice, Cambridge, p. 238-241, 2002.

ROST, Michael. Listening tasks and language acquisition. /n: JALT CONFERENCE, 2002,
Toquio. Proceedings [...].Toquio: The Japan Association for Language Teaching, v. 25,
p. 18-28, 2002.

Entretextos, Londrina, v.21 n.3Esp, 2021



Desenvolvimento da compreensdo oral em Portugués Lingua Segunda com recurso a materiais semi-
auténticos

ROST, Michael. Teaching and researching listening. 2™ ed. Harlow: Pearson Education
Limited, 2011.

UR, Penny. Teaching listening comprehension. Cambridge: Cambridge University Press,
2013.

VANDERGRIFT, Larry. Listening to learn or learning to listen?. Annual Review of Applied
Linguistics, Cambridge, v. 24, p. 3-25, 2004.

VANDERGRIFT, Larry. Recent developments in second and foreign language listening
comprehension research. Language Teaching, Cambridge, v. 40, n. 3, p. 191-210,
2007.

Submetido em: 23 set. 2021.
Aceito em. 22 out, 2021.

Entretextos, Londrina, v.21 n.3Esp, 2021



Entretextos

Entretextos 21(3): especial, 2021

ISSN (digital): 2764-0809

ISSN (impresso): 1519-5392

DOI: 10.5433/1519-5392.2021v21n3Esp.p218

Desvios colocacionais em portugués lingua estrangeira

Collocational deviations in Portuguese as a foreign language

Desviaciones de colocacion en portugués como lengua extranjera

José William da Silva Netto?! https://orcid.org/0000-0003-0892-9933

RESUMO: Este artigo objetiva discutir os desvios colocacionais evidenciados em produgoes
textuais em Portugués Lingua Estrangeira (doravante PLE), como forma de revelar as hipoteses
levantadas pelos aprendizes acerca do funcionamento da lingua portuguesa. Em nossos
referenciais tedricos, destacamos os estudos sobre colocacdes, na perspectiva fraseoldgica, em
Sinclair (1991), Lewis (2000, 2012), Bahns (1993) e Tagnin (2013), o conceito de competéncia
colocacional de Lewis (2000), Wu (2003) e O’Dell e McCarthy (2008), e os cinco processos de
interlingua de Selinker (1974), Henderson (1985) e Tarone (2006). Nossa metodologia contempla
cinco propostas de produgdes de texto, do género e-maii, cujo teor aborda as perspectivas dos
participantes sobre aspectos culturais brasileiros, como a culinaria e os pontos turisticos. Os
participantes, por sua vez, sao oito norte-americanos que desenvolveram atividades de promogao
da lingua inglesa no Brasil por nove meses em 2015. As produgOes textuais dos participantes
foram analisadas, as ocorréncias de desvios colocacionais identificadas e classificadas conforme
0s seus niveis de proficiéncia, a saber B1/B2 e C1/C2. Os dados revelaram que os desvios sdo,
em sua maioria, motivados pelos processos de transferéncia linguistica e de emprego equivocado
de elementos verbais e nominais, € mais recorrentes nos niveis mais avangados de proficiéncia
em PLE.

PALAVRAS-CHAVE: Colocac0es. Interlingua. Portugués Lingua Estrangeira.

ABSTRACT: This paper’'s purpose is to discuss the collocational deviations evidenced in
Portuguese as a Foreign Language (hereinafter PFL) written texts as a means to reveal the
learners’ hypotheses on how the Portuguese language functions. Our theoretical background
highlights the studies on collocations, from a phraseological perspective, by Sinclair (1991), Lewis
(2000, 2012), Bahns (1993) and Tagnin (2013), the concept of collocational competence by Lewis
(2000), Wu (2003) and O’Dell and McCarthy (2008), and the five interlanguage processes by
Selinker (1974), Henderson (1985) and Tarone (2006). Our methodology includes five written
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assignments, in an e-mail genre, whose context addresses the participants’ perspectives on
Brazilian cultural aspects, such as cuisine and tourist attractions. The participants, in turn, are
eight North Americans who promoted the English language in Brazil for nine months in 2015. The
text productions were analyzed, the collocational deviation occurrences were identified and
classified according to the participants’ proficiency levels, namely B1/B2 and C1/C2. The data
revealed that the deviations are mostly motivated by two interlanguage processes, language
transfer and misuse of verbal and nominal elements, and are recurrent in the more advanced
levels of proficiency in PFL.

KEYWORDS: Collocations. Interlanguage. Portuguese as a Foreign Language.

RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo discutir las desviaciones de colocacion que se
evidencian en las producciones textuales en portugués como lengua extranjera (en adelante PLE),
como una forma de revelar las hipdtesis planteadas por los estudiantes sobre el funcionamiento
de la lengua portuguesa. Nuestras referencias tedricas incluyen las colocaciones, en la perspectiva
fraseoldgica, en Sinclair (1991), Lewis (2000, 2012) y Tagnin (2013), el concepto de competencia
colocaciones de Lewis (2000) y Wu (2003), y los procesos de interlengua de Selinker (1974),
Henderson (1985) y Tarone (2006). Nuestra metodologia incluye cinco propuestas para
producciones de texto, del género e-mail, sobre aspectos culturales brasilefios, como la
gastronomia y los atractivos turisticos. Los participantes, a su vez, son ocho norteamericanos que
desarrollaron actividades para promover el idioma inglés en Brasil durante nueve meses en 2015.
Se analizaron las producciones textuales de los participantes, se identificaron las ocurrencias de
desviaciones de colocaciones y se clasificaron segun sus niveles de competencia, es decir, B1/B2
and C1/C2. Los datos revelaron que las desviaciones estan motivadas en su mayoria por los
procesos de transferencia lingliistica y mal uso de elementos verbales y nominales, y mas
recurrentes en los niveles mas avanzados de competencia en PLE.

PALABRAS CLAVE: Colocaciones. Interlengua. Portugués como Lengua Extranjera.

Introducao

O Portugués brasileiro se encontra em processo de globalizacao, observavel a
partir de trés esferas, a saber, a econémica, nas relagdes de mercado que o Brasil detém
com outros paises e no desenvolvimento comercial evidenciado nas ultimas décadas, a
cultural, no crescente interesse de estrangeiros pela musica, costumes, culinaria e
esporte, entre outros, decorrendo no alto volume de turistas que visitam o territorio
nacional, e a educacional, na qual nao sé a procura de universidades brasileiras por
alunos imigrantes vem crescendo ao longo dos anos, mas também o interesse pelo exame
de proficiéncia Celpe-Bras. Partindo da Ultima esfera, as pesquisas linguisticas sobre o
Portugués como Lingua Estrangeira (doravante PLE) tomam corpo, cujo escopo abrange
desde o ensino e aprendizagem da lingua, até as questdes sobre as politicas linguisticas
subjacentes a internacionalizacdo do Portugués.

Nesse contexto, e partindo do projeto de pesquisa intitulado Politicas Linguisticas
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para a Internacionalizacdao do Portugués (PLIP — Universidade Federal do Ceara),
tratamos, dentre outros temas, da aprendizagem de fraseologismos em PLE, como as
expressOes idiomaticas e as colocagdes, assumindo que esses itens lexicais
desempenham papel fundamental nos discursos que permeiam as interagoes
comunicativas e cuja aprendizagem é indispensavel no ambito de lingua estrangeira
(doravante LE). Do mesmo modo, esse artigo deriva de nossa dissertacao, na qual
investigamos a forma como estrangeiros produzem colocagdes em textos escritos.

Nossa contribuicao para o campo do PLE é dada com base no estudo dos desvios
colocacionais localizados em producdOes textuais de falantes ndo-nativos, cujo fendbmeno
descreve a maneira como o léxico da lingua portuguesa € aprendido por estrangeiros e
também revela as hipdteses levantadas pelos participantes sobre o funcionamento da
lingua. Assim, centramo-nos na nogdao de competéncia comunicativa apresentada por
Hymes (1972), na qual a competéncia colocacional de Lewis (2000) se inscreve, e nos
processos de interlingua de Selinker (1974).

O nosso corpus € composto por produgdes escritas de oito norte-americanos
falantes de PLE, de niveis intermediario e avangado, nas quais os desvios colocacionais
foram evidenciados e classificados. Os manuscritos foram produzidos ao longo dos nove
meses de estada no Brasil, durante os quais os participantes desenvolveram atividades

de promocdo da lingua inglesa em universidades brasileiras.

A competéncia colocacional e a no¢ao de desvio linguistico

O termo colocacao pode ser definido a partir de diferentes perspectivas, como a
da Terminologia e a da Fraseologia. Para este artigo, interessa-nos situar essa unidade
lexical como objeto de estudo fraseoldgico, cuja relevancia é crucial para a aprendizagem
de LE, haja vista que, “[...] em média, 70% de tudo que falamos, ouvimos, lemos ou
escrevemos esta disposto em algum tipo de expressao lexicalizada?” (LEWIS, 2000, p.
52, tradugao nossa). Outrossim, o papel desempenhado pelas colocacdes nos mais
variados discursos em sociedade chancela a sua importancia no ambito do ensino e
aprendizagem.

A literatura especializada define o termo como “[...] a forma como palavras

2] up to 70% of everything we say, hear, read, or write is to be found in some form of fixed expression.
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distintas co-ocorrem com outras3” (LEWIS, 2012, p. 93, tradugdo nossa), e “[...] a
maneira como palavras co-ocorrem em textos auténticos de forma estatisticamente
significante*” (LEWIS, 2000, p. 132, tradugao nossa). Sobre essas definicoes, destacamos
que o termo frequéncia, em nosso artigo, figura ndo como uma equivaléncia entre todas
as palavras presentes no léxico de uma lingua, a fim de defini-las como mais ou menos
frequentes, mas sim na periodicidade na qual elas sao encontradas em associagao com
outras palavras, como em combinagdes mais recorrentes — fazer e feio/sexo/a diferenca
— e colocagOes mais restritas — velha coroca.

Sinclair (1991, p. 115, tradugao nossa, grifo do autor) as classifica com base nos
seus elementos, “[...] utilizando o termo base para a palavra que esta sendo estudada, e
o termo colocado para qualquer palavra que ocorra juntamente com a base em um
contexto especifico®”. Suplementarmente, as colocagdes pertencem a um continuum de
diferentes graus de combinabilidade e de lexicalizacao (LEWIS, 2012), descrito por Carter
(1987) em quatro categorias, quais sejam, (a) ndo restritas, as quais acomodam palavras
que nao formam colocacOes; (b) semi restritas, compostas por elementos que combinam
com um numero menor de palavras e cujos colocados podem ser substituidos, como em
um par de sapato/meia; (c) familiares, cujos elementos coocorrem de forma frequente,
porém nao exclusiva; e (d) restritas, ou colocacOes fixas, cujos elementos nao podem ser
alterados, tal como em velha coroca. Assim, as combinacOes ndo restritas correspondem
as associacoes livres de palavras, ao passo que as semi restritas, as familiares e as
restritas se configuram como colocagdes por “[...] refletirem o significado de suas partes
constituintes e por serem utilizadas frequentemente, por saltarem a mente de forma
rapida e por serem psicologicamente salientes®” (BAHNS, 1993, p. 57, traducao nossa).

Sobre as suas estruturas sintaticas, Tagnin (2013) as classifica em (a) adjetivas,
as quais “[...] reune(m) estruturas do tipo [adjetivo + substantivo], tanto o adjetivo
quanto o substantivo podem ser convencionados” (TAGNIN, 2013, p. 64, grifo nosso),
como em mad sorte, (b) nominais, elencam as “[...] colocacdes que sao formadas por dois

substantivos, dos quais pelo menos um, o colocado, é convencionado; por vezes os dois

3 [...] the way individual words co-occur with others.

#[...] the way in which words co-occur in natural text in statistically significant ways.

> [...] using the term node for the word that is being studied, and the term coflocate for any word that occurs in
the specified environment of a node.

6 [...] reflect the meaning of their constituent parts and that they are used frequently, spring to mind readily, and
are psychologically salient.
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0 sao” (TAGNIN, 2013, p. 65), como em bicabornato de sddio, (c) verbais, sao
combinagdes cujo primeiro elemento é um verbo e servem de termo guarda-chuva para
as estruturas com verbo de suporte e locugoes verbais (HUNDT, 1994), como em fazer
um elogio, (d) adverbiais, cujo advérbio modifica o adjetivo — expressamente proibido —
, OU 0 verbo — chorar copiosamente —, (e) especificadoras de unidade, denotam valor
partitivo — uma barra de sabao/chocolate —, e (f) coletivas, cujas palavras sao “[...]
convencionalmente usadas para se referir a um grupo de coisas” (TAGNIN, 2013, p. 74),
como em um rebanho de bois.

No ambito do ensino e aprendizado de LE, a competéncia comunicativa é
caracterizada ndo apenas como um processo dinamico de negociacao de sentido entre
os falantes de determinada lingua (SAVIGNON, 1983), mas também como o “[...]
conhecimento, ou competéncia, e a capacidade para por em pratica ou executar essa
competéncia em um uso de lingua adequado e contextualizado’” (BACHMAN, 1995, p.
107, traducao nossa), no qual fatores como a finalidade da comunicagao e os actantes
envolvidos s3o levados em consideragao (LLOBERA, 1995). Partindo desse prisma, ha a
necessidade de compreendermos os processos linguisticos que subjazem a competéncia
comunicativa de falantes de lingua ndo materna, tanto no que diz respeito a suas
competéncias gramatical, textual, elocutiva, sociolinguistica e estratégica (HYMES, 1972),

como também a colocacional, cuja definicdo elenca o

[...] conhecimento ou habilidade dos aprendizes de inglés lingua
estrangeira/inglés segunda lingua de reconhecer quais palavras co-
ocorrem com frequéncia ao lado de outras palavras dentro de um
contexto especifico, como em livros especializados, artigos cientificos ou
relatorios técnicos em uma pagina de internet® (WU, 2003, p. 96, traducdo
nossa).

O'Dell e McCarthy (2008) declaram que falantes nao-nativos nem sempre
conhecem a combinacdo de palavras adequada para exprimir ideias especificas em LE,
como é o caso das expressoes /inserir o cartdoe *meter o cartjo. Pelo prisma fraseoldgico,
a primeira estrutura contempla elementos socialmente convencionados em uma estrutura

lexicalizada. Como prova disso, uma busca rapida no sitio eletrénico Linguee® nos

7 [...] conocimiento, o competencia, y la capacidad para poder en practica o ejecutar esa competencia en un uso de la
lengua adecuado y contextualizado.

8 EFL/ESL learner’s knowledge or ability to recognize which words co-occur frequently with other words within a specific
context, such as professional textbooks, research articles, or technical reports on a website.
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apresentara dezenas de exemplos de uso da colocacao /nserir o cartdo, ao passo de que
a palavra meter, por ndo realizar uma colocacao valida nesse contexto em lingua
portuguesa, elencara ocorréncias de estruturas livres ou nao restritas.

Nesse cenario, considerando as colocacdes como um constante problema de
aprendizagem de LE (GASS; SELINKER, 1994), Fillmore (1979) compara os falantes nao-
nativos em estagios iniciais de aprendizagem a falantes ingénuos, isto é, os individuos
gue nao conhecem os lexemas e frases idiomaticas, as combinacOes lexicais que nao
estejam baseadas em relagdes de significado, as imagens metafdricas de determinada

lingua, entre outros. Como reflexo deste desconhecimento,

[...] Qualquer andlise da fala ou escrita de aprendizes revela uma
deficiéncia dessa competéncia colocacional. Falta de competéncia nessa
area forca os alunos a cometerem erros gramaticais por terem que
produzir sentengas mais longas pelo fato de nao conhecerem colocacoes
que expressam acuradamente o que eles querem dizer'® (LEWIS, 2000,
p. 49, tradugao nossa).

O excerto mencionado se desdobra em dois aspectos, nomeadamente, a producao
de sentencas livres como estratégia linguistica para suprir a falta de conhecimento lexical,
e a nocao de erro atrelada a aprendizagem de LE. Sobre o primeiro, consideremos a
competéncia estratégica, cuja utilizacdo decorre da compensacdao das falhas na
comunicacao devido a fatores como a incapacidade de lembrar uma ideia ou uma forma
gramatical e a falta de conhecimento acerca de uma ou mais areas da competéncia
comunicativa (CANALE, 1995). De igual modo, a producao de sentencgas livres pode
resultar em um mal-entendido durante o ato comunicativo (GASS; SELINKER, 1994) e na
ocorréncia de estruturas agramaticais nos discursos de falantes nao-nativos, cuja

problematica acomoda a discussao acerca da palavra erro

[...] oriunda das mesmas concepcdes do que é “certo ou errado” que
circulam em nossa sociedade, logo, pode notar que no decorrer da histéria
esta nogdo esta atrelada a questdes socioculturais resultantes da visao de
mundo, juizos de valores e ideologias que no transcorrer do tempo sofrem
mudancas significativas (SANTANA JUNIOR; PINTO; SANTANA, 2011, p.
6).

9 Endereco eletrénico em: http://www.linguee.com.br

10 Any analysis of students’ speech or writing shows a lack of this collocational competence. Lack of competence in this
area forces students into grammatical mistakes because they create longer utterances because they do not know the
collocations which express precisely what they want to say.
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O conceito de erro esta centrado nas dicotomias entre certo e errado, lingua e
fala, gramatical e agramatical, adequado e nao-adequado, entre outros (BRITTO, 1997),
€ perpassado por questOes politicas, sociais e culturais (SANTANA JUNIOR; PINTO;
SANTANA, 2011), e reflete o preconceito linguistico das classes majoritarias sobre as

minoritarias (GOMES, 2016). Entretanto, em uma perspectiva ndo normativa,

[...] os entdo considerados “erros” de aquisicao em PLE (ou em lingua
estrangeira, tanto falada quanto escrita) nada mais sao que ‘desvios’ da
forma alvo, da forma esperada, institucionalizada, ou convencional,
devido as hipoteses que os aprendizes testam a partir de seus
conhecimentos em L1 (MAIA, 2009, p. 2).

Visto dessa forma, a utilizagdo do termo desvio, em qualquer ambito de analise
linguistica, como no fonoldgico e no lexical, em detrimento de erro, acomoda a descricdo
dos processos e das estratégias empregadas durante a aprendizagem. Destarte, e em
harmonia com Firth (1978), os desvios nao podem mais ser entendidos como uma falha
de aprendizagem, mas sim como indicios de como os aprendizes testam suas hipdteses

acerca do sistema linguistico da lingua ndo materna.

Os processos de interlingua

Tratamos dos desvios colocacionais evidenciados nas produgdes escritas de
aprendizes de PLE a luz do conceito de Interlingua, referente ao sistema linguistico
intermediario entre a lingua materna e a segunda lingua (AL-KHRESHEH, 2015), o qual
apresenta “[...] seus proprios conjuntos de regras, que podem ser de natureza fonoldgica,
morfoldgica, sintatica, semantica e pragmatica” (SILVA NETTO, 2016, p. 56), observavel

na tentativa de comunicagdo na lingua alvo (SELINKER, 1974), conforme figura 1.

Figura 1 — Esquema de interlingua
Interlanguage

Language A Target
Language

Fonte: Corder (1974, p. 162).

Investigar os desvios colocacionais atrelados a descricdo desses sistemas
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linguisticos intermediarios se faz relevante pois, durante o processo de aprendizagem de

uma lingua ndo materna, os aprendizes tendem a

[...] perceber certas unidades lexicais como idénticas na sua lingua
materna, interlingua e lingua alvo. Entao, por exemplo, eles podem
entender que ‘table’, na sua lingua materna, € o mesmo que ‘mesa’ na
lingua alvo, e desenvolver um sistema de interlingua no qual mesa pode
(erroneamente nos padrdes da lingua alvo) ser usado em expressoes
como ‘table of contents’, ‘table the motion’ e assim por diante!! (TARONE,
2006, p. 749, traducdo nossa).

Do ponto de vista lexical, o excerto citado anteriormente ilustra a forma como
generalizagbes ocorrem na producdo em LE. O processo de interlingua evidenciado
demonstra a transposicao do significado de table para a colocacgao table of contents, cuja
traducdo equivale a sumdrio. Selinker (1974) apresenta outro contexto no qual os desvios
colocacionais sao salientes, a saber, na utilizacao do verbo drive, cuja colocagao ocorre
com a maioria dos meios de transporte, como em drive a car/bus, com excegao do
substantivo bicycle. Interessa-nos, portanto, descrever os desvios colocacionais em PLE

a partir dos cinco processos de interlingua descritos a seguir.

Se podemos demonstrar experimentalmente que itens, regras e
subsistemas fossilizados que ocorrem na producdo da IL sao resultados
da L1, entdo estamos lidando com o processo de transferéncia linguistica,
se esses itens, regras e subsistemas fossilizados sao resultados de itens
identificaveis nos procedimentos de ensino, estamos lidando com o
processo conhecido como transferéncia de instrugdo, se eles sdo
resultados da abordagem do material ao qual o aprendiz estuda, entao
estamos lidando com estratégias de aprendizagem de segunda lingua; se
eles sao resultados da abordagem comunicativa do aprendiz com falantes
nativos da lingua alvo, entdo estamos lidando com estratégias de
comunicagcdo em segunda lingua; e finalmente, se eles sao resultados de
uma clara supergeneralizacao das regras [gramaticais] e semanticas da
lingua alvo, entdo estamos lidando com a supergeneralizacdo do material
linguistico da lingua alvo'* (SELINKER, 1974, p. 37, tradugdo nossa, grifos

111...] perceive certain units as the same in their NL, IL, and TL. So, for example, they may perceive NL ‘table’ as
exactly the same as TL ‘mesa,’ and develop an interlanguage in which mesa can (erroneously in terms of the TL) be
used in expressions like ‘table of contents,’ ‘table the motion’ and so on.

12 1f it can be experimentally demonstrated that fossilizable items, rules and subsystems which occur in IL performance
are a result of the NL, then we are dealing with the process of /anguage transfer; if these fossilizable items, rules, and
subsystems are a result of identifiable items in training procedures, then we are dealing with the process known as
transfer of training; if they are a result of an identifiable approach by the learner to the material to be learned, then
we are dealing with strategies of second language learning; if they are a result of an identifiable approach by the
learner to communication with native speakers of the TL, then we are dealing with strategies of second language
communication; and finally, if they are a result of a clear overgeneralization of TL rules and semantic features, then
we are dealing with the overgeneralization of TL linguistic material.
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do autor).

O primeiro processo de interlingua sobre o qual tratamos diz respeito a
transferéncia linguistica, cuja definicdo engloba as interferéncias da lingua materna na
producao da LE. Tomemos por base a ordem na qual os substantivos e os adjetivos
assumem em lingua portuguesa e inglesa. Falantes nativos do portugués, em estagios
iniciais de aprendizagem do inglés, frequentemente produzem sentencas como *7his is
a car blue, por transferirem o sistema sintatico substantivo + adjetivo da lingua
portuguesa. Com efeito, as ocorréncias desse processo de interlingua podem ser
analisadas tanto no nivel da sintaxe, como também da fonologia, do léxico, dentre outros.
Henderson (1985), por sua vez, afirma que a medida que o aprendiz se torna mais
proficiente, ou seja, se torna mais comunicativamente competente, menos ocorréncias
de transferéncia linguistica ira apresentar na sua producao na LE.

O segundo processo de interlingua é intitulado de transferéncia de instrucdo, ou
desvios induzidos (TARONE, 2006), e esta associado as praticas de sala de aula, ao plano
de curso e ao material didatico. Em seu estudo sobre a aprendizagem de inglés por alunos
croatas, Selinker (1974) declara que, muito embora esses aprendizes saibam a diferenga
entre os pronomes pessoais he e she, suas producdes textuais mostram ocorréncias nas
quais o pronome he faz referéncia aos géneros masculino e feminino. O autor argumenta
que esses desvios decorrem da maneira como o material didatico apresenta os contetdos,
favorecendo exclusivamente a utilizacgao do pronome he, em detrimento de uma
exposicao equitativa entre os pronomes /e e she.

As estratégias de aprendizagem de segunda lingua compdem o terceiro processo
de interlingua e sao relacionadas aos contextos sociais da lingua materna. Selinker (1974,
p. 39, traducdo nossa) declara que “em muitas culturas tradicionais, o canto é utilizado
como um dispositivo de aprendizado, relacionando-se claramente com o que é aprendido
nessas situacoes!3”. Outro exemplo dessa estratégia pode ser descrito a partir da maneira
como as falhas de aprendizagem sdo percebidas na cultura japonesa. No Japao, ao invés
de os alunos tirarem suas duvidas com os professores, € comum que prefiram consultar
dicionarios ou outros alunos, por medo de que a sociedade os considere incapazes de
aprender (BUTLER-TAKANA, 2000).

13 In many traditional cultures, chanting is used as a learning device, clearly relating to what is learned in those
situations.
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O quarto processo, estrategias de comunicacdo em segunda lingua, na Otica de
Gass e Selinker (1994) compreende trés etapas, a saber, o momento no qual o aprendiz
reconhece que tem problemas de comunicagao — problematizacdo,; a tentativa de buscar
formas de sanar seus problemas — conscientizacdo; e o conhecimento acerca dos
objetivos comunicativos almejados na LE — intencionalidade. Contudo, gostariamos de
incorporar a nogao de competéncia estratégica ao processo de interlingua em discussao,

uma vez que

Se um aprendiz quer fazer referéncia a um cabo elétrico em inglés e ndo
conhece o item lexical exato para nomea-lo, ele pode chama-lo de ‘tubo’,
‘um tipo de cordao que vocé usa para coisas elétricas cujo nome eu nao
sei’ ou ‘'um fio com duas entradas em cada lado'* (TARONE, 2006, p. 749,
traducdo nossa).

Em harmonia com o excerto mencionado anteriormente, o quarto processo entra
em cena quando um aprendiz de uma lingua ndo materna tenta se comunicar sem ter
conhecimento linguistico, por vezes lexical, que Ihe permita realizar a tarefa. Ressaltamos
que, muito embora essa estratégia de comunicacdo em segunda lingua seja vantajosa
por viabilizar que os aprendizes se comuniquem na LE, ela pode trazer desvantagens,
como na maior probabilidade de ocorréncias de desvios por decorréncia da producdo de
sentengas mais longas. Assim, a adocao de sentencgas longas, como em um tjpo de cordao
que vocé usa para coisas €elétricas cujo nome eu ndo sei, em detrimento da forma
convencionada cabo elétrico, nos revela a falta de conhecimento colocacional na LE.

O ultimo processo de interlingua sobre o qual versamos, a supergeneralizagéo do
material linguistico da lingua alvo, é evidente ndo apenas em contexto de aprendizagem,
mas também durante as etapas de aquisicao da lingua por criancas, pois é uma “[...]
clara evidéncia do processo, no sentido de que mostra que o aprendiz dominou as regras
da lingua alvo, mas também mostra que ha muito a aprender'>” (TARONE, 2006, p. 749,
traducao nossa). Em outros termos, esse processo pode tanto revelar se o aprendiz
conhece as regras inerentes a LE, como também pode indicar seu desconhecimento

acerca de como e em quais contextos tais regras sao aplicaveis ou ndo. Selinker (1974)

14 If the learner wants to refer to an electrical cord in English and does not know the exact lexical item to use in
referring to it, he can call it ‘a tube’, ‘a kind of corder that you use for electric thing I don't exactly the name’ or ‘a wire
with eh two plugs in each side’.

15 [...] clear evidence of process, in that it shows that the learner has mastered a target language rule, but it also
shows what the learner has yet to learn.
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ilustra a supergeneralizagao a partir do morfema —ed para formar o passado dos verbos
regulares em lingua inglesa, como em (i) *drinked, *hitted, *goed e (ii) *what did he
intended to say? configurando, dessa forma, desvios quanto a transposicao da regra dos
verbos regulares para os verbos irregulares e a utilizacao de auxiliares no passado
simples, respectivamente.

Encerramos essa secao enfatizando que os cinco processos de interlingua descritos
sao centrais para o estudo dos desvios colocacionais em PLE. Entretanto, a fronteira entre
esses processos nem sempre € nitida, havendo a possibilidade de ocorréncia de multiplos

mecanismos no discurso do falante n3o-nativo.

Metodologia

O design metodoldgico desta pesquisa é de carater qualitativo e descreve os
desvios colocacionais evidenciados nas producdes textuais de oito participantes norte-
americanos, de niveis de proficiéncia compreendidos entre B1/B2 e C1/C2, conforme
quadro 1. Além disso, o presente estudo foi submetido e aprovado pelo Conselho de Etica
da Universidade Federal do Cearad, via Plataforma Brasil, possuindo o respectivo CAAE de
numero 54172616.1.0000.5054.

Quadro 1 — Perfil dos participantes

Nivel de proficiéncia Quantidade de participantes
B1/B2 4
C1/C2 4

Fonte: Adaptado de Silva Netto (2016, p. 69).

Os participantes, conhecidos como English Teaching Assistants, bolsistas do
programa FLTA — Foreign Language Teaching Assistants, da Comissao Fulbright,
desenvolveram atividades de promocao da lingua inglesa em territério nacional por
exatos nove meses em 2015. Seus niveis de proficiéncia estao em conformidade com os
descritores do Quadro Comum Europeu de Referéncia para as Linguas para a habilidade

escrita. Vide o quadro 2.

Quadro 2 - Descritores para a producao escrita
PRODUCAO ESCRITA GERAL

C2 | E capaz de escrever textos complexos com clareza e fluéncia, num estilo adequado e eficaz,
com uma estrutura légica que ajuda o leitor a identificar as questGes pertinentes.
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Cl|E capaz de escrever textos bem estruturados, com clareza, sobre assuntos complexos,
sublinhando as questdes relevantes e mais salientes, desenvolvendo e defendendo pontos de
vista, acrescentando informagdes complementares, razdes e exemplos pertinentes, e concluindo
adequadamente.
B2 | E capaz de escrever textos pormenorizados, com clareza, acerca de varios assuntos relacionados
com os seus interesses, sintetizando e avaliando informagdes e argumentos recolhidos em
diversas fontes.
B1 | E capaz de escrever textos coesos e simples acerca de um leque de temas que Ihe sdo familiares,
relativos aos seus interesses, ligando uma série de elementos pequenos e discretos para formar
uma sequéncia linear.

Fonte: Adaptado de BRITISH COUNCIL (2001, p. 96).

Como instrumento de coleta de dados, elaboramos cinco propostas de producao
textual, dispostas no quadro 3, enviadas por e-maj/ aos participantes, cujos assuntos
integram suas perspectivas sobre o Brasil, como os pontos turisticos, a cultura e a
culinaria. Ressaltamos, de igual modo, que as propostas se enquadram no género e-mail
e, além disso, estipulamos um periodo de dois meses para que os participantes pudessem

cumprir com o processo de escritura de seus textos.

Quadro 3 — Propostas de producao textual
1. Vocé recebeu um e-mail de sua amiga americana. Ela diz que lhe fard uma visita em breve.
Responda ao e-mail dando sugestdes de lugares turisticos que vocés possam visitar na sua cidade
brasileira.
2. Sua amiga esta se planejando para visita-lo no Brasil. Ela escreveu outro e-mail pedindo diregbes
do aeroporto até sua casa e da sua casa até a universidade em que vocé trabalha. Responda ao e-
mail explicando o trajeto para a sua amiga.
3. Sua amiga, por ser muito curiosa, lhe envia outro e-mail perguntando sobre as comidas tipicas da
sua cidade. Responda ao e-mail contando para a sua amiga sobre as suas experiéncias com a comida
brasileira.
4. Sua amiga escreveu um e-mail para vocé perguntando sobre os costumes no Brasil, pois ela nao
sabe quase nada sobre a cultura brasileira. Responda ao e-mail contando para a sua amiga sobre as
suas experiéncias culturais no Brasil e se as suas expectativas sobre a cultura brasileira foram
atendidas ou ndo.
5. O ultimo e-mail de sua amiga trata das lembrancinhas que ela pode comprar no Brasil. Responda
ao e-mail indicando locais onde ela possa comprar lembrancinhas para dar aos seus amigos e
familiares americanos.

Fonte: Adaptado de Silva Netto (2016, p. 70).

Os dados foram gerados mediante a andlise das producbes textuais dos
participantes e dispostos conforme os respectivos niveis de proficiéncia em PLE,
apresentados no quadro 1. Durante a andlise, as ocorréncias de desvios colocacionais

foram identificadas, classificadas e descritas, cuja apreciacao é dada na préxima secao.

Analise dos dados
Esta secao discute as ocorréncias de desvios colocacionais evidenciadas no corpus

da pesquisa, provenientes das produgdes textuais dos oito participantes norte-
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americanos. Essa analise, de cunho qualitativo, apresenta ndo apenas a forma como os
aprendizes de PLE criam hipoteses acerca da lingua alvo, mas também os padroes de
interlingua pertinentes a aprendizagem de colocacoes.

Os desvios aqui apresentados estao embasados nos cinco processos centrais de
interlingua de Selinker (1974) e nas ocorréncias de outros processos que emergiram a
partir de nossa andlise. Assim sendo, destacamos que a apreciacdo dos desvios
colocacionais é realizada de acordo com os niveis de proficiéncia dos participantes e que

0s processos de interlingua descritos podem se sobrepor.

Quadro 4 — Desvio colocacional no nivel B1/B2
Quando vocé chegar pode comprar passeios para as piscinas naturais e passeios de barco aparte.

Também, tem muitos bares onde vocé pode descansar e fornar as comidas regionais. Neste passeio,
vocé tem a oportunidade de passar a tarde numa das praias mais lindas daqui.
Fonte: Adaptado de Silva Netto (2016).

O quadro 4 elenca um desvio colocacional quanto a transferéncia linguistica e a
supergeneralizacdo do material linguistico da lingua alvo. Assim, a ocorréncia em
discussao esta fundamentada nas diferencas entre os verbos empregados antes de
vocabuldrios de comida, tanto em portugués como em inglés. Em lingua inglesa, as
combinagdes verbais atreladas a vocabulario de comida podem ser descritas em eat
pizza/meat/lunch e drink water/soda/beer, pois os colocados sao alimentos sélidos e
liguidos, respectivamente. No entanto, ha a possibilidade de o verbo Aave encapsular eat
e drink, formando combinagdes como have pizza/meat/water/beer. Em contrapartida, em
lingua portuguesa, a mesma relagdo entre alimentos sélidos e liquidos é dada, de forma
geral, pelos verbos comer pizza/carne e beber agua/cerveja.

O desvio destacado na ocorréncia em discussao decorre da alta frequéncia na qual
o verbo have encapsula eat e drink em lingua inglesa. Em conformidade com o corpus
das 5,000 palavras mais recorrentes em inglés disponibilizado pelo sitio eletronico Word
Frequency Data'®, na categoria 130 (Home and Health), as palavras have, eat e drink
possuem frequéncia respectiva a 172.472, 11.926 e 2.531 dos casos. Dessa forma, pelo
fato de Aave ser mais recorrente, a escolha do participante em utilizar o verbo fomar

como forma de abranger os alimentos sélidos em lingua portuguesa é um processo de

16 Disponivel em: https://www.wordfrequency.info/samples.as. Acesso: 23/12/2021.
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transferéncia linguistica. De igual modo, essa ocorréncia também se enquadra no
processo de interlingua de supergeneralizacdo do material linguistico da lingua alvo, haja
vista que o participante buscou utilizar o verbo formar em um contexto no qual a regra

de alimentos soélidos nao é aceitavel.

Quadro 5 — Desvios colocacionais no nivel C1/C2
(i) Felizmente, vocé vai estar aqui durante a abertura de Natal, que ferd /ugar no dia 28 de novembro

a noite no centro da cidade. Nunca assisti, mas pelo que me disseram é uma das mais lindas
celebragdes de Natal do sul do Brasil e muitas pessoas vém de outras cidades para assistir.

(ii) Muitos gastam muito dinheiro e tempo nos procedimentos de embelezamento, e todos sempre estdo
“produzidos”, como dizem aqui: ndo saem de casa sem pintar as unhas, sem vestir saltos ou sem se
maquiar.

(iii) Eu levaria castanha de caju também, que é bom demais. Sobre vestuario, sei 13, eu quase sempre
uso vestuario de praia. As decoragbes mais interessantes sao da Amazonia.

(iv) Aqui em Pato Branco ndo tem muitos restaurantes chiques, mas tem um que é melhor do que os
outros, chamado Agua Doce. O servico é 4timo, o ambiente é aconchegante, e tem wma boa relagéo
entre a qualidade da comida e o prego.

(v) Infelizmente, o esteredtipo de que ha muita burocracia e desorganizacao tende a ser verdade, como
bem descobri quando tive que fazer todos os formularios para me tornar um residente legal no Brasil.

(vi) Outra coisa que ndo esperava foi a preocupacao com a aparéncia fisica. Muitos gastam muito dinheiro
e tempo nos procedimentos de embelezamento, e todos sempre estao “produzidos” [...]

(vii)Tem o Mercado Central no centro, mas meu lugar favorito é a feirinha de beira mar. Tem de tudo!

Tem chaveiros, imas, cartas postais e mais! Ai, vc tbm pode comprar cachaga e castanha, que sao

coisas muito tipicas daqui!

Fonte: Adaptado de Silva Netto (2016).

A ocorréncia (i), associada ao processo de transferéncia linguistica evidencia a
criacao da hipdtese de que a colocagao take place, em lingua inglesa, exprime o mesmo
sentido de *terd lugar, em portugués. Essa relacao direta entre os termos colocacionais
em ambas a linguas destaca a falta de conhecimento lexical da palavra acontecer ou
ocorrer.

O caso (ii) deriva de colocagbes, em lingua inglesa, com o verbo wear seguido de
vocabuldrio sobre roupas e acessérios, como em wear a shirt, wear glasses e wear
perfume. Entretanto, em lingua portuguesa, a escolha do verbo é dependente do
substantivo que o segue, formando colocacGes como vestir uma camisa, usar oculos e

passar perfume, respectivamente. Com isso em mente, a ocorréncia (ii) foi classificada
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como um desvio colocacional quanto a transferéncia linguistica pelo fato de vestir saltos
empregar o verbo vestir e nao usar. Na mesma nota, podemos argumentar que o
processo de supergeneralizacdo do material linguistico entra em cena nessa ocorréncia,
por aplicar o verbo vestira um contexto que nao o cabe.

No caso (iii), observamos o desvio colocacional quando a transferéncia linguistica
em vestuario de praia. Acreditamos que a motivagao para esse desvio teve como base a
palavra composta em lingua inglesa beachwear, cujos elementos em portugués sao,
respectivamente, praia e roupa/vestuario. Entretanto, a colocacdo ndo se constitui com
a palavra vestudrio, e sim com roupa. De maneira geral, um falante nativo certamente
entenderia a combinacao vestuario de praia, mas buscaria outras formas de dizé-la, como
em moda praia ou roupa de praia/banho.

De acordo com a ocorréncia (iv), classificada como desvio quanto as estratégias
de comunicagdo em segunda lingua, nota-se o desconhecimento do participante acerca
da colocacao (relacdo) custo-beneficio e, por esse motivo, a necessidade de estender seu
discurso através de estruturas livres. Isso quer dizer que, em termos de competéncia
colocacional, destacamos nao apenas a maior chance de que falantes nao-nativos
cometam inadequacOes gramaticais ao ampliarem seu texto, mas também o risco de nao
se fazerem entender por falantes nativos.

O exemplo (v) se configura como um desvio colocacional no qual o emprego verbal
ndo corresponde a estrutura convencionalizada em lingua portuguesa, a saber, preencher
formularios. Esse tipo de desvio, por ser caracteristico de colocacdes, ndo esta descrito
nos processos de interlingua de Selinker (1974). Por essa razao, faremos referéncia a
esse desvio como 0 emprego equivocado de elementos colocacionais, em especifico ao
uso verbal, como na substituicao equivocada do verbo preencher por fazer. Igualmente,
nao consideramos que a lingua materna dos participantes tenha sido responsavel pela
troca verbal, pois, em inglés, utiliza-se os verbos fill in / fill out.

A ocorréncia (vi) nos apresenta um desvio pautado no emprego equivocado de
elementos colocacionais que, no caso em andlise, destaca uma combinacdo de
substantivos que ndo forma uma colocacgdo valida em lingua portuguesa. Desta forma,
muito embora a combinagao procedimentos de embelezamento seja compreensivel para
falantes nativos, essa nao é a forma convencionalizada e ndo substitui tratamento de
beleza.

E, por fim, o desvio colocacional em (vii) elenca o emprego equivocado do
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substantivo carta, que nao forma colocacao com postal. Para que o sentido seja
preservado, a associacdo adequada de palavras é expressa em cartdo postal.

A guisa de conclusdo de nossa analise dos desvios colocacionais, averiguamos que
a transferéncia linguistica ndo se constitui como o Unico processo de interlingua presente
nos discursos dos participantes de ambos os niveis B1/B2 e C1/C2. De igual modo,
constatou-se que o maior volume de desvios colocacionais é oriundo dos niveis de
proficiéncia mais avangados, fato esse que corrobora a literatura em interlingua.
Henderson (1985) aponta que, a medida que falantes ndo-nativos aprendem uma LE,
alguns desvios provenientes de transferéncias linguisticas sao substituidos por outros
tipos de desvio, tais como os elencados em nossa analise. Outrossim, os dados
apresentados revelam as hipdteses criadas pelos participantes sobre as colocacdes em
lingua portuguesa durante seu processo de aprendizado, como na ocorréncia tomar
comidas regionais, cuja problematica envolve questdes lexicais de tomada de decisdo
acerca dos verbos seguidos por alimentos liquidos e sdlidos. Teoricamente, em estagios
mais avancados de aprendizagem, o participante que produziu essa estrutura percebera
que essa combinagdo de palavras ndao é convencionalizada, ou seja, ndo é “do jeito que

a gente diz".

Consideracoes finais

Neste artigo, discutimos a nogdo de competéncia colocacional, cuja definicdo
acomoda o reconhecimento e 0 uso desses itens lexicais em contextos reais de
comunicacao, e os desvios colocacionais evidenciados nas producdes textuais em PLE.

Os dados obtidos sdao reveladores ndo somente de aspectos linguisticos dos
discursos dos participantes, mas também das frequentes comparacoes entre as culturas
americana e brasileira e das ideias pré-concebidas que os participantes possuiam antes
de chegarem em territério nacional. As analises também propiciaram a apreciagdo do
estagio de interlingua dos aprendizes de PLE, sob o prisma do desenvolvimento da
competéncia colocacional. Em termos mais especificos, o grupo B1/B2 apresentou poucos
desvios colocacionais, sendo eles classificados quanto a transferéncia linguistica e a
supergeneralizacdo do material linguistico na lingua alvo. O grupo C1/C2, por sua vez,
explicitou desvios colocacionais baseados nas interferéncias linguisticas e nos empregos

equivocados de elementos verbais e nominais. Essa constatacdo é consistente com a
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literatura especializada na qual as hipéteses langadas sobre a LE nos dao indicios de como
as estruturas linguisticas sdo aprendidas e como o léxico mental é organizado.

As perspectivas de pesquisas futuras sobre essa tematica podem explorar a forma
como aprendizes de PLE, compreendidos no nivel de proficiéncia A1/A2, produzem
colocagoes em textos reais e quais desvios colocacionais emergem dessas producoes. Na
mesma nota, trabalhos porvindouros podem potencialmente analisar os desvios
colocacionais na otica das produgdes orais de textos, com participantes de distintos niveis

linguisticos.
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RESUMO: Tendo como base os resultados gerados a partir de uma pesquisa qualitativa de cunho
etnografico, assim como as contribuicdes dos estudos sobre praticas translingues
(CANAGARAJAH, 2013a; ROCHA; MACIEL, 2015)/translinguagem (GARCIA; WEI, 2014) e
avaliacdo em contextos multilingues (SHOHAMY, 2001, 2011), o objetivo desse artigo é o de
problematizar o processo de avaliacdo ao qual os sujeitos plurilingues sao submetidos. Para tanto,
retomamos parte de nossa pesquisa que tratou do processo de avaliacdo centrado nas praticas
translingues empreendidas por estudantes africano(as) integrantes do PEC-G (Programa de
Estudantes-Convénio de Graduacao), participantes de aulas de portugués. Dentre os meios de
avaliar, a producao escrita ganha mais evidéncia, pois ainda que, ndo raro, se atenha a dimensao
estritamente linguistica e formal, permite-nos que, se observadas as praticas translingues, os
sujeitos expressem suas identidades nesses espagos e, sendo assim, foi esse nosso foco no
estudo. Partimos, portanto, da ideia da relevancia de contemplarmos as realidades dos sujeitos
sociais nos processos avaliativos contemporaneos. Diante dos resultados obtidos, neste artigo
buscamos (re)pensar meios possiveis para avaliar estudantes em aulas de portugués como lingua
adicional, considerando as praticas linguageiras e como essas impactam o ambito educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Portugués como lingua adicional. Avaliacao. Produgao escrita.
ABSTRACT: Based on the results obtained in a qualitative ethnographic research, as well as

studies about translingual practices (CANAGARAJAH, 2013a; ROCHA; MACIEL, 2015)/
translanguaging (GARCIA; WEI, 2014) and assessment in multilingual contexts (SHOHAMY, 2001,
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2011), the aim of this article is to problematize the assessment process to which plurilingual
subjects are submitted. To do so, we resume part of our research that dealt with the assessment
process focusing on the translingual practices performed by students from African countries who
are members of the PEC-G (Exchange Program for Undergraduate Students), participating in
Portuguese classes. Among the means of assessment, the written production becomes more
evident, because although it is often restricted to a strictly linguistic and formal dimension, it
allows us, if we observe the translingual practices, for the subjects to express their identities in
these spaces and, thus, this was our focus in the study. Therefore, we start from the idea of the
relevance of considering the realities of social subjects in contemporary assessment processes.
In face of the results obtained, in this article we tried to (re)think possible ways to assess students
in Portuguese as an additional language classes, considering the language practices and how they
impact the educational field.

KEYWORDS: Portuguese as an additional language. Assessment. Written production.

RESUMEN: A partir de los resultados generados a través de una investigacion etnografica
cualitativa, asi como de los estudios sobre préctjcas de translenguaje (CANAGARAJAH, 2013a;
ROCHA; MACIEL, 2015)/translingliismo (GARCIA; WEI, 2014) y evaluacion en contextos
multilinglies (SHOHAMY, 2001, 2011), el objetivo de este articulo es problematizar el proceso de
evaluacién al que se someten los sujetos plurilinglies. Para ello, retomamos una parte de nuestra
investigacion en la que nos ocupamos del proceso de evaluacidon centrado en las practicas de
translenguaje realizadas por los estudiantes africanos miembros del PEC-G
(Programa de Estudiantes-Convenio de Graduacién), que participaban en las clases de portugués.
Entre los medios de evaluacidn, la produccion escrita adquiere mayor relieve, pues, aunque
muchas veces pueda restringirse a una dimension estrictamente lingliistica y formal, nos permite,
si se observan las practicas translingliisticas, que los sujetos expresen sus identidades en estos
espacios, de modo que este fue nuestro foco en el estudio. Por lo tanto, dada la relevancia de
tener en cuenta las realidades de los sujetos sociales en los procesos de evaluacién
contemporaneos. En vista de los resultados obtenidos, en este articulo buscamos (re)pensar
posibles formas de evaluar a los estudiantes en las clases de portugués como lengua adicional,
considerando las practicas lingiisticas y cdmo estas impactan el entorno educativo.

PALABRAS CLAVE: Portugués como lengua adicional. Evaluacion. Produccidn escrita.

Introducao

Moita Lopes (2013) chama atencao para o fato de as sociedades estarem sendo
alteradas de forma rapida, pois estamos em um mundo de fluxos e os sujeitos se
movimentam por entre fronteiras podendo estas serem tanto nacionais como as de
comunicacao. Em vista disso, é preciso que a seara educacional esteja de acordo com os
movimentos e com o fluxo das pessoas, por isso segue a necessidade de (re)pensarmos
o contexto do ensino-aprendizagem de linguas, ja que a partir desses espacos os sujeitos
se constituem no mundo. Dentro desse contexto, precisamos reconhecer a complexidade
de ensinar-aprender na contemporaneidade, devido as dificuldades, tais como a falta de
valorizacao dos(as) profissionais que compdem o ambiente educacional; as mudancas,

tanto as relacionadas as praticas de linguagens de sujeitos que integram a sala de aula,
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quanto as concepgles de ensino e as praticas pedagogicas e as mudangas ocasionadas
pela globalizacao da comunicacao e da tecnologia.

Diante do cenario mencionado, investigacbes na linha da Linguistica Aplicada
surgem como meios de (re)pensar os contextos com foco nos sujeitos sociais e suas
praticas de linguagem. Esse deslocamento na forma de se produzir conhecimento em
sala de aula imp0e igualmente a revisao dos métodos avaliativos para as praticas de
sujeitos que (re)negociam sentidos em mais de uma lingua, de maneira que os métodos
englobam a complexidade das praticas de linguagens nas quais sujeitos plurilingues se
envolvem em zonas de contatos interculturais (PRATT, 1991). Sendo assim, € importante
que as estratégias avaliativas empregadas pelos(as) professores(as), no caso de
alunos(as) plurilingues, estejam de acordo com a realidade das praticas desenvolvidas
por esses sujeitos, ja que, na maioria das vezes, o uso do repertdrio vasto de alunos(as)
de contextos multilingues é desconsiderado no ambiente educacional, tal como enfatizam
Garcia e Wei (2014) e Canagarajah (2011a).

A vista disso, Shohamy (2011) salienta que as avaliagdes pautadas em uma visdo
de lingua homogénea sao meios de propagar e defender a ideologia monolingue,
contraria ao que assinalamos no cenario descrito. Nesse ambito, um dos processos
avaliativos de grande importancia é o da producdo escrita. As producdes escritas nos
espacos de ensino-aprendizagem sao algumas das possibilidades que os sujeitos
pluriingues tém de produzir e (re)negociar sentidos na(s) lingua(s) que estao
aprendendo. A escrita é o ato de compartilhamento no qual os individuos participantes
do processo vao interagir e criar sentidos no espaco em que estdo inseridos. O ato de
produzir textos consiste ainda em uma das formas por meio das quais 0s sujeitos acessam
o repertorio linguistico que dispdem para (re)negociar sentidos através da linguagem.

Considerando o exposto, este artigo é resultante de um recorte de nossa pesquisa
de mestrado, na qual buscamos entender em que se consistiam praticas de
translinguagem dos sujeitos denominados de plurilingues, e como essas praticas
poderiam ser consideradas nas aulas de Portugués como lingua adicional (PLA), assim
como a constituicao para a (re)construcao da avaliagao. Tomamos aqui PLA, pois
consideramos que a lingua aprendida passa a ser um recurso a mais a ser adicionado aos
repertdrios linguisticos dos sujeitos. No caso em tela, essa concepcao de lingua adicional

enfatiza que nossos(as) participantes da pesquisa estavam/estdao aprendendo a lingua
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em contexto de imersao, no Brasil, e, mais especificamente, em Salvador, podendo
acessar seus repertorios para suas experiéncias linguisticas diariamente.

Com relacdo ao cendrio da pesquisa, esse foi o subprograma PROEMPLE
(Programa Especial de Monitoria de Portugués como Lingua Estrangeira), desenvolvido
no ano de 2014, um curso multinivel, ndo dividindo esses(as) estudantes em niveis de
aprendizagem, ja que o propdsito é diferente das demais linguas3. Este subprograma faz
parte do programa mais amplo intitulado PROFICI (Programa de Proficiéncia em Lingua
Estrangeira para Estudantes e Servidores da UFBA), implementado no ano de 2012 pela
Universidade Federal da Bahia. Os(as) participantes da pesquisa sao alunos(as)
estrangeiros(as) vinculados(as) ao programa PEC-G (Programa de Estudantes-Convénio
de Graduacao), que faziam/fazem parte das aulas de Portugués do PROEMPLE/PROFICI.
Esses(as) estudantes estrangeiros(as) que compdem as salas de aula do PROEMPLE tém
0 objetivo de estudar em um dos iniUmeros cursos de graduagao ofertados pelas IES
(Instituicdes de Ensino Superior) brasileiras, porém, para que isso seja possivel, uma das
exigéncias é que tenham a comprovacao e aprovacao no exame de proficiéncia CELPE-
BRAS (Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros) e, a partir do
resultado nesse exame, os(as) estudantes terdao a oportunidade de se matricular no curso
escolhido durante o processo de inscricdo (realizada em seu pais de origem), de acordo
com o Decreto n° 7.948 que rege as normas do programa PEC-G (BRASIL, 2013).

Os(as) participantes da pesquisa foram sete estudantes da turma do PROEMPLE,
do ano de 2020, uma turma formada por dez estudantes, sendo oito desses(as) de paises
do continente africano e dois de paises da América Central. SO participaram sujeitos de
paises multilingues e todos os nomes aqui apresentados foram escolhidos pelos sujeitos
da pesquisa. Os instrumentos utilizados para a geracao dos dados foram um questionario
semiestruturado, anotagdes de campo, que ajudaram no desenvolvimento da pesquisa,

e as produgbes escritas realizadas nas aulas de portugués.

Tabela 1 — Sujeitos de pesquisa*
NOME FICTICIO IDADE GENERO FORMAGAO PAIS

Kim 24 anos Masculino segundo grau Guiné Equatorial

3 Como explicado no texto, o subprograma PROEMPLE faz parte do programa maior que é o PROFICI e dentro desse
programa, existem outros subprogramas responsaveis por diferentes linguas que sao ensinadas, a saber, alemao,
espanhol, francés, inglés e italiano. )

4 Essa pesquisa contou com a aprovacdo do Comité de Etica, CAAE: 26817119.0.0000.5531.
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Neymar 19 anos Masculino segundo grau Guiné Equatorial
Popcorn 31 anos Masculino superior Benin
Preciosa 20 anos Feminino segundo grau Gabao
Rajulein 24 anos Masculino segundo grau Mali
Reina 19 anos Feminino segundo grau Guiné Equatorial
Wendy 21 anos Feminino segundo grau Guiné Equatorial

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Convém observar que as producdes narrativas escritas faziam parte das aulas de
portugués do PROEMPLE; eram atividades ndo pontuadas, visto que o curso nao esta
desenhado para priorizar resultados atrelados exclusivamente a quantificacao e notas. A
ideia do curso, portanto, consiste em focar na (re)construcao das praticas linguisticas a
partir das experiéncias que esses sujeitos se inserem no dia a dia. Chamamos atencao
para o fato de as producOes narrativas desses(as) estudantes serem de grande
importancia, uma vez que os sujeitos analisam o ambiente em que estdo inseridos para
acessar seus repertorios e (re)construir suas praticas linguisticas. Essas produgbes sao
pontos de partida para refletirmos criticamente sobre o processo de ensino-aprendizagem

de linguas e a forma como podemos avaliar os sujeitos sociais.

Globalizacao e Superdiversidade

A mobilidade das pessoas, associada com a era da globalizacao, faz com que a
comunicacao torne-se cada vez mais rapida e intensa. Kumaravadivelu (2006) apresenta
informacgOes da United Nations Report on Human Development, destacando que tanto a
distancia temporal como a espacial estdo diminuindo. Neste sentido as fronteiras estdo
desaparecendo ou se fragilizando, e é possivel ver as trocas ocasionadas por esse
advento; podendo essas serem positivas, mas também negativas, como salienta Milton
Santos (2001), quando alerta sobre a globalizacao perversa, desencadeada por acoes
desenfreadas que caracterizam atitudes hegemonicas. Diante desse panorama, sao

apontadas trés facetas que geram grandes efeitos sociais:

[...] A primeira [...] a possibilidade de deslocamentos fisicos, facilitados
pelo desenvolvimento dos meios de transporte, como exemplificam as
ondas migratdrias em escala global. A multiplicidade de rotas geograficas
e formas diferenciadas de insergao sociocultural [...] incrementam uma
experiéncia de multiculturalismo e hibridacdo, especialmente nas grandes
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metrdpoles, onde o convivio com alteridades culturais se intensifica,
geralmente, de forma desigual e discriminatéria. [...] A segunda [...] a
possibilidade de vivéncias de uma ‘multiterritorialidade’ associada aos
avancos, no campo informacional, da internet e da cibercultura —
territdrios que, ao ressignificarem e ampliarem nossos horizontes
espagotemporais e comunicacionais, catapultam as possibilidades de
outra espécie de roteiro [...] A tal movimento se associa um terceiro, a
expansao vigorosa dos meios de producao cultural, o que potencializa as
possibilidades tanto de contato com alteridades quanto de (re)construcao
de significados (FABRICIO, 2013, p. 149-150).

Com a continua transitoriedade dos sujeitos desencadeando na superdiversidade
dos espacos, as praticas linguageiras e as (re)construgles identitarias ndo podem mais
ser alicercadas na ideia de territdrio fechado, mas sim interpretadas como
(re)negociacdes que vao para além de espacos fixos e restritos. E possivel perceber as
transformagdes que compoem 0s espacos que tornam-se superdiversificados, a partir das
categorias migratdrias. As categorias de diferenciagdo mais conhecidas dentro dos
estudos migratdrios, como nacionalidade, lingua, religido, etnicidade, se diversificam e
fragmentam as zonas de sedimentacdao em interagdo com motivos variados, padroes e
processos de integracao (DIAS; PINTO, 2017).

Dentro desse panorama que forma a sociedade contemporanea, encontramos
uma diversificacdo dentro da diversidade ja existente. Essa composicao na estrutura
social chamamos de "superdiversidade”, termo cunhado por Vertovec (2007) e defendido,
posteriormente, por outros autores (BLOMMAERT, RAMPTON, 2011). Esse termo é
proposto, também, no sentido da emergéncia de novos padroes de migracdo e
considerando-se as combinagdes decorrentes dessas caracterizacoes para a producao de
novas posicoes sociais de hierarquia. Neste cenario, portanto, irrompem novos padroes
de preconceito, desigualdade, segregacao e racismo, assim como novas experiéncias de
contato (VERTOVEC, 2019).

Desta maneira, a superdiversidade nao é somente uma simples caracteristica das
sociedades com uma vasta diversidade cultural e identitaria, nesses contextos
superdiversos. Considerando o exposto, como uma forma de conceitualizar as
constituicdes sociais da contemporaneidade, neste trabalho nds compartilhamos o

conceito proposto por Duboc e Fortes (2019, p. 3), quando essas autoras defendem que:

[...] parte de uma compreensao mais fluida sobre lingua/linguagem,
aprendizagem e comunidade em que se expandem e legitimam ambientes
formais e ndo formais de aprendizagem de uma lingua. Na medida em
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que os sujeitos contemporaneos transitam por diferentes redes de
relagdes e comunidades e na medida em que, simultaneamente, vao
construindo sentidos no encontro e na manipulagao de diferentes modos
semidticos, a ideia de repertdrio vai se tornando cada vez menos
associada a uma comunidade supostamente homogénea e permanente,
para ser entendida como resultado das subjetividades e das trajetdrias de
vida.

Portanto, como uma forma de conceitualizar as constituicdes sociais da
contemporaneidade, apresentamos essa definicdo dos espacos superdiversos, pois
dentro desses contextos em que existem as interacdoes locais e reais a partir da
linguagem, podemos nos deparar com o bilinguismo/multilinguismo/translingualismo. O
conceito de multilinguismo ora defendido o reafirma como parte de um processo
dialdgico, através do qual diferentes linguas estao em contato, ja que a juncao levaria a
um reconhecimento positivo de/sobre outros sujeitos como enfatiza Rutar (2014).
Conforme essa autora, existiria uma abertura para diferentes construgdes de significados,
e, desta forma, o multilinguismo vem fazer parte dos territdrios, os sujeitos inseridos
nesses espacos estdo em um momento em que linguas-culturas diversas circulam,
encontram-se, entrelagam-se e tornam as praticas linguisticas multifacetadas e hibridas.

Importa entender, de acordo com essa Otica, que o multilinguismo foca nas
praticas linguisticas dos sujeitos e em como esse foco tem impacto na construcao da vida
dos sujeitos, ou seja, o foco nao recai no nimero de linguas faladas nos espacgos, mas
sim na necessidade de se entender as (re)construcdes desenvolvidas a partir dos

contatos. Um exemplo desse fato € apresentado por Jacquemet (2005, p. 264):>

[...] Grupos diaspdricos e locais recombinam suas identidades mantendo
presenca simultanea em uma multiplicidade de locais e participando de
redes eletivas espalhadas por territdrios transnacionais. Essas identidades
recombinantes sao baseadas em multi-presenca, multilinguismo e
engajamentos politicos/sociais descentrados. Quero argumentar que as
lentes que geralmente adotamos ao olhar para a linguagem devem ser
significativamente alteradas para acomodar fenémenos comunicativos
produzidos por identidades recombinantes, mesmo que esses fendmenos
nao tenham ordem gramatical e sintatica, ou ndo possam sequer ser
reconhecidos como parte de um Unico cédigo padronizado.®

5> Todas as tradug0es sdo de responsabilidade das autoras.

&Diasporic and local groups alike recombine their identities by maintaining simultaneous presence in a multiplicity of
sites and by participating in elective networks spread over transnational territories. These recombinant identities are
based on multi-presence, multilingualism, and decentered political/social engagements. I want to argue that the lenses
we usually adopt in looking at language must be significantly altered to accomodate for communicative phenomena
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Quando refletimos sobre essa acepcao de praticas linguisticas, na realidade,
encontramos conceitos que integram as realidades linguisticas dos sujeitos e solidificam
os ambientes superdiversos, estando, assim, inseridos na perspectiva contemporanea dos
estudos linguisticos. Logo, essas praticas linguageiras sdo denominadas translianguaging
/translingualismo (GARCfA, 2009; GARCIA; WEI, 2014) ou translingual practice [praticas
translingues (CANAGARAJAH, 2013a, 2013b; ROCHA; MACIEL, 2015).

Esse é um ato que sujeitos bilingues realizam, acessando diferentes caracteristicas
linguisticas ou varios modos do que é descrito como linguagem autbnoma, para
potencializar a comunicacao (GARCIA, 2009). Neste sentido, acreditamos que os(as)
participantes da pesquisa sao sujeitos plurilingues, entretanto, devido a imposicao das
interagdes sociais e dos espagos em que estao inseridos, esses sujeitos, ainda em suas
praticas comunicativas, moldam-se aos meios e fazem uma separagao linguistica, se for
necessario, para o desenvolvimento da interacdao. Sendo monolingues em duas ou mais

linguas.

Neymar’: Eu falo espanhol, francés, portugués e um pouco de inglés. Eu
nao uso essas linguas em todos os contextos nem com todas as pessoas,
eu sou uso quando estou falando com pessoas que falam essa lingua.

Reina: N3o uso essas linguas em todos os contextos nem com todas as
pessoas. Dependendo do contexto/situacao ou pessoas, eu falo uma
lingua ou outra.

Concordamos com a concepcao de bilinguismo defendida por Garcia (2009), visto
que essa autora alerta para o fato de que as linguas se mesclam, ou seja, sdo usadas ao
mesmo tempo para um propdsito comunicativo e ndo quando um sujeito aprende duas
linguas e passa a nomea-las como primeira ou segunda, pois, a partir do momento que
tal ocorre, esse sujeito passa a ser monolingue em duas linguas, ja que fara uso das
linguas separadamente. Algumas vezes, como ja apresentado, os sujeitos estdo inseridos
no processo de hibridizacao linguistica, mesmo ndo sabendo o porqué dessa “mistura”
ou tentando explica-la. A essa forma hibrida das interacdes, denominamos praticas

translingues.

Popcorn: [...] eu falo outros idiomas além do francés. S6 porque me
permite expressar-me mais facilmente e ha palavras ou expressdes em

produced by recombinant identities, even if these phenomena lack grammatical and syntactical order, or cannot even
be recognized as part of a single standardizable code.”
7 Os trechos das respostas e os trechos das produgdes escritas estdo como o original.
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nossos idiomas que ndo podemos traduzir para o francés ou estas
palavras ou expressOes ndo existem em francés. Por vezes, ou melhor,
comumente, misturamos o francés e nossos idiomas no meio de uma
conversa.

Translinguagem, portanto, é “[a] capacidade dos falantes [plurilingues] de
transitar entre as linguas, tratando as diversas linguas que formam seu repertério como
um sistema integrado [...]"® (CANAGARAJAH, 2011a, p. 401). J4 Kimura e Canagarajah
(2018) explicam o termo translinguagem, considerando o prefixo “trans”. Os autores
destacam duas principais premissas do termo: a primeira dessas é a de reconhecer que
a comunicacao transcende linguas individuais; e, a segunda, a de entender os diversos
recursos semioticos, nao restritos as palavras, como gestos, por exemplo, na construgao
dos propdsitos comunicativos para dar significados. Ja para Leroy (2018, p. 73), esse
prefixo significa “[..] ir além do construto monolingue, estanque e ndo dinamico das
linguagens”. Ainda neste sentido, de acordo com Canagarajah (2011b), a translinguagem
ajuda-nos a assumir orientacdes que sejam especificas para os sujeitos plurilingues,

considerando a competéncia desses sujeitos.

O termo translingue concebe as relagdes linguisticas em termos mais
dindmicos. Os recursos semidticos do proprio repertdrio ou da sociedade
interagem mais estreitamente, tornam-se parte de um recurso integrado
e se aprimoram mutuamente. As linguagens se interligam de forma
transformadora, gerando novos  significados e  gramaticas’
(CANAGARAJAH, 2013a, p. 8, grifo nosso).

Deste modo, esses sujeitos podem ser chamados de plurilingues considerando o
uso da lingua, nessa perspectiva hibrida, pois lancam mao de diferentes recursos
linguisticos e semidticos, para que seus propdsitos comunicativos sejam alcancados e,
desta forma, dar sentido ao mundo que fazem parte. Portanto, a translinguagem permite
que os(as) falantes plurilingues, usuarios(as) de um repertorio linguistico vasto, no
espaco social, possam reunir diferentes dimensdes de experiéncias, partindo de suas
histérias pessoais, das suas ideologias, até a capacidade cognitiva e fisica para

desempenhar a (re)construcao de significados para serem vividos (WEI, 2011).

8 “The ability of [...] speakers to shuttle between languages, treating the diverse languages that form their repertoire
as an integrated system [...]"

9 “The term translingual conceives of language relationships in more dynamic terms. The semiotic resources in one’s
repertoire or in society interact more closely, become part of an integrated resource, and enhance each other. The
languages mesh in transformative ways, generating new meanings and grammars.”
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Processo avaliativo e a producao escrita de sujeitos plurilingues
Os espacos de interagao levam os(as) participantes das praticas a posicionarem-

se em relacao a situagdes que ocorrem no dia a dia, e, por isso a (re)construcao e as
(re)negociacdes das identidades, dos sujeitos inseridos, nesses lugares de troca sao de
grande relevancia para a formacao do aqui e agora, das praticas reais. Contudo, para
que tal possa acontecer, € importante que participantes no processo da escrita
posicionem-se criticamente, por meio do incremento do pensamento critico. Dai,
portanto, a importancia do letramento e do letramento critico, a qual nos remetemos a
seguir.

O letramento, de acordo com Soares (2009, p. 18), pode ser considerado como
“[...] o resultado da acao de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a
condicao que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita”. Neste sentido, o processo do letramento é tdo parte do nosso dia
a dia que Kleiman (1995) chama atencdo para o fato de que nas sociedades
industrializadas e tecnoldgicas, a escrita esta presente em todos os lugares. Desse modo,
um exemplo tao rotineiro e muito familiar (para os grupos que a autora chama de
letrados) € a ida ao supermercado, pois é criada uma lista do que sera comprado e no
local, nds nos deparamos com datas de validade, cartazes informando promogdes, temos
formas de fazer as contas, entdo essa € uma maneira de agir no meio e se comunicar.

Desta forma, o letramento aparece como um meio de ajudar e guiar os sujeitos
na (re)construcdo das praticas sociais, de maneira critica, a partir da escrita, com o
propdsito de proporcionar mudangas no entorno. Neste viés, o letramento critico,
segundo alguns estudiosos (DUBOC; FERRAZ, 2011; SHOR, 1999), constitui um meio de
nao s propiciar essas mudancas, mas também de questionar o que é dito ou imposto.
Assim, o letramento critico “envolve questionar o conhecimento recebido e a experiéncia
imediata com o0 objetivo de desafiar a desigualdade e desenvolver uma cidadania
ativista”® (SHOR, 1999, p. 11).

Como defendem Cope e Kalantzis (2009), estamos em meio a uma mudanca

profunda, e cada vez mais devemos ser exigentes ao invés de permanecermos como

10%,..] involves questioning received knowledge and immediate experience with the goal of challenging inequality and
developing an activist citizenry”.
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meros espectadores. Com o letramento, os(as) alunos(as) utilizam-se das praticas de
leitura e escrita, para interpretar e questionar ideologias impostas e, a partir disso, sao
capazes de usar o processo de escrita para a mudanca social. O texto, entdao, passa a ter
um papel de importancia no processo educativo.

Lembramos ainda que Koch (2003) alerta que a conceitualizagao de texto existe
em consonancia com a concepcao de lingua defendida; logo o conceito de texto que
atravessa a relacao de interacdo dos(as) estudantes com a construcdo de sentido é

considerado uma relacao dialdgica:

[...] na concepcao interacional (dialdgica) da lingua, na qual os sujeitos
sao vistos como atores/construtores sociais, o texto passa a ser
considerado o préprio lugar da interagao e os interlocutores, como
sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se constroem e sdo
construidos. Desta forma ha lugar no texto, para toda uma gama de
implicitos, dos mais variados tipos, somente detectaveis quando nao se
tem, como pano de fundo, o contexto sociocognitivo dos participantes da
interacao (KOCH, 2003, p. 17, grifo nosso).

Assim, todo o construto de um texto vai representar uma espécie de ponte lancada
entre um individuo e os outros, pois, como afirma Bakhtin (2014, p. 117, grifo do autor),
“[...] toda palavra comporta duas faces [...] tanto pelo fato de que procede de alguém,
como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela [a palavra] constitui justamente o
produto da interacdo do locutor e do ouvinte’. Tendo como base os pensamentos de

Bakhtin, Souza (2011, p. 53) enfatiza que

[...] as palavras revelam-se e ganham significacdes nas interagoes
concretas, quando socialmente compartilhadas, em didlogo entre dois ou
mais individuos inseridos no fluxo da comunicacao didria. A palavra é
sempre dirigida a outro sujeito; é sempre resposta a alguém em funcao
da suposigao do horizonte social informado por aspectos partilhados tanto
pelo falante como pelo ouvinte. E na interacao que linguagem se coloca
em movimento e provoca acoes de respostas em relacdo a palavra.

Partindo dessa ideia, Antunes (2005) defende que, consoante a perspectiva da
interagdo, escrever s6 pode ser uma atividade cooperativa, na qual os sujeitos agem em
conjunto para interpretacdo de um determinado sentido. Neste viés, Dilli, Schoffen e
Schlatter (2012, p. 172) concebem “[...] as praticas sociais como construidas na agao
conjunta dos participantes em uma situacao de comunicacao com um determinado

propdsito negociado por eles no aqui-e-agora”. Ilustramos com esses trechos de

Entretextos, Londrina, v.21 n.3Esp, 2021



SOUZA; R. S.; BAPTISTA, L. M. T. R.

producdes escritas para que seja possivel perceber as (re)negociacdes que 0s sujeitos

empreendem na medida que se envolvem em praticas linguageiras.

Neymar: Desde crianga sempre gostei de brincar, minha mae dizia que
parecia que eu estava plugado ou algo parecido porque nunca parava de
me mexer ou brincar o tempo todo. Quando crianga eu tinha uma grande
variedade de jogos que me permitiam me entreter por um tempo, ja que
naquela época eu nao tinha muitas coisas tecnoldgicas para me entreter
além da televisdao ou de um brinquedo. Passei a maior parte da minha
infancia sozinha, pois s6 tinha irmas e as vezes nao queria jogar seus
jogos, até que alguns anos depois nasceu e cresceu meu irmao mais novo,
com quem eu comecaria a compartilhar meus jogos. Dentre todos os
jogos que eu podia fazer naquela época, meu favorito era sempre jogar
futebol, sozinho ou com meus amigos ou primos.

Popcorn: Por um lado, eu estava feliz por ir a uma aventura, conhecer
outro pais, aprender uma nova lingua e descobrir outras culturas. E o mais
maravilhoso foi que eu estava tdo entusiasmado como uma pulga,
entusiasmado porque finalmente iria conhecer Salvador de Bahia. Uma
cidade sobre a qual eu tanto ouvira falar e pela qual até me apaixonei,
sem saber que um dia eu caminharia em seu solo. Lembro que durante a
constituicao dos arquivos eu escolhi Salvador duas vezes. Por outro lado,
eu estava triste porque ia deixar minha mae e minhas irmas sozinhas,
especialmente com a salde de minha mae falhando. Esse era o meu Unico
medo.

Preciosa: Os participantes tomam distancia, formando um retangulo
entre eles. O terceiro participante fara a seqiiéncia de movimentos no
retangulo de elastico. A cada seqliéncia bem-sucedida, o elastico sobre
um nivel: dos tornozelos para os joelhos, dai para as coxas e entdo para
0s quadris Se ndao houver duas pessoas para servir de apoio para o
elastico, vale a pena usar cadeiras como apoios. Uma de minhas
brincadeiras da infancia foi imaginar ser modelo e organizar os desfiles.

Rajulein: Eu vivenciei minhas experiéncias de ensino médio numa escola
publica. Fizemos parte das primeiras geracdes daquela escola pois era
bem recente na época. L3, havia regulamentos sérios para o bom
funcionamento do espago escolar. No comego, tivemos um diretor bem
rigido que se importava muito com a educacdo da gente, ele até vigiava
0 uso correto do uniforme dos alunos. No primeiro ano, encontrei novos
colegas em que, outros se tornaram amigos de verdade. Eu passava
quase todo meu tempo com meu amigo preferido, ele era inteligente, bem
educado e até agora, gosto dele. Gostadvamos muito de corrigir os colegas
quando eles erravam.

Diferente da fala, tida como uma acao espontanea, a atividade escrita é
monitorada e um pouco livre, pois existem escolhas estratégicas para a construcdo do
texto, como enfatiza Canagarajah (2011a). Ja que as producdes escritas sao praticas

sociais, em que os(as) alunos(as) produzem sentido através da linguagem, os sujeitos
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plurilingues, que fazem uso de um repertorio linguistico vasto, (re)negociam esses
sentidos produzidos de acordo com suas praticas de linguagem.

Nas producdes escritas, os sujeitos performam suas identidades e coconstroem
sentido através das palavras, permitindo que seja possivel entender o que deseja ser
dito. A discussao sobre as producOes escritas ganha corpo, pois quando se trata da
oralidade, o modo de avaliar pode ser “um pouco mais livre”, ao ser relacionado com a
ideia de lingua escrita. Alguns(mas) profissionais da area da educacao, do ensino de
linguas, ndo raramente, fixam-se em regras linguisticas voltadas a um ideal
homogeneizante do que é a lingua. As palavras de Shohamy (2001) sobre o poder dos
instrumentos avaliativos é direcionado, aqui, para a escrita, pois a autora diz que esses
instrumentos, associados as produgdes escritas, violam principios e valores democraticos,
ja que esses testes vém das organizacGes que controlam o poder e tendem a definir o
conhecimento apropriado, negando a existéncia de outros.

Entretanto, nas produgdes escritas, a ideia de correcao age de forma mais incisiva;
as produgles tornam-se mais engessadas, e, muitas vezes, os sujeitos plurilingues nao
encontram espaco para a pratica hibrida da linguagem, pois existe a crenca acerca do
que é certo e do que é errado, como afirmou Shohamy (2001). Diante disso, Canagarajah
(2013a) argumenta que, enquanto os estudos que investigam a oralidade e conversacao
s crescem, a escrita ainda se atém a concepcao normativa da lingua, por mais que o
autor foque no ensino de lingua inglesa, podemos deslocar esse pensamento para
entender o processo avaliativo de outras linguas, nesse caso o portugués.

Para rebater essa visao e esse engessamento, a orientagao translingue entende a
hibridizacao linguistica como um ato de criacdao e (re)negociacao dos sujeitos. Levando
em conta a liberdade de expressao de forma hibrida, apresentamos a afirmacao de Souza
(2011) sobre esse conceito. A autora explana que os discursos essencialistas atrelados a
identidade ou a pureza cultural s3ao ameacados, ja que as possibilidades de
(re)negociacdes, conflitos e aliancas sao mostradas e estao presentes nos arranjos que
se formam entre os diversos entrecruzamentos culturais.

Considerando o mencionado antes, esclarecemos que em nosso estudo nos
importou enfatizar como os sujeitos inseridos nesse processo (re)criam, (re)constroem
sentidos, identidades e performam na escrita, tudo isso através das praticas linguisticas.

A hibridizacao linguistica dentro do texto é o que Canagarajah (2011a) denomina como
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um codemeshing, ou seja, é a realizacao do ato translingue nas producOes textuais.
Apresentamos alguns trechos de produgOes escritas, a seguir, nas quais os sujeitos
mesclam seus repertdrios linguisticos para (re)criar sentidos, porém, vale ressaltar que
aqui nos interessa refletir sobre a concepcao atrelada ao sentido e para tanto destacar o
que esses sujeitos querem dizer. Outro ponto relevante a citar diz respeito ao fato de os
sujeitos transitarem por linguas, os sujeitos (fora do espaco de investigacao) usam

nomenclaturas para indicar a lingua que estao acessando em determinado momento.

Kim: As diferencas de pano era so para poder diferenciar quem era da
familia do noivo e quem era da familia da noiva. Na culinaria cada familia
cozinhava um prato tipico da sua tribo entre outros pratos como;
envuelto de cacahute (envolto de amendoim), molho de dendé, molho
de quiabo.

Reina: Isso aconteceu ao comeco do segundo trimestre do primer ano
do ensino médio. A genge sempre ficava cansada porque viemos de
celebrar o Natal e o Ano Novo, porém tinhamos que seguir com as aulas.
Como nosso colégio é bem catdlico, pertence ao grupo dos Salesianos, a
festa mais grande de nossa escol é a festa do Don Bosco. Cada ano
celebrabamos a festa no dia 31 de Janeiro, dia de sua morte para
comemora-lo. Nesse dia faziamos muitas atividades, primero nos iamos
a missa, cantdvamos e também oravamos. Depois tinhamos a gran
gincana, onde faziamos atividades esportivas em grupos para obter
pontos e ganhar a festa. O seguinte era um gran desfile de cada aula
com uma bandeira pessoal e finalizdavamos com uma atuacdo, ja seja
canto, baile ou teatro. Cada ano as instru¢goes mudabam. Mas nesse ano,
nossa aula estava tendo muitos examens e trabalhos que entregar pelo
qual sempre adiavamos o dia de ensaio, até que sé ficava um dia para
que pudéssemos fazer algo e percebemos que nada sairia. Entdo,
simplesmente decidimos nao fazer nada.

Wendy: Primeiramente vamos cortar a carne e depois lavar-la com agua
quente, para tirar toda a suzera, é muito importante que os pedacos da
carne sejam menores, porque assim sera mais facil a absorcdo dos
ingredientes que vamos adicionar para fervér-la, € muito importante lavar
a carne con agua quente, porque se nao fazemos isso a suzera da carne
pode aparecer apds de vocé ter colocado a carne junto con os
ingredientes e estragar o sabor de seu prato, entao senpre lave sua carne
com agua quente [...]

A importancia, entao, desse processo para os(as) estudantes é fazer com que
eles(as) percebam suas praticas e suas estratégias como formadoras de identidade e que
essas atitudes dentro do texto tém uma grande relevancia, tanto para o ambiente de sala
de aula, como para a criacdo de uma consciéncia critica e social.

Como salienta Canagarajah (2011a), existem boas razoes para o uso das
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estratégias que os(as) estudantes desenvolvem nas producdes escritas, pois os(as)
professores(as) podem fazer uso dessas para criar praticas de ensino. Neste sentido,
como enfatiza o mesmo autor, estudantes plurilingues “[...] trazem de suas casas e
comunidades conhecimentos que sdo valiosos para eles mesmos e para os outros”!!
(CANAGARAJAH, 2011a, p. 415). Entretanto, ainda que a avaliacdo multilingue esteja
disponivel, existe uma imposicao linguistica, e as linguas sao vistas separadamente como
destacam Garcia e Wei (2014).

O espaco defendido é aquele que possibilite as praticas translingues, entendendo
esse processo como complexo e enriquecedor para formacdao dos sujeitos e suas
performances através da lingua. Entdo, o translanguaging space/espaco translingue é
fundamental para os sujeitos plurilingues, ndo apenas por causa do uso de recursos
linguisticos multiplos que contribuem para formacao e transformacao das vidas dos
inseridos nessa pratica, mas também pelo fato de que, nesse espaco, esses sujeitos,
através de suas praticas translingues, podem criar seu préprio poder de transformacao
(WEI, 2011).

Neste sentido, compreendemos que a sala de aula é um espaco privilegiado para
que os sujeitos plurilingues possam criar o seu proprio poder de transformacao através
das praticas linguageiras. Reforcamos esse pensamento trazendo as palavras de Dilli,
Schoffen e Schlatter (2012) a respeito de que a sala de aula €, na verdade, um espaco
em que é possivel praticar diferentes usos da lingua, e, a0 mesmo tempo, ser participante
das mais variadas praticas sociais, no nosso caso, praticas sociais atreladas a escrita.

Enfatizamos, entdo que

A sala de aula é um poderoso espaco de negociacao de politicas. As
pedagogias praticadas e textos produzidos em sala de aula podem
reconstruir politicas estabelecidas. De fato, a sala de aula ja € um espaco
de politicas; toda vez que os professores insistem em uma variedade
uniforme de lingua ou discurso, estamos ajudando reproduzir ideologias
monolingualistas e hierarquias linguisticas!> (CANAGARAJAH, 2006, p.
587).

12[...] bring from their homes and communities funds of knowledge that are valuable for themselves and others.”

12%The classroom is a powerful site of policy negotiation. The pedagogies practiced and texts produced in the classroom
can reconstruct policies ground up. In fact, the classroom is already a policy site; every time teachers insist on a
uniform variety of language or discourse, we are helping reproduce monolingualist ideologies and linguistic hierarchies.”

Entretextos, Londrina, v.21 n.3Esp, 2021



SOUZA; R. S.; BAPTISTA, L. M. T. R.

Isto posto, destacamos, conforme Garcia e Wei (2014), a pedagogia translingue
tem um potencial para desenvolver discursos sofisticados, uma compreensao mais
profunda dos textos, assim como a producao de textos muito mais complexos, focando
em uma avaliacao que seja mais auténtica e que seja muito mais significativa para os(as)
estudantes, fazendo com que ocorra o questionamento das desigualdades, e a inclusao

das vozes dos(as) alunos(as) que tiveram suas praticas linguisticas minoritarizadas.

Conclusao

No recorte apresentado ao longo deste trabalho, retomamos parte de nossa
pesquisa de mestrado, orientada pela perspectiva da translinguagem como uma forma
de (re)pensar os contextos de ensino-aprendizagem de aulas de PLA (dentre outras
linguas) para estudantes de espacos multilingues. Reconhecemos, para tanto, as praticas
linguageiras empreendidas por esses sujeitos diariamente; notamos que essas praticas
se tornam complexas a medida em que esses sujeitos vao (re)negociando os sentidos a
partir de onde estao no aqui e agora. Sendo assim, acreditamos ser importante que os(as)
profissionais que constituem o ambito educacional lidem de maneira critica com as
diferencas em sala de aula, para que os(as) estudantes possam levar suas praticas
linguisticas e identitarias para além dos muros que compdem os espagos de ensino.

Entretanto, a inquietacdo mais pulsante na pesquisa se deu quanto ao
questionamento voltado para o processo de avaliagao que os sujeitos que compdem os
espacos multilingues foram apresentados ao longo de suas vidas. Os meios de avaliar,
embora importantes, tendem a nao permitir que os sujeitos expressem suas identidades,
focando somente em notas e nos resultados das producdes, e em uma ideia de
quantidade, desconsiderando as experiéncias que os sujeitos trazem em suas bagagens
relacionadas as vivéncias linguisticas. Esse fator se torna mais impactante em producoes
escritas que serao avaliadas, uma vez que na e para a escrita ainda parecem servir de
parametro um ideal linguistico que proporciona a manutencdo de uma ideia de
monolinguismo. Essa concepgao, por sua vez, desconsidera que podem ser acionados
diversos repertdrios pelos sujeitos e esses podem se refletir e estar presentes nos textos
produzidos por esses sujeitos e podem apontar indicios de como esses sujeitos lidam com
suas experiéncias entre as linguas e com as linguas, inclusive, aquela outra, a adicional,
que esta se somando ao seu repertorio.

Por fim, cabe notar que ndo consiste uma tarefa facil essa mudancga de foco, porém
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nao podemos desistir de buscar meios de contemplar sujeitos que possam utilizar seus
repertdrios linguisticos de maneira confiante em producdes avaliativas, sem serem
penalizados ou até ter uma associacdo atrelada a uma nocao de erro, ja que nao segue
o ideal de homogeneizacao linguistica. O ponto é pensar na heterogeneidade dos sujeitos,
nas (re)construcoes identitarias de pessoas que transitam por entre espacos diversos e
trazem suas experiéncias para sala de aula, ndo sendo enquadradas em um ideal forcado
e controlador. Desta forma, ressaltamos a necessidade de orientar o trabalho com a
produgao de texto por um caminho construtivo, de modo que os(as) alunos(as) reflitam
sobre suas praticas e tragam suas experiéncias com suas linguas para o processo de
ensino-aprendizagem. Contudo, para que tal acontega € preciso que os direcionamentos
que guiam as praticas do ambiente educacional sejam orientados com base em um viés
critico para proporcionar uma transformacgao social, pois quando as aulas de linguas
permitirem essas transigoes, tanto professores(as) como alunos(as) poderao vivenciar o

bilinguajamento defendido por Mignolo (2000).
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