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RESUMO: A presenga de praticas de leitura em sala de aula ainda € um ponto central em
discussdes sobre o ensino de Literatura e a escola. Este artigo tem como objetivo refletir
sobre a dinamizacgao de praticas de leitura literaria em aulas de Lingua Portuguesa nos Anos
Finais do Ensino Fundamental a partir de uma experiéncia vivenciada em um estagio
supervisionado de ensino de Literatura em uma escola municipal da regido central do Rio
Grande do Sul. O plano de aulas apresentado e discutido organiza-se, metodologicamente,
conforme o modelo de sequéncia didatica (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004), as etapas
para a formacado do leitor competente (Braga; Silvestre, 2009) e a estratégia da leitura
protocolada (Coscarelli, 1996). Discutimos a experiéncia de estagio e as possibilidades de
trabalho com a leitura com base em Heath (1982), Bajour (2012) e Zilberman (1988). Temos
como resultado a importancia de praticas de leitura compartiihada em sala de aula para
mobilizar estudantes do final do Ensino Fundamental em constru¢gdes conjuntas de
significados sobre o texto literario.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura; Ensino de Literatura; Leitura compartilhada.

ABSTRACT: The presence of reading practices in the classroom remains a central point in
discussions about Literature teaching and schooling. This article aims to reflect about the
implementation of literary reading practices in Portuguese classes in the final years of the
Elementary School, based on an experience of supervised internship in Literature teaching at
a school in the Rio Grande do Sul. The lesson plan presented and discussed is
methodologically organized according to the didactic sequence model (Dolz; Noverraz;
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Schneuwly, 2004), the stages for formation of a competent reader (Braga; Silvestre, 2009)
and the protocoled reading strategy (Coscarelli, 1996). The discussion about the supervised
internship and the possibilities for working with reading is based on Heath (1982), Bajour
(2012) and Zilberman (1988). The results show the importance of shared reading practices in
the classroom to mobilize Elementary School students in joint constructions of meanings
about the literary text.

KEYWORDS: Reading; Literature Teaching; Shared Reading.

RESUMEN: La presencia de practicas de lectura en el aula sigue siendo un punto central en
las discusiones acerca de la ensefanza de la Literatura y el papel de la escuela. Este articulo
tiene como objetivo reflexionar sobre la dinamizacién de practicas de lectura literaria en las
clases de Portugués en los ultimos afios de la Ensefianza Basica, a partir de una experiencia
vivida en practicas supervisadas de Literatura en una escuela publica de la region central del
Rio Grande do Sul. El plan de clase presentado y analizado se organiza metodolégicamente
segun el modelo de secuencia didactica (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004), los pasos para la
formacion del lector competente (Braga; Silvestre, 2009) y la estrategia de lectura
protocolizada (Coscarelli, 1996). Se discute la experiencia de practica supervisada y las
posibilidades de trabajo con la lectura a partir de los aportes de Heath (1982), Bajour (2012) y
Zilberman (1988). Como resultado, se destaca la importancia de practicas de lectura
compartida en las clases para movilizar a los estudiantes de los ultimos afos de la
Ensefianza Basica en construcciones colectivas de significados sobre el texto literario.
PALABRAS CLAVE: Lectura; Ensefianza de Literatura; Lectura compartida.

Introducgao

Os debates sobre a formacao de leitores e o papel da escola nesse processo
ocupam um lugar ja consolidado nas discussdes que envolvem a relacdo entre
leitura, educacao e juventude (Zilberman, 1988). Apesar de ser uma problematica ha
muito discutida e investigada, ha dados estatisticos sobre a leitura no Brasil (Brasil,
2025) e também experiéncias em sala de aula que apontam para a necessidade de
mais reflexdes sobre a presenca da leitura no ambiente escolar. Nesse sentido, a
discussao que propomos neste relato de experiéncia parte de uma articulagao entre
vivéncias na educagdo basica, levantamento de dados estatisticos e reflexbes
tedricas sobre a relagdo entre a escola e a leitura, com foco nas praticas de leitura
em aulas de Lingua Portuguesa para estudantes dos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

Quando refletimos sobre o lugar da leitura na educagédo basica, é valido
pontuar que, apos uma série de mudangas historicas no ensino de Portugués

(Soares, 2004), o texto foi estabelecido como a unidade de trabalho e a leitura
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passou a constituir um dos eixos das aulas de Lingua Portuguesa (Brasil, 2018).
Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), “o Eixo Leitura compreende
as praticas de linguagem que decorrem da interagcdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemiéticos e de sua
interpretacdo” (Brasil, 2018, p. 71). Ao tratar do campo artistico-literario nos Anos

Finais do Ensino Fundamental, o documento normativo afirma que:

Esta em jogo a continuidade da formagao do leitor literario, com especial
destaque para o desenvolvimento da fruicdo, de modo a evidenciar a
condicdo estética desse tipo de leitura e de escrita. Para que a fungao
utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar a sua dimensao
humanizadora, transformadora e mobilizadora, é preciso supor — e, portanto,
garantir a formacao de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja
capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas
camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de
leitura (Brasil, 2018, p. 138, grifo nosso).

Se o maior documento de carater normativo a nivel nacional ressalta a
necessidade da continuidade da formacéao de leitor nas aulas de Lingua Portuguesa
dos Anos Finais do Ensino Fundamental, cabe um levantamento de dados
estatisticos sobre a relacdo entre a leitura e a faixa etaria correspondente a esta
etapa da educacdo basica para observar a concretizagdo (ou nido) das metas
normativas nos habitos dos escolares. Tomamos como fonte para este levantamento
os dados da ultima edicdo da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”, um dos
maiores levantamentos estatisticos sobre leitura no pais, organizado pelo Instituto
Pro-livro desde 2007. Nesta 62 edicdo, a amostra contou com 5.504 entrevistas,
realizadas em 208 municipios pertencentes a 21 unidades federativas e ao distrito
federal (Instituto Pro-livro, 2025). Apresentamos um recorte dos resultados que
comparam a relacdo com a leitura na faixa etaria dos 11 aos 13 anos, que
corresponde, de acordo com a legislagao, ao 6°, 7° e 8° anos, com a faixa etaria dos
14 aos 17 anos, equivalente ao 9° ano e ao Ensino Médio. Acreditamos que este
recorte comparativo possa revelar impactos da transicdo dos primeiros anos dos
Anos Finais do Ensino Fundamental para o ultimo ano e a insercdo dos estudantes
no Ensino Médio.

Primeiramente, é preciso indicar qual é a definigdo para “leitor” utilizada na
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pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”: leitor € “aquele que leu, inteiro ou em
partes, pelo menos um livro de qualquer género, impresso ou digital, nos ultimos 3
meses” (Brasil, 2025)>. Com base nesta concepgéo, os resultados da pesquisa
indicam os percentuais de 81% de leitores na faixa dos 11-13 anos e 62% na casa
dos 14-17 anos. Esta € uma queda de quase 20 pontos percentuais entre duas
faixas etarias situadas em sequéncia, que configuram, regularmente, a transigao
para 0 9° ano e para o ingresso no Ensino Médio. Ao observarmos os indices
referentes a frequéncia de leitura de livros em geral por faixa etaria, novamente
encontramos a mesma queda: apesar do numero de base que sabe ler e escrever
crescer em quase 70% na passagem dos 11-13 anos aos 14-17 anos, o numero de
entrevistados que afirmaram nao ler também aumentou de 48% para 54%. Na
frequéncia de leitura de livros de literatura por vontade propria, ha uma diferenca
ainda maior: enquanto 35% dos escolares de 11-13 anos afirmaram n&o ler, na faixa
dos 14-17 anos este indice alcanca 49% dos entrevistados. Essas estatisticas
levam-nos a compreensao de que, na transicdo das idades escolares para o 9° ano
e o Ensino Médio, ha uma queda significativa no numero de leitores e na presenca
do habito da leitura.

Outras estatisticas relevantes para a discussdo que propomos dizem respeito
a relagao entre leitura e sala de aula. Conforme o levantamento de dados da
pesquisa, ha uma queda histérica no indice geral que aponta a sala de aula como
um lugar de leitura: em 2007, esse espaco foi sinalizado como um lugar de leitura
por 35% dos entrevistados; em 2011, este percentual caiu para 33%; em 2015, para
25%; em 2019, alcangou 23%; e em 2024, chegou a 19% (Brasil, 2025). Quando
observamos essa mesma questao apenas na base dos leitores, encontramos indices
superiores, porém, novamente nos deparamos com uma queda nas faixas etarias
analisadas: a sala de aula aparece como um lugar de leitura para 55% dos leitores
na faixa dos 11-13 anos; ja na casa dos 14-17 anos, este percentual cai para 47%.

Por fim, como ultimo aspecto estatistico destacado para este inicio da

3 Acreditamos que esta concepgdo ndo engloba a diversidade das praticas de leitura na sociedade
contemporanea; contudo, a dimensao nacional do levantamento de dados da pesquisa ainda faz
com que, apesar das fragilidades conceituais, ele seja uma referéncia na medicdo dos indices de
leitura no pais.

Entretextos, Londrina, v. 25, n. 5, p. 122-140, 2025

Licenca CC BY 4.0

125


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt_BR

FAURO, N. Uriarte; MOTTA, V. R. A.
“Vamos bater mais a cabega”: por mais praticas de leitura compartilhada em sala de aula

reflexdo, pontuamos a relagdo entre as idades escolares e o gosto pela leitura. Na
casa dos 11-13 anos, 87% dos entrevistados afirmaram gostar da leitura; na faixa
etaria dos 14-17 anos, este indice caiu para 73%. Inversamente, ao observarmos os
indices daqueles que nao gostam de ler, o percentual de 13% da primeira faixa
etaria sobe para 27% no segundo grupo.

Esse levantamento de dados permite-nos chegar a constatagcdo de que, ao
mesmo tempo em que a sala de aula perde espago como lugar de leitura na
passagem dos Anos Finais do Ensino Fundamental ao Ensino Médio, o numero de
leitores, os habitos de leitura e o gosto pela leitura também decaem. Apesar da Base
Nacional Comum Curricular defender a continuidade da formacéo do leitor tanto no
que toca aos Anos Finais do Ensino Fundamental, como mencionado anteriormente,
quanto na etapa do Ensino Médio — “esta em jogo a continuidade da formagao do
leitor literario e do desenvolvimento da fruicdo” (Brasil, 2018, p. 503) —, as
estatisticas sugerem que, na passagem de uma etapa a outra, o que esta em jogo,
de fato, é a perda de leitores. Com base nessa constatagdo, acreditamos que seja
importante refletir sobre praticas de leitura em sala de aula nesses anos do ensino
em que a leitura parece perder espag¢o na vida dos adolescentes.

Para tanto, relacionamos discussdes tedricas com experiéncias pedagogicas
vivenciadas “no chao da escola” que fizeram parte do estagio supervisionado em
Literatura da Licenciatura em Letras-Portugués da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM). A experiéncia pedagogica ocorreu no componente curricular de
Lingua Portuguesa numa turma de 9° ano de uma escola municipal da regido central
do Rio Grande do Sul, durante o primeiro semestre de 2025. Almejamos articular
esta experiéncia com reflexdes tedricas acerca da leitura para trazer possiveis
respostas a pergunta norteadora deste trabalho: afinal, o0 que ainda falta para que a
sala de aula seja um lugar-referéncia de leitura na vida dos estudantes do final do
ensino fundamental?

A discussao proposta neste trabalho esta organizada em cinco se¢des. Na
proxima secdo, aprofundamos a apresentagdo do contexto do estagio
supervisionado em Literatura. Em seguida, apresentamos o projeto de estagio e

discutimos a sua dinamizacdo na turma-foco. Na quarta secdo, articulamos uma
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discussao acerca das praticas de leitura em sala de aula com base nos resultados
obtidos no periodo de estagio e no aporte tedrico ao qual nos vinculamos. Por fim,
na ultima secgdo, propomos algumas consideragdes finais conforme as reflexdes

desenvolvidas ao longo do trabalho.
Estagio supervisionado em Literatura: algumas consideragoes

Conforme o Projeto Pedagogico de Curso (PPC) da Licenciatura em
Letras-Portugués da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), o estagio
supervisionado constitui um componente curricular obrigatério no qual os
académicos devem colocar em pratica os conhecimentos linguisticos, literarios e
pedagogicos construidos durante a graduagéo. O documento elenca como objetivos
do estagio:

a. preparar o futuro licenciado que esteja frequentando regularmente os
Cursos de Licenciatura em Letras da UFSM para a pratica profissional;

b. inserir o académico nos diferentes contextos de sua futura profisséo,
viabilizando a agao-reflexao-ag¢ao sobre a realidade educacional na qual
atuarg;

c. oferecer ao académico oportunidades de desenvolver atividades de ensino
e aprendizagem, em um viés teérico-pratico, no ambiente de sua futura
atuacao profissional;

d. contribuir para a consciéncia critica do académico sobre o papel do
professor de linguas, a partir da integracdo entre universidade e comunidade
educacional;

e. oportunizar a integragdo dos conhecimentos linguisticos, literarios e
pedagogicos com as demandas sociais;

f. viabilizar ao académico o gerenciamento do proprio desenvolvimento
profissional, compreendendo sua formagdo como um processo continuo,
auténomo e permanente (UFSM, 2020, p. 9).

A formulagdo dos objetivos estd intrinsecamente relacionada com as
perspectivas tedrico-metodoldgicas adotadas nos estagios do curso. Desse modo, a
formacdo docente €& encarada como um processo continuo norteado pela
acao-reflexdo-acéo (Schon, 2000), em que o educador observa e analisa a sua
propria praxis para aprimora-la e transforma-la nas acdes futuras. Além disso, a
metodologia dialética (Vasconcelos, 1992) e a concepgédo de linguagem como

interacdo (Geraldi, c1984) norteiam a elaboragdo e a dinamizacdo das praticas
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pedagogicas, bem como direcionam o olhar dos licenciandos para a sala de aula®.

Ainda de acordo com o Projeto Pedagogico de Curso, o terceiro estagio
supervisionado destina-se ao ensino de Literatura na educagado basica e é
constituido tanto pelo estudo do contexto escolar (duracado média de 6h/aula) quanto
pela regéncia em sala de aula (duragdo meédia de 8h/aula). O estagio que originou
as reflexdes propostas neste trabalho foi realizado no primeiro semestre de 2025,
em uma turma de 9° ano de uma escola publica da rede municipal da regido central
do Rio Grande do Sul. A escola situa-se em uma area proxima a universidade e
atende cerca de duzentos estudantes.

O primeiro contato com a gestdo escolar e a professora regente ocorreu no
dia 20 de marco de 2025, ao qual se sucedeu a tramitacdo dos documentos
obrigatérios. Em seguida, o estudo do contexto foi realizado durante 6h/aula, entre
31 de margo e 21 de abril. As semanas seguintes foram dedicadas a elaboragao do
projeto de regéncia, dinamizado em sala de aula de 05 a 20 de maio de 2025, ao
longo de 11h/aula.

A turma-foco era formada por quinze estudantes na faixa etaria de quatorze a
quinze anos de idade. Durante as observagoes, realizadas tanto em aulas de Lingua
Portuguesa quanto em periodos de Informatica Educativa, foi possivel observar uma
turma ora desinteressada, apatica e silenciosa, ora engajada, ativa e participativa.
Nas atividades de leitura conduzidas nas aulas de Portugués, o primeiro perfil da
turma apareceu com mais frequéncia. Diante disso, a demanda principal que surgiu
como fruto do estudo do contexto foi a tentativa de mitigar a apatia e o desinteresse
dos estudantes perante as praticas de leitura literaria em sala de aula.

Para além das observagdes empiricas, a aplicacdo de um questionario
investigativo também constituiu-se como uma ferramenta importante para
compreender o contato dos estudantes com a leitura, identificar lacunas e delimitar
os objetivos do projeto. Com o intuito de tentar tragar um panorama sobre a trajetéria
de leitor dos discentes, relacionamos as respostas obtidas nas seguintes perguntas

do questionario: “Vocé gosta de ler?”; “Quando vocé era crianga, alguém lia para

4 Essas perspectivas acerca do processo de ensino e aprendizagem serdo resgatadas nas segdes
seguintes para situar o projeto de regéncia e discutir os resultados das praticas em sala de aula.
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vocé?”; e “Vocé se considera um bom leitor?”. Os dados apontaram para uma
correspondéncia entre gostar de ler e ter ouvido histérias na infancia, contadas por
algum membro da familia: a maior parte dos estudantes que respondeu
afirmativamente a primeira pergunta também escreveu uma resposta afirmativa para
a segunda. Estes alunos, que ainda na infancia foram expostos por familiares a
praticas de leitura, consideram-se bons leitores. Paralelamente, todos os alunos que
nao ouviram histérias também nao gostam de ler atualmente.

Esta percepgao sobre a relagao entre experiéncias letradas no seio familiar e
afinidade com a leitura apds a infancia ja foi discutida na literatura dos Novos
Estudos de Letramento, base do aporte tedrico do projeto de estagio. Shirley Brice
Heath, a partir de uma etnografia com trés comunidades estadunidenses na década
de 1980, observou que o contato com a leitura oportunizado dentro do ambiente
familiar e comunitario ainda na infancia influencia substancialmente na forma como
as pessoas relacionam-se com os livros, principalmente dentro do espaco escolar
(Heath, 1982). Desse modo, os microdados coletados no questionario investigativo
do estagio correspondem as descrigdes etnograficas de Heath e possibilitam a
compreensao de que o contato com a leitura € perpassado pelo contexto familiar,
social e cultural em que se esta inserido.

Considerando esta complexa natureza da formacgao de leitores, elaboramos o
projeto de regéncia com o objetivo de proporcionar um espacgo de leitura no qual
estudantes com diferentes trajetérias, com afinidade ou nao pela leitura, pudessem
se inserir e participar. A proxima secado apresenta os aspectos principais do

planejamento e discute a sua dinamizag¢ao durante o periodo de regéncia.

Literatura no ensino basico: entre planejamento e pratica

O planejamento das aulas do estagio teve como foco central a leitura literaria
atrelada a uma atividade de producao textual para que os alunos se enxergassem
também no papel de autores e, dessa forma, tivessem a oportunidade de ampliar as
suas experiéncias letradas e olhar para a leitura e a escrita como praticas sociais

situadas. Nesse sentido, alinhamos o nosso planejamento com as competéncias

Entretextos, Londrina, v. 25, n. 5, p. 122-140, 2025

Licenca CC BY 4.0

129


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt_BR

FAURO, N. Uriarte; MOTTA, V. R. A.
“Vamos bater mais a cabega”: por mais praticas de leitura compartilhada em sala de aula

especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental da Base Nacional

Comum Curricular:

(3) Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que
circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensao,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

(9) Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruigdo, valorizando a literatura e
outras manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensoes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura (Brasil, 2018, p.
87).

As etapas da acado pedagogica foram organizadas com base em objetivos
atitudinais, conceituais e procedimentais, dos quais apresentamos apenas um
recorte daqueles que melhor englobam os demais: 1) posicionar-se com curiosidade
e interesse perante o texto literario; 2) valorizar a leitura literaria como fonte de
fruicdo estética e reflexdo; 3) dialogar com os colegas e a professora sobre a
experiéncia de leitura; 4) ampliar o repertorio de leitura de obras literarias; 5)
compreender o texto literario como resultado da interagdo entre obra e leitor; 6)
defender a opinido sobre a obra literaria a partir de inferéncias e interpretacdes
possiveis com base no préprio texto; 7) produzir um conto com base nos
conhecimentos mobilizados ao longo das aulas, nas experiéncias de leitura e no
roteiro-base disponibilizado pela professora.

O projeto de regéncia teve como foco o género literario conto, compreendido
como uma forma narrativa que representa um episdédio singular e significativo sem
almejar apresentar uma totalidade, mas sim um recorte (Soares, 2007), e que é
marcada pela intensidade, condensagéo, economia verbal, rigor e relativa brevidade,
cujo efeito estético é construido por meio da tensédo (Pacheco, 1993). Devido a
necessidade de atender aos conteudos programaticos do sistema de ensino, o
projeto teve como foco contos passiveis de serem enquadrados como narrativas
policiais. Dentro desse recorte, o conto escolhido foi “ldos de Margo”, do escritor
brasileiro Luis Martins (2024).

A selegdo do texto foi pautada em dois critérios: ter uma extensdo que

possibilite a leitura durante a aula; e ter uma complexidade linguistica e narrativa
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adequada a etapa escolar e acessivel as trajetorias heterogéneas de leitura dos
estudantes. No entanto, ao buscarmos leituras “acessiveis”, consideramos também a
importancia de leituras que desafiem os estudantes e desenvolvam a sua
potencialidade como leitores atentos e criticos. Essa perspectiva dialética marcou a
escolha do texto literario e culminou na selegao de “ldos de Margo™.

Para organizar metodologicamente o trabalho com o texto literario em sala de
aula, tomamos como base as trés etapas para a formagao de um leitor competente,
conforme Braga e Silvestre (2009): a pré-leitura, que envolve a mobilizagcdo dos
conhecimentos prévios e o0 preparo para a imersao no texto; a leitura-descoberta,
que abarca o caminho da construgdo de sentidos sobre o texto; e a pds-leitura,
focada na formacéao do leitor critico, capaz de gerar o seu proprio discurso a partir do
texto lido. A primeira etapa foi construida em dialogo com a ideia proposta por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) sobre a insergdo na esfera de atividade do género em
questdo. Ja a segunda etapa foi materializada por meio da leitura protocolada
(Coscarelli, 1996), uma estratégia da Psicolinguistica que fomenta a mobilizagao dos
processos inferenciais dos estudantes a partir de pausas estratégicas na leitura com
o levantamento de inferéncias, hipoteses e proje¢des sobre o texto literario. Por fim,
a terceira etapa foi estruturada em uma atividade de producédo textual, organizada
em procedimentos metodolégicos, conforme Motta (2007), baseada em White e
Arndt (1991). A sintese do planejamento de acordo com as etapas, os

procedimentos e o tempo pode ser consultada no quadro a seguir.

Quadro 1 - Sintese do planejamento.

Etapa Procedimentos Detalhamento Tempo
Pré-leitura Insercéo na esfera Confecgao de distintivos.
Ponte entre as etapas | Levantamento de Leitura do primeiro trecho e 1h/aula
hipoteses levantamento de hipdteses sobre
o crime e a motivacao do
personagem.
Leitura-protocolada Leitura oral do conto com pausas | 1h/aula
estratégicas e perguntas
provocadoras.
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Leitura-descoberta Atividades sobre o Atividades de compreensao, 1h/aula
texto interpretacao e analise.
Atividades sobre o Atividades sobre os elementos do | 1h/aula
género género conto.
Ponte entre as etapas | Geragao de ideias Construgdo de uma nuvem de
palavras sobre narrativas
policiais.
1h/aula
Focalizacao. Apresentagéo dos critérios e das

fichas de desafio.

Estruturacao e 12 Producéao da 12 versao do conto.
versao.
Pds-leitura
22 versao. Produgéo da 22 versao do conto a | 1h/aula

partir do feedback.

Roda de conversa sobre os 1h/aula
contos.

Socializagao.
Producao de um cartaz com os 1h/aula

contos completos.

Fonte: Os autores.

Para a insergdo na esfera do género, foi proposta a confec¢ao de distintivos
policiais com papel E.V.A. e materiais de uso comum. Em seguida, com a classe
organizada em circulo, realizou-se uma ponte entre a pré-leitura e a
leitura-descoberta. Os estudantes receberam envelopes com o conto dividido em
quatorze trechos, numerados como “Pista 017, “Pista 02", “Pista 03" até a “Pista 147,
e realizaram a leitura apenas da primeira pista, correspondente ao primeiro trecho do
conto. Neste momento, os alunos foram questionados sobre qual crime o
personagem em questao poderia ter cometido e com qual motivagdo, com base nos
dados apresentados no texto. Eles anotaram as suas hipéteses em pequenos papéis
coloridos, que foram guardados em uma caixa a ser aberta no final da leitura.

Continuamos a abertura das “pistas” por meio da leitura protocolada. Durante
as pausas estratégicas, o engajamento da turma aumentou progressivamente: ao
longo da leitura, mais estudantes comegaram a expressar as suas impressoes e
hipéteses, de modo que se estabeleceu um verdadeiro dialogo entre os alunos,

marcado por concordancias e também refutacbes pautadas nas informagbes da
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propria narrativa e nos conhecimentos prévios. Quando estavamos nos
encaminhando para a leitura da ultima “pista” (trecho), um aluno disse “espera
professora, vamos bater mais a cabecga primeiro” e, novamente, a turma iniciou uma
breve discussao para tentar prever o desfecho da narrativa. Apés a leitura do trecho
final, a caixinha com as hipéteses dos estudantes foi reaberta para observar se as
hipéteses apareceram na narrativa. Nesse momento, surgiram comentarios de
alunos empolgados por terem elaborado projec¢des certeiras e de outros indignados
com o desenrolar da narrativa.

Por meio da leitura protocolada, foi possivel perceber, na pratica em sala de
aula, as diferentes trajetérias de leitor dos estudantes de acordo com a forma como
eles interagiram com o texto e com os outros participantes da leitura. Estas
diferentes maneiras de participar de uma roda de leitura compartilhada mobilizadas
pela turma corroboram a compreensao de que as formas de construir sentidos a
partir de materiais textuais n&o sdo universais, mas sim situadas socialmente (Heath,
1986).

Ainda na etapa da leitura-descoberta, nas aulas destinadas ao trabalho mais
minucioso com o texto literario por meio de questdes de compreensao, interpretacao
e analise, a turma apresentou pouco engajamento, além de baixos indices de
frequéncia. Esses dois elementos somados fizeram com que esta etapa do projeto
ultrapassasse em uma hora/aula o previsto. Em contrapartida, na discussao coletiva
sobre os elementos que costumam aparecer em narrativas policiais, a maior parte
dos estudantes participou ativamente, mobilizando conhecimentos prévios a partir do
conto lido e do consumo pessoal de séries e filmes.

Conforme o planejamento, na terceira etapa, os estudantes deveriam
escrever, individualmente, um conto com base em uma situacdo e em orientagdes®
organizadas em fichas de desafio (figuras 1 e 2) e critérios avaliativos. Durante a

apresentacao da proposta, um aluno perguntou se era possivel escrever em dupla.

5 Em todas as fichas de desafio, inserimos duas orientagbes: o conto ndo poderia ter assassinato nem
violéncia explicita. Essas orientagbes justificam-se pelo contexto em que as atividades foram
dinamizadas: casos de homicidios e feminicidios circulavam nos jornais e midias naquele momento.
Reconhecemos a importancia e a necessidade da discussao desses temas em sala de aula, porém,
devido a limitagdes de carga horaria do estagio, ndo seria possivel conduzir debates e trabalhar a
representacao da violéncia em narrativas com a profundidade que essa questao exige.
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Esta “contraproposta” foi acolhida, em certa medida, e gerou uma alteragdo na
atividade: como alguns alunos ficariam com as mesmas fichas de desafio, eles
poderiam sentar juntos para discutir as suas ideias e, a partir da discussao, escrever
os contos individualmente. O engajamento da turma aumentou ainda mais neste
momento, e trés estudantes organizaram a elaboragao individual de trés narrativas
interligadas. Desse modo, a interagdo entre pares, inserida a partir da
“contraproposta” do estudante, gerou uma alteragdo no planejamento que qualificou

a producéo textual.

Figuras 1 e 2 - Exemplos de uma ficha de desafio.

. ru-d-
mmqles

~ ' - Atencdo! Ao escrever o seu
Vocé é um detetive conto, respeite os desafios

particular contratado | propostos a seguir.
para resolver o seguinte 1) NAO pode ter assassinato.
caso: uma carta foi 2) NAO pode ter violéncia
_ roubada. = Fexplifcital

3) 0 mistério deve ser
| resolvido ap6és uma REVIRAVOLTA
(mudanga repentina).

Fonte: Os autores..
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Figuras 3 e 4 - Exemplos de uma ficha de desafio.

— : Atengdo! Ao escrever o seu
Vocé é um detetive conto, respeite os desafios

particular contratado para propostos a seguir.
resolver o seguinte caso: 12 NAO pode ter assassinato.
“uma pessoa estd procurando é))(prl‘ﬁ‘giggde pctaviolenciogy
alguém que conheceu num 3) 0 final deve ser MISTERIOSO,
baile de mascaras. | ou seja, deve “deixar uma pulga

no leitor.

=%

atras da orelha”

Fonte: Os autores.

Apesar dessa mobilizagado na produgao da primeira versao, a infrequéncia de
certos alunos dificultou a dinamizacdo desta ultima etapa da sequéncia didatica.
Para que a leitura e a escrita sejam de fato experienciadas no ambiente escolar, é
necessario que criangas e jovens estejam na escola e mantenham uma frequéncia
regular, afinal, o processo de ensino e aprendizagem exige tempo. Com base em
Vasconcelos (1992), compreendemos a construgcdo do conhecimento como um
processo dialético, constituido pela sincrese (mobilizagdo ao conhecimento), analise
(construgdo de novas significacbes) e sintese (sistematizagcdo e aplicacdo do
conhecimento). Para alcancgar essa metodologia dialética, que coloca o professor na
posicdo de mediador e os estudantes no lugar de agentes, € preciso tempo em sala
de aula e também frequéncia por parte dos alunos.

Conforme o planejamento, a produgao textual ocuparia 4h/aula. Porém, a
maior parte da turma nao conseguiu terminar nesse periodo, mesmo com a
ampliagdo em 1h/aula; alguns devido a infrequéncia, outros por dificuldades na

ficcionalizagdo e na estruturagdo textual. O planejado envolvia a produgdo da
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primeira e da segunda vers&do — esta orientada por um feedback escrito — em sala
de aula, seguida pela socializagdo e pela organizacdo de um cartaz para a
exposicao dos textos. Entretanto, muitos entregaram apenas uma versao e/ou
terminaram a escrita em casa, além de um numero significativo de estudantes que
entregou a produgdo apos o prazo estabelecido. Diante disso, foi realizada a
socializagdo dos contos entregues até a data estipulada, e a producéo do cartaz
tornou-se inviavel. Porém, para que os textos ainda assim circulassem para além da
sala de aula, organizamos um livreto encadernado com todos os contos para o
acervo da biblioteca escolar.

Na amalgama de contos, apareceram narrativas que revelam diferentes graus
de apropriagdo dos codigos escritos, da organizagdo das vozes no discurso, da
construcao de personagens, do desencadeamento da trama, da relagao entre o dito
e 0 nao-dito, e das habilidades de encarar orientagées como caminhos e ndo muros.
Tanto os estudantes que se consideraram bons leitores no questionario investigativo
quanto aqueles que nao se enquadraram dessa forma surpreenderam com as suas
narrativas; nos dois grupos surgiram textos bem construidos e textos reveladores de
lacunas educacionais.

Esta experiéncia pedagdgica fomentou reflexdes sobre a presenga da leitura
literaria nas aulas de Lingua Portuguesa para os Anos Finais do Ensino
Fundamental por meio da leitura compartilhada. Discutimos essa questdo na

préxima segao.
O texto, a conversa e a leitura compartilhada em sala de aula

Nesta sec¢ado, resgatamos a pergunta provocadora do presente trabalho: o que
ainda falta para que a sala de aula seja um lugar-referéncia de leitura na vida dos
estudantes do final do ensino fundamental? Nao almejamos elaborar uma resposta
para uma problematica tdo ampla e complexa como a presencga da leitura em sala de
aula; nosso objetivo é apresentar alguns caminhos para a reflexdo. Nesse sentido,
gostariamos de propor, com base na experiéncia de estagio narrada na segao

anterior, uma discussao sobre dois aspectos que consideramos fundamentais em
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reflexdes sobre a leitura literaria em sala de aula: a escolha do texto e a natureza do
momento de leitura.

Para tanto, é valido retomar o comentario de um estudante durante a leitura
protocolada: “espera professora, vamos bater mais a cabeca primeiro”. Acreditamos
gue uma chave para compreender a presenca da leitura em sala de aula possa ser
encontrada neste comentario: € preciso proporcionar mais atividades de leitura
compartilhada nas quais estudantes e professores possam “bater a cabega” juntos,
em outras palavras, possam ler, ouvir e conversar, transformando o momento de
leitura em um momento de conversa.

Esta reflexdo ja foi desenvolvida pela professora e pesquisadora Cecilia
Bajour, que relacionou o ato de ler com o ato de escutar. Para ela, a mobilizagdo da
escuta atenta em rodas de leitura através de uma mediacdo que valorize a
‘levantada de cabeg¢a” — uma retomada da ideia de Barthes (2004) — dos leitores
pode levar a socializagdo e a construgdo conjunta dos significados. Dessa forma,
sera possivel que os alunos se desenvolvam na “arte cotidiana de falar sobre os
livros” (Bajour, 2012, p. 27). Do mesmo modo, & possivel pensar que, quando o
estudante pediu por mais tempo para “bater a cabega”, o que estava nas entrelinhas
era o desejo de “levantar a cabega” coletivamente por mais tempo.

Para que a roda de leitura seja marcada pela “levantada de cabecga”, € preciso
que o professor-mediador selecione leituras que fomentem reflexées e discussdes,
que mobilizem os participantes para a conversa. Quanto a isso, Bajour (2012, p. 27)
afirma que “a escolha de textos vigorosos, abertos, desafiadores, que ndo caiam na
seducao simplista e demagdgica, que provoquem perguntas, siléncios, imagens,
gestos, rejeicoes e atragcbes, € a antessala da escuta" e, portanto, do ato

compartilhado de ler.

Consideragoes finais

Neste trabalho, buscamos discutir, a partir da experiéncia de um estagio
supervisionado em Literatura, as relacbes entre a leitura, a sala de aula e os
estudantes, com foco nos anos de passagem do Ensino Fundamental para o Ensino

Médio. Defendemos a importancia de praticas de leitura compartilhada que
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transformem a sala de aula em uma roda de leitura na qual estudantes-leitores e
professores-mediadores possam construir significados conjuntamente por meio da
escuta e da conversa. A proposicao de mais praticas de leitura compartilhada é
apresentada, dessa forma, como uma possibilidade de acdo pedagdgica para situar
a sala de aula como um lugar-referéncia de leitura na vida dos estudantes da faixa
etaria dos 13 aos 17 anos que, conforme dados de abrangéncia nacional, tém o seu
contato com a leitura reduzido durante esta fase da vida.

A experiéncia do estagio leva-nos a pontuar, também, a pertinéncia da leitura
protocolada como uma ferramenta metodoldgica que possibilita e desencadeia a
‘levantada de cabega” dos estudantes. Por meio da construgdo conjunta de
inferéncias e hipoteses, a sala de aula torna-se um tear de interpretacbes movido
pelas vozes — e também pela escuta — de estudantes-leitores e
professores-mediadores. Para que o tecido de interpretacbes seja costurado, é
preciso tempo, espaco, dialogo e a consciéncia de que cada um tera a sua prépria
linha para tecer de acordo com as suas experiéncias, pois as formas de interagir e
conversar sobre os textos ndo sdo universais. Cabe a escola ser um espaco de

teares de leitura que proporcione e valorize o encontro de diferentes formas de ler.
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