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RESUMEN: El presente articulo tiene como objetivo describir y analizar las practicas
pedagdgicas desarrolladas en el marco del Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola Ill,
centradas en la promocién de la literacidad literaria mediante el trabajo con narrativas
breves. Fundamentado tedricamente en autores como Cosson (2022) y Ferreira (2012) el
estudio adopta una perspectiva metodoldgica de investigacion-accion (Leffa, 2022; Paiva,
2019), que posiciona al docente en formacién como agente activo en la transformacién de su
propia practica. La propuesta contempld un total de diez clases al noveno afno de primaria,
siendo dos de observacion y ocho de intervencion docente, e incluyd actividades como
ruedas de lectura, debates y producciones escritas. Los resultados evidencian una mayor
implicacién y autonomia del alumnado en el proceso de aprendizaje, asi como el
fortalecimiento de su sensibilidad critica y estética frente al texto literario. Se concluye que la
incorporacion significativa de la literatura en el aula de lengua extranjera constituye una
estrategia pedagodgica eficaz para el desarrollo integral del sujeto, al fomentar una
experiencia formativa que articula lenguaje, cultura e identidad.

Palabras-Clave: literacidad literaria; lengua espafiola; relato de pasantia.

ABSTRACT: This article aims to describe and analyze the pedagogical practices developed
within the Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola Il course, focusing on the
promotion of literary literacy through the use of short narratives. The study is theoretically
grounded in the works of Cosson (2022) and Ferreira (2012), and action-resacher is its
methodological approach (Leffa, 2022; Paiva, 2019), positioning the pre-service teacher as
an active agent in transforming their own practice. The project consisted of a total of ten
classes, applied in the 9th grade of the Brazilian elementary school system, including two
observation sessions and eight teaching interventions, and involving activities such as
reading circles, debates, and writing productions. The results show increased student
engagement and autonomy in the learning process, as well as enhanced critical and
aesthetic awareness toward literary texts. The study concludes that the meaningful
incorporation of literature in foreign language classrooms constitutes an effective
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pedagogical strategy for the learner’s integral development, promoting a formative
experience that integrates language, culture, and identity.
Keywords: literary literacy; spanish language; internship report.

RESUMO: O presente artigo tem como objetivo descrever e analisar as praticas
pedagogicas desenvolvidas durante a disciplina de Estagio Supervisionado em Lingua
Espanhola lll, centradas na promogao do letramento literario por meio do trabalho com
narrativas breves. Fundamentado teoricamente em autores como Cosson (2022) e Ferreira
(2012), o estudo adota uma abordagem metodoldgica de pesquisa-acao (Leffa, 2022; Paiva,
2019), que posiciona o professor em formacdo como agente ativo na transformacao de sua
prépria pratica docente. A proposta contemplou um total de dez aulas no nono ano do
ensino fundamental, sendo duas voltadas a observacdo e oito destinadas a atuagao
docente, envolvendo atividades como rodas de leitura, debates e produgdes escritas. Os
resultados evidenciam maior engajamento e autonomia dos estudantes no processo de
aprendizagem, bem como o fortalecimento de uma sensibilidade critica e estética diante do
texto literario. Conclui-se que a incorporagéo significativa da literatura na aula de lingua
estrangeira configura uma estratégia pedagdgica eficaz para o desenvolvimento integral do
sujeito, ao favorecer uma experiéncia formativa que articula linguagem, cultura e identidade.
Palavras-Chave: letramento literario; lingua espanhola; relato de estagio.

Introduccion

Publicada en noviembre de 2024, la 62 edicidn de la investigacion Retratos da
Leitura no Brasil, realizada por el Instituto Pro-Livro, ha revelado un retroceso en el
numero de lectores en la sociedad brasilefia. La mencionada investigacion, cuyo
proposito fundamental es comprender el comportamiento del lector brasilefio,
tomando en cuenta los elementos que lo favorecen, asi como los que Ilo
obstaculizan, evidencié que, por primera vez, el porcentaje de no lectores (53 %)
supera al de lectores en el pais.

Aunque comprobada por esta reciente constatacion, el creciente porcentaje
de no lectores ya habia sido diagnosticado en ediciones anteriores, evidenciando
que, aunque se trate de un bien de la humanidad cuyo acceso deberia ser un
derecho universal (Candido, 2004), la literatura participa cada vez menos en la
formacion cultural y afectiva del sujeto (Todorov, 2009).

Una de las principales dificultades que se interpone entre el texto literario y el
lector, contribuyendo no solo al crecimiento negativo de los indices de lectura, sino
también a una concepcion reduccionista de la literatura por parte de los estudiantes,

es la forma en que esta ha sido ofrecida a los jévenes, cuyo primer contacto, en la
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mayoria de los casos, estd mediado por enfoques disciplinares e institucionales
(Todorov, 2009), asi como por una educacion basica insuficientemente preparada
para la construccion de la literacidad literaria (Lima, 2012).

La relacion entre literatura y educacion esta lejos de ser pacifica (Cosson,
2022). En el proceso de ensefianza y aprendizaje de lenguas extranjeras, por
ejemplo, a la literatura le han sido otorgados diversos espacios y funciones,
desempenando en determinados enfoques metodoldgicos un papel central, mientras
que en otros ha sido practicamente relegada e ignorada (Ferreira, 2012).

Teniendo ese escenario en cuenta, este articulo tiene como principal objetivo
relatar las practicas desarrolladas en el primer semestre del afio 2025, en el
transcurso de la asignatura de Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola I, del
curso de Licenciatura em Letras - Habilitagdo em Espanhol e Literaturas da Lingua
Espanhola, de la Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), desarrollada en una
escuela municipal de ensefianza basica de la ciudad de Santa Maria, Rio Grande do
Sul, Brasil, a fin de reflexionar sobre la experiencia en torno al trabajo con la
literatura y la literacidad literaria en la ensefianza de la lengua espariola en el nivel
de la educacion basica.

Considerando que la escuela ofrece un periodo de 45 minutos semanales
para las clases de espainol, el proyecto pedagdgico se desarrolld por medio del
programa curricular de la institucion y tuvo como principal objetivo desarrollar la
literacidad literaria de los estudiantes del noveno afio por medio del trabajo con
narrativas breves, microcuentos y cuentos, promoviendo Yy desarrollando
competencias lectoras y escritas en lengua espafola, La propuesta se centro en la
comprension de la literatura no solo como objeto estético, sino también como
herramienta didactica que permite ampliar los repertorios culturales y linguisticos de
los alumnos (Saez Martinez, 2011). En este sentido, se buscé articular la lectura y
produccion de textos literarios en el transcurso de las clases, favoreciendo asi una
aproximacion critica, creativa y participativa al texto, construyendo un ambiente de
aula en el que la literatura pudiera ser vivida como una experiencia formativa, que
estimula la sensibilidad, el pensamiento reflexivo y la competencia comunicativa en

lengua extranjera.
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Ademas de la introduccién, este articulo esta dividido en cuatro partes. En la
revision de literatura, presentamos los principales referentes tedricos que nos
ayudaron a reflexionar sobre la propuesta de trabajo con literacidad literaria en
clases de esparfol de primaria, como parte de la practica de pasantia supervisada.
En la seccién metodoldgica, se exponen los principios que guiaron el estudio y el
enfoque adoptado. Posteriormente, en el relato de pasantia, describimos y
reflexionamos sobre dicha experiencia, retomando las actividades y clases
desarrolladas. Finalmente, en las conclusiones, presentamos las consideraciones
finales, destacando los principales aprendizajes y aportes derivados de esta practica

investigativa.
Revision de literatura

Segun la Base Nacional Comum Curricular (BNCC), el area de lenguajes de
la educacidon primaria debe garantizar a los estudiantes la comprension de los
lenguajes como una construccion humana, historica, social y cultural, de naturaleza
dinamica, reconociéndolos y valorandolos como formas de significacion de la
realidad y de expresion de subjetividades e identidades sociales y culturales. Por lo
tanto, ensefiar una lengua no deberia consistir en transmitir informaciones vacias
sobre la realidad de la lengua meta, sino en ayudar y guiar al aprendiz a poner en
marcha sus estrategias de adquisicion cultural (Abella, 2004).

Conforme Abella (2004), lengua y cultura son inseparables. En este sentido,
Ferreira (2012) destaca que la literatura puede y debe estar siempre vinculada al
proceso de ensefianza y aprendizaje de lenguas, ya que, como sostiene Cosson
(2022), cumple una doble funcién: por un lado, contribuye al desarrollo de
habilidades de lectura y escritura, y por otro, desempefia un papel fundamental en la
formacion cultural del individuo.

Desde esta perspectiva, el trabajo con textos literarios en la asignatura de
lengua espanola, aunque priorice la lectura como habilidad linguistica en constante
actividad, ofrece multiples potencialidades como la escritura, el aprendizaje de

mecanismos de funcionamiento linguistico, viabilizando el acceso al desarrollo de
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otros tipos de destrezas de orden comunicativo, cultural y lingUistico (Saez Martinez,
2011). En este sentido, mencionado anteriormente el caracter controvertido y
conflictivo en relacién con la presencia de la literatura en las clases de lengua
extranjera (LE), cabe sefalar que, a lo largo de la evolucion de las metodologias
para ensefianza de idiomas, la literatura disfruté de status antagonicos:
La literatura ya fue un ejemplo incontestable e impar de lenguaje correcto, o
sea, muestra perfecta de lengua, y un modelo a ser seguido por aprendices
no nativos (método tradicional o de gramatica y traduccién). Paso, entonces,
a ser suprimida por no adecuarse a la gradacion linglistica de vocabulario,
segun el nivel de conocimiento del aprendiz (método estructural). Fue
considerada innecesaria, viviendo al borde de la clandestinidad (método
audiolingual o audiolinglie). Fue excluida de los curriculos y menospreciada
por no tener cabida y por el foco no contemplar procesos mecanicos, rutinas
y automatismos (métodos audiovisual y nocional-funcional) o por no
privilegiar el lenguaje oral como se solicitaba (método directo).
Posteriormente, volvié a ser utilizada en las clases de lenguas extranjeras,
puesto que reconocieron su valor intercultural (enfoque por tareas). A
continuacion, los textos literarios fueron considerados como muestras
culturales auténticas de la lengua objeto de estudio, si bien que hubo cierto
rechazo por ser considerada estatica y escrita, cuando el foco era en la
lengua hablada (enfoque comunicativo). Por fin, en el pos método
(integrador y ecléctico), la utilizacion de la literatura tiene un fin did4ctico,

siendo (re)valorada y empleada por los amantes de ese género (Ferreira,
2012, p. 75).

No obstante, aunque la literatura sea empleada por los docentes en sus
practicas pedagdgicas, otra problematica frecuentemente compromete su trabajo en
el aula: en contextos escolares, el texto literario suele convertirse en un pretexto,
funcionando como medio para otros aprendizajes que no se centran en él mismo
(Lajolo, 1984), relegando asi la literatura a los margenes del proceso educativo y
difundiendo una vision reduccionista y banalizadora del texto literario. Por lo tanto,
especialmente en contextos de lengua extranjera, si es responsabilidad del docente
emplear e incorporar textos literarios en sus clases, también le corresponde el
compromiso de desarrollar un trabajo contextualizado. Como sostiene Cosson
(2022), la ensefianza y el trabajo con la literatura deben tener como eje central la
experiencia literaria, entendida como el proceso de acercarse al texto mas que como
cédigos a descifrar sino como experiencias a vivir, asi que las practicas pedagdgicas

de literacidad literaria deben contemplar ese proceso y no limitarse a una lectura
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superficial de las obras (Cosson, 2022).

Al referirse a la literatura en el contexto escolar, es fundamental destacar que
la lectura literaria se diferencia de la literacidad literaria, ya que la lectura escolar, al
estar orientada por una intencionalidad didactica y objetivos concretos, requiere
acompafnamiento (Cosson, 2022). En este momento se pone de manifiesto el rol
fundamental del docente como intermediario entre el libro y el estudiante, asi como
su funcion mediadora durante el proceso de lectura, apoyandolo en sus dificultades y
planteando nuevas preguntas, de modo que el lector adquiera autonomia y
comprension frente a las multiples interpretaciones posibles de un texto (Cosson,
2022; Paz; Berned, 2017).

El papel desempeiado por dicho docente antecede al espacio del aula, ya
que le corresponde seleccionar los textos que seran contemplados en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, asi como reflexionar sobre las posibles potencialidades,
desventajas o impedimentos que pueden obstaculizar su abordaje en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes. En relacion con la planificacién y desarrollo de este
proyecto de pasantia, considerando que la asignatura de lengua espafiola cuenta
con un unico periodo semanal de aproximadamente 45 minutos, se optd por trabajar
con narrativas breves, microcuentos y cuentos que, ademas de atender a la
problematica vinculada con la carga horaria de la asignatura, permiten una
aproximacion mas completa y profundizada al texto literario, distanciandose asi de
las practicas de digest reading.

Como sostiene Lima (2012), el digest reading se refiere a una forma de
redaccion especializada, considerada uno de los principales instrumentos de
comunicacion de masas desde las primeras décadas del siglo XX. Esta modalidad
se caracteriza por la abreviacién, condensacion y adaptacion de textos literarios. Es
lo que el autor denomina la "pedagogia del digesto", un formato literario que
predomina en la cotidianidad escolar, considerando que las propias directrices
curriculares para la ensefianza de la lengua espafola de las escuelas de Santa
Maria, RS, sugieren al profesor tal practica al dar la opcién de eleccion entre textos
‘en version original o simplificada”. Para el investigador, cuanto mas la escuela y el

docente adoptan practicas de digest reading, tales como adaptar, condensar o
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resumir el texto literario, tanto mas ftrivializan el concepto de literatura para el
estudiante y tanto mas excluyen de sus practicas pedagogicas la literacidad literaria
(Lima, 2012).

A diferencia de las practicas mencionadas, es deber del docente explorar al
maximo, junto a sus estudiantes, las potencialidades del texto literario, creando las
condiciones necesarias para que el encuentro del alumno con la literatura se
convierta en una busqueda plena de sentido para el texto trabajado, para el propio
estudiante y para la sociedad en la que todos estan inmersos (Cosson, 2022; Leite,
1983). Asimismo, cabe al docente cuestionar y superar la concepcion reduccionista
que suscribe el prejuicio del texto literario como un monumento, colocado en el aula
unicamente para la reverencia y admiracion (Leite, 1983).

El trabajo con la escritura literaria viabiliza multiples posibilidades para el
abordaje de la literatura en el contexto escolar, en la medida en que permite a los
estudiantes vivenciar el hacer literario', desarrollando su autoria mediante la
creacion de un universo ficcional propio. Ademas, estas practicas favorecen el
dominio de la expresion escrita y la comprension del funcionamiento de los distintos
géneros discursivos (Colomer, 2007). En este sentido, la escritura literaria se
convierte en una estrategia pedagdgica significativa, no solo para el desarrollo del
alumno-autor como productor de textos ficcionales mediante una escritura subjetiva
y con un enfoque emancipador, sino también como una herramienta eficaz para la
consolidacion de los contenidos trabajados en clase (Barth; Silva; Trevejo, 2019;
Colomer, 2007). Por lo tanto, como sostiene Ferreira (2012, p. 76),

Ademas de fruicion e informacion, la literatura incita cuestionamientos,
(re)descubrimientos, (re)definiciones y acarrea constantes cambios (internos
y externos). La lectura de textos literarios puede y debe ser motivadora,
estimulante y significativa, proponiendo, aceptando y venciendo desafios en
nuestra vivencia cotidiana. Al promocionar el acercamiento al texto literario,
uno incentiva la imaginacién, motiva el alumno, promueve la interaccién y

despierta e incita tanto el lector como el escritor que se encuentran
dormidos dentro de nosotros.

! En este trabajo, se entiende “hacer literario” como el conjunto de procesos lingiisticos, estéticos y
creativos que resultan en la produccién de un texto con funcién artistica.
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De este modo, incorporar la escritura literaria en el ambito escolar contribuye
a desmitificar la literatura y a romper con la idea de que la creacion literaria depende
de un don innato, reafirmando que todos pueden escribir. Este cambio de
perspectiva ofrece a los estudiantes una nueva forma de relacionarse con la
literatura, al tomar conciencia de la complejidad del trabajo con el lenguaje y de los
desafios inherentes a la practica del escritor (Lima, 2022). La escritura literaria en el
aula se convierte, asi, en una invitacion al universo literario, favoreciendo la
formacion de lectores mas criticos. Al involucrarse en este proceso creativo, los
alumnos desarrollan una sensibilidad ampliada frente a las obras que leen, nutridos
de una sensibilidad mas critica hacia el hacer literario, reconociendo en ellas no solo
el producto estético, sino también el esfuerzo creativo y las elecciones estilisticas
que lo constituyen (Lima, 2022).

Por fin, con el objetivo de contribuir al desarrollo de las clases y al proceso de
aprendizaje de los estudiantes, de modo que el trabajo con la lectura y la escritura
literaria fuera contextualizado y significativo, el profesor pasante, el primer autor de
este articulo, elabor6 un material didactico de autoria propia como recurso
pedagogico para el desarrollo del proyecto de pasantia en las clases de espafiol,
partiendo del entendimiento de que la elaboracién de material didactico no debe
concebirse como un proceso lineal y acabado, sino como un ciclo continuo, dinamico
y recursivo (Leffa, 2007). ElI material didactico, titulado Instrucciones para
Comprender un Microcuento, cuyo nombre fue inspirado en las instrucciones
presentes en la obra de relatos breves Historias de cronopios y de famas (1962), del
escritor argentino Julio Cortazar, fue desarrollado para facilitar el abordaje tedérico y
practico del microcuento como género literario, ademas de apoyar las tareas de
escritura literaria. En este sentido, el material fue fundamentado en los aportes
tedricos sobre el género microcuento desarrollados por Rojo (1997), Larrea (2004) y
Souza (2021), y esta compuesto por doce paginas elaboradas y organizadas en
secciones progresivas.

La produccion se fundamenté en los aportes tedricos sobre la elaboracién de
material didactico propuestos por Leffa (2007), quien argumenta que el ciclo

recursivo del material didactico estd compuesto por cuatro etapas: a) planificacién,
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en la que se define el publico destinatario, asi como los objetivos de ensefianza y los
contenidos a ser trabajados, en este caso, un grupo de noveno afo con un nivel
basico de competencia en la lengua, siendo el microcuento el género literario
movilizado, junto con estrategias de lectura y escritura; b) produccion, etapa de
creacion del material, basada en las decisiones didacticas y pedagogicas tomadas
durante la planificacion. c) aplicacion, es decir, la utilizacion del material en el aula 'y
la observacion de como los estudiantes interactuan con los contenidos y actividades;
y, por ultimo, d) evaluacién, que consiste en el analisis critico de la eficacia del
material tras su implementacién, teniendo en cuenta el desempefio de los alumnos,
los objetivos propuestos y las devoluciones recogidas a través de

retroalimentaciones solicitadas.
Metodologia

La asignatura de Estagio Supervisionado en Lengua Espanola Il se inscribe
en una perspectiva metodoldgica de investigacion-accion (Leffa, 2022; Paiva, 2019).
Segun Paiva (2019) y Leffa (2022), la investigacion-accion es un enfoque
metodoldgico que une la investigacion cientifica y la acciéon social para resolver
problemas. Implica un ciclo continuo de observacion, planificacién, intervencion y
reflexion, con el propdsito de que el investigador pueda mejorar su propia practica,
promoviendo cambios en el fendmeno investigado mediante la implementacion de
dicho ciclo. Como sostiene Leffa (2022), este tipo de enfoque promueve una
indagacion critica sobre la ensefianza en desarrollo, con el objetivo de reorientar y
perfeccionar las decisiones didacticas adoptadas en el aula, en el cual los propios
educadores en formacion inicial asumen un rol activo en el proceso investigativo,
incidiendo directamente en la transformacién de sus acciones pedagdgicas. En
relacién con su organizacion, la asignatura contempla una carga horaria total de diez
horas, de las cuales dos estan destinadas al periodo de observacion, en el que el
profesor en formacién asiste a las clases del docente titular, y ocho horas se
reservan para la practica docente en el aula previamente asignada.

En cuanto a la actuacién y desarrollo de las clases, al estar situadas en un

contexto de ensefianza de lengua espanola, se opté por promover su uso
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significativo en contextos reales de comunicacion, favoreciendo la interaccion y la
construccion conjunta del conocimiento. En ese sentido, el enfoque de la literacidad
literaria incorporo¢ la lectura y produccion de textos literarios como practica social que
posibilita el desarrollo de una competencia critica, estética y cultural, mas alla de la

mera decodificacion linguistica.
Relato de Pasantia

Conforme se senald anteriormente, la insercion del profesor pasante en la
escuela se dio a partir de observaciones de dos clases de lengua espafola. Las
clases observadas, de caracter expositivo, tuvieron como contenido principal la
distincién entre tipologia textual y género textual. Aunque los materiales didacticos
utilizados por el profesor regente de la disciplina de lengua espafola en la escuela
estaban en espafol, la clase fue impartida integramente en portugués, lo que limité
la practica comunicativa en la lengua meta. Ademas, en la observacion de sus
clases, fue posible constatar que el profesor responsable disponia de poco espacio
para la interaccion, lo que provocaba que la mayor parte de la clase transcurriera en
silencio, con los alumnos copiando y completando las tareas. En este sentido, la
eleccion de no hablar espafiol en clase puede estar asociada a la creencia fosilizada
de que los alumnos no entienden la lengua, percepcion que se agrava en el contexto
actual de las escuelas municipales de la ciudad, en el que la implantacion del
espafiol como asignatura escolar es reciente, de acuerdo con la enmienda
constitucional n.° 74/2018 (Rio Grande do Sul, 2018).

Sin embargo, para autores como Salinas (2005), la similitud entre ambas
lenguas (espafiol y portugués) permite establecer, desde las primeras clases, un
clima de confianza que facilita la comprension del discurso del profesor por parte de
los alumnos. Salinas (2005) alude a los estudios de Jensen (1989), para argumentar
que el espafol y el portugués son mutuamente inteligibles en un 50% a 60%.
Ademas, alicerzado en la investigacién de Henriques (2000), evidencia que existe un
alto grado de comprension, entre un 58% y un 94%, entre hablantes de espafiol y
portugués en el caso de textos escritos. Asi que, precisamente por esta proximidad,

la ensefianza del espafol a lusohablantes debe contar con caracteristicas
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especificas, dado que estos son considerados “falsos principiantes” en la lengua
(Salinas, 2005). En este sentido, se espera que los profesores de idiomas sean
capaces de expresarse de forma competente en la lengua meta (oral y escrita),
movilizandola como principal herramienta de ensefianza.

Tras las dos clases observadas, tuvo inicio el periodo de regencia. La primera
clase tuvo como uno de sus principales objetivos, ademas de la construccién de un
repertorio artistico-cultural mediante el contacto con manifestaciones culturales
auténticas vinculadas a la literatura en lengua castellana, introducir el estudio del
género microcuento, destacando sus principales caracteristicas, rasgos estructurales
y estilisticos, su desarrollo en Hispanoamérica, asi como sus aproximaciones y

diferencias con el género literario cuento.
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Figura 1 — Material Didactico Autc_>ra| (Clase I).

Profesor Pedro Milani.

Definicién: ;qué esun
Microcuento?

“El minicuento e una i
(no_suelen tener més de una pgina impresa), de
caracter ficcional, en la que personajes y desarrollo
accional estan condensados y narrados de una manera
rigurosa y economica en sus medios y a menudo
sugerida y eliptica. El minicuento posee carécter

oteico, de manera que puede adoptar distintas formas
y suele establecer relaciones intertextuales tanto con la
Worstra | (es pecialmente con formas arcaicas) como

n formas de escritura no consideradas literarias.”

{7010, 1857, p. 16)

Historia del
Microcuento en

Hispanoamerica

Enla literatura hispan’oama‘dcana. como sostiene la

afios veinte ya habian manifestaciones del género, [
fue hasta los afios sesenta y setenta cuando se pro

o Scloalén, un boorm, de los mincuenios dopico Bl
S e
al de Julio Cortézar con sus Historias de cronopios y
famas.

Augusto  Monterroso  (1921-2003),  escritor
hondurefio-guatemalteco, fue el iniciador del boom
de este género con «El dinosaurio», considerado uno
de los mas famosos microcuentos en castellano, en el
que Monterroso emplea s6lo siete palabras:

EL DINOSAURIO

Cuando desperts, el dinosaurio
todavia estaba alli.

AUGUSTO NONTERROSO. (Obras
completas y otros cuentos)

Instrucciones para
comprender un

Microcuento. -

% utilizando pocos elementos para construir un texto que,
% aunque breve, permite diferentes  interpretaciones,
} ey roioMpemtafcisa
L

Instrucciones para
comprenderun

Microcuento. .

Este material didactico fue desarrollado en
el transcurso de la asignatura de Pasantia
Supervisada Il y constituye parte del
proyecto pedagdgico desarrollado por el
profesor en formacién Pedro Lucas Pereira
Milani.

Contacto:
pedro.milani@acad.ufsm.br
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Es Micro, pero es un
cuento?

De acuerdo con Vanderlei Souza (2021), en
efecto, existe una proximidad entre las dos formas
literarias, pero no basta con considerarlas el mismo
género, pues el microcuento aborda los mismos
elementos compositivos utilizando _ estrategias y
objetivos diferentes. Para el investigador, “O que o
ifere, por exemplo, de conto literario é o conjunto das
resuitantes do esforco do microcontista em condensar
a narrativa de modo que a materialidade empenhada
nes iuoSos eruncitivea® (SOUZA, 2021 p 47451
u mayor extension, a diferencia del
e il e S i que permite
al escritor desarrollar una introduccién, un desarrollo, un
climax y una conclusion, ademés de poder desarrollar
‘con mayor profundidad diversos personaies, escenarios
y corfictos. _Por lo tanto, o que dtingue 8 un
microrrelato de un cuento literario tradicional, ader
iolas caracterstcas e veremos a continuacion, 6 el
esfuerzo del microcuentista en condensar la narativa,

Por [0 tanto, la lectura del microcuento requiere.
que el lector movilice distintos tipos de literacidad, en
as, distintos tipos de conocimiento que
hacen posible la construccion de significados a partir de
la narrativa. De ahi surgen posibles debates que apenas
estaban sugeridos en el texto. Cada lector, a partir de
su subjetividad, interpretard estos temas de manera
singular, a partir de un nicleo teméico (Souza, 2021).

Caracteristicas del
microcuento:

Para Marfa Isabel Larrea O. (2004), “Teniendo en

diversas posiciones crticas, considero que las
caracteristicas mds singulares del género son: su
brevedad, el incompleto de su_secuencia
narvalrva s natirslezs fragmentars, un lengusfe

uchas veces  poético, s

Fanatextual, genéricamente Hbrido o de natwoleza
proteica que le permite dialogar con los grandes hitos de
la literatura o de la cultura popular, su final abrupto e

Fuente: Milani (2025, p. 1-4).

Ml
I

La clase fue estructurada de la siguiente manera: la etapa inicial consistié en

la presentacion del profesor en formacion, asi como en el esclarecimiento sobre el

periodo de regencia y los objetivos generales del trabajo; una breve presentacion de

cada estudiante (nombre, edad y relacién con la lectural/literatura), asi como una

reflexion inicial sobre los habitos lectores del grupo, que resultaron ser bajos, lo que
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refuerza el argumento de Todorov (2009), cuando sostiene que, en muchas
ocasiones, el mayor contacto del alumno con la literatura ocurre dentro de la
institucion educativa, mediado por la forma disciplinar por el profesor en el aula.

En la fase posterior de la clase, se procedié a la distribucion del material
didactico (Figura 1), reservandose un tiempo especifico para su lectura silenciosa e
individual, con el propésito de fomentar tanto la autonomia como la comprensién
lectora en lengua espafnola, ademas de propiciar un primer contacto de los alumnos
con el contenido propuesto. Posteriormente, la lectura oral fue conducida por el
profesor, quien la realizé mediante pausas explicativas para facilitar la comprension
de expresiones, vocabulario y aspectos estructurales del microcuento.

En la clase siguiente, se continué con el estudio del microcuento,
profundizando en la lectura y discusion de cuatro microrrelatos seleccionados por el
docente (Figura 2): Tabu, de Enrique Anderson-Imbert, utilizado con el propdsito de
evidenciar caracteristicas propias del género, como la narrativa incompleta y el
desenlace imprevisible y abrupto; Memorias de Juan Charrasqueado, de José Emilio
Pacheco, para evidenciar las estrategias del microcuentista que, debido al caracter
breve y eliptico del género, recurre al titulo para aportar un significado adicional al
microcuento; Habia una vez [2], de Javier Quiroga G., que adopta implicitamente un
caracter transtextual al hacer referencia a actos clave de la fabula de La Cenicienta;
y, por ultimo, El nifio que no sabia jugar, de Ana Maria Matute, que, aunque mas
desarrollado en términos de estructura y extension que los anteriores, comparte
caracteristicas similares, como la economia de lenguaje, la concentracién en un
momento crucial y la capacidad de sugerir significados amplios.

Contemplando los textos literarios en el centro del proceso educativo, la clase
tuvo como objetivo central identificar las caracteristicas del género literario estudiado
por medio de producciones auténticas. Durante la clase, se promovio la participacion
activa de los alumnos por medio de la lectura colectiva y debates guiados con el
objetivo de desarrollar habilidades interpretativas, de comprension lectora y
expresion oral, asi como una comprension colectiva de los textos y sus

caracteristicas genéricas.
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Figura 2 — Material Didactico Autoral (Clase II).

Microcuentos
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- {Cuidado, Fabién! Esta dispuesto que mueras en
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uente: Milani (2025, p. 5-6).

En la tercera clase (Figura 3), el objetivo principal fue preparar a los alumnos

para la actividad evaluativa final: la escritura autoral de un microcuento. En lugar de

una prueba tradicional, se optd por una tarea escrita, que, ademas de promover la

autonomia y autoria del alumno, tuvo como propadsito fijar un contenido programatico

de literatura, en este caso el género literario del microcuento, favoreciendo asi un

enfoque mas creativo y formativo.

Figura 3 — Material Didactico Autoral (Clase III).

Micro
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Autoria y escritura.

Profesor Pedro Milant.
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Fuente: Milani (2025, p. 7-8).
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Mas alla de la actividad evaluativa propuesta, la clase tuvo como objetivo
propiciar una oportunidad para el desarrollo de las identidades de los estudiantes
como lectores y autores. Una vez realizada la recapitulacion del contenido trabajado
y ofrecidas las orientaciones pertinentes respecto a la actividad evaluativa, se
procedid, con base en los aportes tedricos de Gancho (2001), al analisis de los
principales elementos constitutivos de la narrativa (Figura 4): personaje,
tiempo/accidn y espacio. Seguido de una dinamica de escritura creativa, los
estudiantes redactaron narrativas breves a partir de consignas especificas, lo cual
estimuld su imaginacion y permitié la aplicaciéon de los conocimientos previamente
adquiridos. No se observo dificultades por parte de los estudiantes en esa etapa,
pues el acercamiento al género fue progresivo, como dicho anteriormente. Ademas,
consideramos que las caracteristicas del grupo de alumnos contribuyeron también

con el éxito de la actividad propuesta.

Figura 4 — Material Didactico Autoral (Clase III).

Fuente: Milani (2025, p. 9-11).

La cuarta clase tuvo como eje la entrega y presentacién del microcuento
autoral. Los alumnos compartieron sus producciones, comentando tanto el proceso
de creacion como las dificultades enfrentadas. En total, se presentaron 20 textos. A
pesar de la timidez inicial, todos participaron activamente, demostrando interés, y

compromiso. Las producciones revelaron una notable diversidad tematica, desde el
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suspenso hasta la ironia y los sentimientos mas complejos, lo que permitié conocer
con mayor profundidad la personalidad, la sensibilidad y la vision del mundo de cada
estudiante. Algunos de los microcuentos producidos por los estudiantes siguen a

continuacion:

Los Espejos
El rostro de los espejos lo corrompio. (A.B, 2025).
Alzhéimer de medias

El estaba buscando una media, pero solo encontraba un par distinto, hasta
que recordo que ya estaba usando el otro par. (L.F.R, 2025).

Una nube en el cielo

Una nube estaba siendo llevada por el viento. Después de mucho tiempo,
encontré a otra nube, y entonces decidieron jugar juntas. Finalmente, se
cansaron de jugar entre ellas vy, al final, partieron con el viento. (A.B, 2025).

A diferencia de las clases anteriores, cuyo enfoque estuvo centrado en el
trabajo con la literatura, la clase siguiente se centré en el estudio del alfabeto
espanol y sus sonidos, contenido sugerido por los propios alumnos. Se utilizé6 una
diapositiva con ejemplos y ejercicios de comprensidn y expresion oral guiados por el
profesor, como trabalenguas y videos con distintas variantes fonéticas del espafiol.

Las dos proximas clases, se complementaron. La clase seis tuvo como
objetivo trabajar el cuento Algo muy grave va a pasar en este pueblo, del escritor
colombiano Gabriel Garcia Marquez. En la etapa de motivacion (Cosson, 2022), se
realizé la dinamica del “teléfono descompuesto” con la frase “Algo muy grave va a
suceder en esta clase”, que permitié introducir de manera ludica el tema del rumor y
la transformacion de la informacion, elementos centrales del cuento.

En la etapa de introduccidn, se presentd brevemente al autor y el contexto de
la obra, destacando su origen oral durante el XllI Congreso Interamericano de
Literatura de 1967. La lectura se dividié en dos fases: una primera lectura silenciosa
para reconocimiento y una segunda lectura en voz alta, con mediacion y pausas
para reflexiones y explicaciones. Antes de revelar el desenlace original del cuento,

se propuso a los alumnos crear finales alternativos, basados en un punto clave de
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maxima tension en el cuento: “Llega un momento de tal tension para los habitantes
del pueblo, que [...]"” (Garcia Marquéz, 1967). Los estudiantes presentaron sus

creaciones en la clase siete:

Produccion 1:

[...] durante las tres de la tarde, se desaté una tormenta; cayd un rayo que
trajo a alguien de otro mundo y oscurecio el cielo. Todos se asustaron, pero
era solo un pobre sefior (0o eso parecia). Después de unos dias,
descubrieron que era un hombre cruel que habia venido para acabar con
sus casas. (E;C;G, 2025)

Produccion 2:

[...] después de evacuar, caminaron muy lejos, buscando una nueva luz,
pero les tomd meses y meses de caminata hasta que encontraron un pueblo
muy pequefio donde vivir, con entornos mas naturales que casas (AA,
2025).

El cierre del periodo de pasantia, asi como la ultima clase impartida por el
profesor en formacion, se destind a introducir el contenido que seria posteriormente
desarrollado por el profesor titular del grupo. En esta clase final se realizé un dialogo
con los estudiantes con el objetivo de solicitarles feedbacks sobre el periodo de
actuacion del pasante, los contenidos trabajados y los materiales didacticos
desarrollados.

Los estudiantes destacaron la lectura de los textos literarios, asi como los
debates que la precedieron, como las partes que mas apreciaron en la actuacion,
puesto que se sintieron escuchados y valorados en el proceso de ensehanza y
aprendizaje. En este marco, Zilberman (1984) sostiene que toda interpretacion es,
en principio, valida, dado que surge de la revelacién del universo representado en la
obra, lo cual impide la imposicion de una verdad previa y definitiva. Esta perspectiva
reconoce Yy legitima la expresion del estudiante, contribuyendo a superar la rigidez
jerarquica tradicional del sistema educativo y fomentando una relacion mas
democratica y colaborativa entre docente y alumno.

Ademas, los estudiantes valoraron de manera positiva la implementacién del
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material didactico, resaltando su estructura clara y coherente, con sintesis
explicativas acompanadas de ejemplos y definiciones, lo que facilitd la revision
auténoma de los contenidos y contribuyé al fortalecimiento de su desempeno en el
proceso evaluativo. Asimismo, destacaron el atractivo aspecto visual del material,
que desde un primer momento captdé su atencidén y generd admiracién. El material
didactico elaborado especialmente para esta propuesta desempefid un papel
fundamental: su uso evidencié la importancia de materiales contextualizados vy
cuidadosamente planificados para mediar entre los objetivos pedagogicos y las

necesidades reales de los alumnos.

Consideraciones finales

Fomentar la literacidad literaria en el aula de lengua espafiola implica superar
los limites del simple dominio linguistico y de la mera comprension textual, lo que se
dio por medio del material didactico elaborado como soporte a la accion docente del
profesor en el saléon de clases, asi como en las tareas de escritura literaria
propuestas. Al abordar la literatura, es imprescindible considerar que, para
numerosos estudiantes, el primer contacto con los textos literarios se da en un
contexto institucional, mediado por practicas escolares. Al enfrentarse a un enfoque
superficial y carente de profundidad, estos alumnos tienden a asociar la literatura
con un uso meramente instrumental o incluso banalizado dentro de las asignaturas
de lengua. Como resultado, su concepcion de la literatura, bien como de su recuerdo
de la experiencia literaria, quedan ligados a situaciones poco significativas, lo que
contribuye a un progresivo alejamiento del universo literario.

Este articulo tuvo como objetivo principal relatar y describir las practicas
desarrolladas durante la asignatura de Estagio Supervisionado em Lingua
Espanhola Il con el fin de reflexionar sobre la experiencia en torno al trabajo con la
literatura y la literacidad literaria en la ensefianza de la lengua espafiola en la
primaria. A partir de esa perspectiva, se reflexion6 sobre el papel y el potencial de la
literatura en el contexto de las lenguas extranjeras.

Por medio de esta experiencia, fue posible constatar la relevancia y el
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potencial que posee la literacidad literaria cuando se la incorpora de forma
significativa en la ensefianza de la lengua espafola. El abordaje de narrativas
breves permiti6 no solo un acercamiento mas accesible y estimulante al texto
literario, sino también la creacion de un espacio pedagogico en el que el alumno
pudo reconocerse como sujeto activo dentro del proceso educativo. El trabajo con la
literatura en el aula se revelé sumamente fructifero, tanto en términos de aprendizaje
linguistico y literario, como para viabilizar el fortalecimiento de vinculos entre los
estudiantes y el profesor.

La escritura literaria, por su parte, operé6 como un canal privilegiado para el
desarrollo de competencias multiples: promovié la formacién de lectores criticos y
reflexivos a medida que también eran autores de sus producciones, fomenté la
creatividad y la autoria, estimulando el aprendizaje del idioma desde una perspectiva
mas profundizada por medio del hacer literario, ampliando los horizontes de lectura,
pensamiento y expresion de los estudiantes. Para el trabajo con el idioma, permitié a
los estudiantes ejercitar la expresion escrita en lengua espafiola, la comprension
lectora, asi como el funcionamiento de los géneros literarios trabajados y sus
particularidades mediante un acto inherente al ser humano, la fabulacion (Candido,
2004).

Por dltimo, en términos de formaciéon docente, a través de Ila
investigacion-accion fue posible analizar la practica pedagdgica desde una
perspectiva critica, identificando tanto aspectos positivos como areas de mejora para
adaptar aun mas la ensefianza a las necesidades de los estudiantes. Esta
experiencia también puso de manifiesto el papel fundamental del docente como
mediador y facilitador del aprendizaje, asi como la importancia de crear un ambiente
confortable y dispuesto a considerar al estudiante como un sujeto activo en el

proceso educativo.
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