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RESUMO: Estudos para a atualizacdo de conhecimentos dos professores tém se tornado
objeto de pesquisa, considerando o crescente interesse nas praticas formativas da docéncia.
Nessa conjuntura, a questdo-problema é: quais aspectos da formagdo docente sao
necessarios para mobilizar o Programa Integra Educag¢do Paraiba? Para respondé-la,
definimos como objetivo geral investigar a formacdo continuada do Programa Integra
Educagcdo Paraiba, com foco na ressignificagcdo dos estudos nele realizados para o
professor que leciona Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Metodologicamente, a pesquisa se enquadra no campo da Linguistica Aplicada e no
paradigma critico-reflexivo. A obtencdo dos dados se deu a partir de documentos
disponibilizados pela professora que conduziu a formagido. As analises e discussoes
permitem-nos perceber que a formagao continuada acontece de forma vertical e dedutiva,
restando aos participantes utilizar as sequéncias didaticas que lhes sdo repassadas,
baseando-se nos saberes e orientagcbes recomendados nos encontros formativos. Também
demonstram que eles ndo participam da selecdo dos objetos de conhecimento,
desconsiderando seus interesses, bem como a sua importancia para a reflexdao e
ressignificacdo do que efetivam em suas agdes de ensino, na escolarizagdo de contetdos
equivalentes as praticas de linguagem.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo continuada; Ensino; Lingua Portuguesa; Documentos;
Paradigma Critico-reflexivo.

ABSTRACT: Studies to develop teachers' knowledge have become the object of research,
considering the growing interest in teaching education practices. At this context, the central
research question is: What aspects of teacher education are necessary to be mobilized the
Programa Integra Educacédo Paraiba? To answer this question, our general objective to
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investigate the continuous professional development provided by the Integra Educagéo
Paraiba Program, with an emphasis on the reinterpretation of studies conducted for
Portuguese Language teachers in the early years of elementary education. Methodologically,
the research fits within the field of Applied Linguistics and the critical-reflective paradigm.
Data was collected from documents provided by the instructor who led the training. The
analysis and discussions reveal that the continuous education occurs in a vertical and
deductive manner, leaving participants to use the didactic sequences provided, based on the
knowledge and guidelines recommended during the training sessions. Additionally, the
findings indicate that teachers do not participate in selecting the content, considering their
interests, as well as their importance for the reflection and resignification of what they carry
out in their teaching actions, in the schooling of content equivalent to language practices.
KEYWORDS: Continuous teaching education; Teaching; Portuguese Language; Documents;
Critical-reflective paradigm.

RESUMEN: Los estudios para actualizar los conocimientos docentes se han convertido en
objeto de investigacion, considerando el creciente interés por las practicas de formacion
docente. En esta coyuntura, surge la pregunta: qué aspectos de la formacion docente son
necesarios para movilizar el Programa Integra Educagéo Paraiba? Con el fin de responder a
esta cuestion, definimos como objetivo general investigar la formacion continua del
Programa Integra Educacido Paraiba, centrandonos en la redefinicion de los estudios
dirigidos alli para el profesor en los primeros afios de la escuela primaria.
Metodoldgicamente esta investigacion se enmarca en el campo de la Linguistica Aplicada y
adopta un enfoque critico-reflexivo. Los datos fueron recopilados a partir de documentos
proporcionados por el docente responsable de la capacitaciéon. Los analisis y discusiones
derivados de esta investigacién revelan que la formacion continua se realiza de forma
vertical y deductiva. Esto imita a los participantes aplicar las secuencias didacticas que se
les transmiten, basandose Unicamente en los conocimientos y directrices recomendados en
las reuniones de formacion. Ademas, se evidencia que los docentes no participan de la
seleccion de objetos de conocimiento, ignorando sus intereses, asi como su importancia
para la reflexién y redefinicion de lo que realizan en su practica educativa, lo que su vez
afecta en la educacion de contenidos equivalentes a practicas linguisticas.

PALABRAS CLAVE: Formacion continua; Ensefiando; Lengua Portuguesa; Documentos
normativos; Paradigma Critico-reflexivo.

Palavras iniciais

Estudos para a atualizagao de conhecimentos dos professores tém se tornado
objeto de pesquisa, considerando o crescente interesse nas praticas formativas da
docéncia. Nesse sentido, destacamos o Programa Integra Educagdo Paraiba
(PIEPB[1]), o qual surgiu, em abril de 2021, com o objetivo de alcangar todos os
municipios do estado e alfabetizar 100% das criangas na idade certa (8 anos), assim
como corrigir o déficit de aprendizagem e a distorgdo idade-ano dos alunos das
redes estadual e municipal que estudam no Ensino Fundamental — Anos Iniciais e

Anos Finais. Tal programa atendeu a um publico composto por 12 mil professores e
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200 mil estudantes, garantindo a elevagdo dos indices da Educacdo Basica
paraibana.

Para alcangar os objetivos propostos, o PIEPB deveria, até 2022, cumprir as
seguintes estratégias: monitoramento de resultados, aplicacdo de avaliagbes
diagnodsticas e formacdo continuada para equipes escolares, a fim de atingir o
indicador sublinhado.

Sendo assim, a formagao de professores era promovida pela Secretaria de
Estado da Educacéao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (SEECT/PB) e replicada nas
escolas estaduais e municipais. Nela, os formadores — professores da Rede de
Ensino escolhidos pela Secretaria de Educacgao, considerando sua especialidade
para a formacao docente — didatizavam enfoques tedricos apresentados em slides
direcionados para as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, nas
instituicobes de ensino onde trabalham. Nos encontros formativos, eram
disponibilizadas sequéncias didaticas em PDFs para serem implementadas em sala
de aula, visando as avaliagdes diagnodsticas que se pautavam no referido material.

Os conteudos escolarizados baseavam-se nas concepgdes teodricas
explanadas na formagao. Essa percepg¢ao é visualizada por meio das consideragdes
feitas sobre género textual e o que era posto para ensino e aprendizagem a partir
dos géneros Noticia e Fotodenuncia. Cabia, assim, aos professores recuperarem os
seguintes conhecimentos: composi¢ao estrutural e fungao social do género Noticia;
recursos usados na noticia veiculada no jornal impresso e na TV; composicao
estrutural e fungéo social do género “Fotodenuncia”; e orientagbes para a condugao
da producio de uma Fotodenuncia.

Nesse ambito, este artigo busca responder a seguinte questao de pesquisa:
quais aspectos da formagao docente sao necessarios para mobilizar o PIEPB? Com
a intencdo de respondé-la, desenhamos alguns objetivos. O geral é investigar a
formagdo continuada do PIEPB, com foco na ressignificagdo dos estudos nela
realizados para o professor que leciona Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental; os especificos séo identificar nogdes tedricas sistematizadas
nos encontros formativos e apresentar slides que subsidiaram a formacgao do PIEPB,

além de uma sequéncia didatica sugerida para trabalho em sala de aula.
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Com esses pontos em mente, organizamos este artigo em quatro se¢bes: na
primeira, tragamos um panorama geral do PIEPB; na segunda, apresentamos alguns
enfoques tedricos no tocante a tematica da formagéao continuada, tomando como
subsidio tedrico as palavras de Zeichner (1993), Freire (1997), Amigues (2004),
Freire e Leffa (2013), Belintane (2017), entre outros; na terceira, pontuamos os
aspectos metodologicos, a saber: base tedrica tomada como guia de realizagdo da
pesquisa, bem como as trilhas percorridas para a obtengcdo dos dados analisados e
discutidos, além dos sujeitos envolvidos na formacéao oferecida no PIEPB; na quarta,
voltamos nossa atengédo a imagens de fragmentos de slides usados nos encontros
formativos no ano de 2021 e a uma sequéncia didatica proposta para ser didatizada
no 5° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Essas imagens sdo empregadas
na ilustracdo das analises e discussdes, complementadas por aspectos da formacgao
docente, na perspectiva de servirem para a ressignificacdo dos estudos da formagao
continuada do PIEPB, com o apoio dos pressupostos tedricos sistematizados.

Em sintese, reconhecemos as consideracdes sobre a formacao docente, visto
que elas apontam outros direcionamentos para o que se fazia e ainda se faz em
cursos, programas ou estudos voltados a atualizagdo dos conhecimentos de
educadores em servico. Em consequéncia, enfatizamos o que foi feito no PIEPB,

*bem como algumas nogdes tedricas que tratam da formag&o de professores.

Programa Integra Educacgao Paraiba

Em 13 de agosto de 2021, o jornal Diario Oficial do estado da Paraiba
publicou a Lei n°® 12.026, pautando-se na Medida Proviséria n.° 297, de 12 de abril
de 2021, adotada pelo Governo do Estado da Paraiba. A legislacdo aborda a criagao
do PIEPB em carater de regime de colaboracdo em Educagdo do Estado da
Paraiba, tendo a metodologia, os conteudos e a gestdo administrativa (Paraiba,
2021a, p. 01) sob a responsabilidade da SEECT/PB.

O programa era uma agao estratégica que objetivava a melhoria dos

3 O programa era voltado para as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. No entanto,
salientamos que este artigo trara luz somente ao processo de formagéo continuada para a disciplina
de Lingua Portuguesa
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indicadores educacionais das redes publicas, articulada a contrapartida do pacto
social pelo desenvolvimento da Paraiba. Esse pacto visava fortalecer a cooperacéao
entre o Estado e os duzentos e vinte municipios que formalizaram a parceria, com a
missdo de fomentar a alfabetizacdo e os letramentos Matematico e Cientifico na
idade certa (8 anos).

O PIEPB contemplava o Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Conforme
estipula o artigo 4° nos Anos Iniciais — 1° ao 5° ano —, o programa visava a
fomentagcdo das condicbes necessarias para que todos os estudantes paraibanos
concluissem o 5° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais — com pleno dominio
das competéncias de calculo, leitura, escrita e letramento cientifico adequados a sua
idade e ano de escolaridade (Paraiba, 2021c). Enquanto isso, nos Anos Finais — 6°
ao 9° ano —, como postula o artigo 5°, tinha-se como objetivo a corre¢ao do déficit de
aprendizagem, permitindo que os estudantes ingressassem no Ensino Médio com as
competéncias e habilidades necessarias para essa modalidade de ensino (Paraiba,
2021c).

Ademais, acrescentamos que a politica de governo em pauta esperava
endossar o esforco na melhoria dos indices revelados pelas avaliagdes internas e
externas em Lingua Portuguesa e Matematica. Com essa finalidade, assegurava o
avango na perspectiva de alcangar um dos objetivos propostos para o Estado: que

todos os estudantes do territorio paraibano se alfabetizassem na idade mencionada.

Discussoes tedricas — A Formagao continuada de professores em

foco

Neste topico, trazemos a tona algumas nocdes tedricas sobre formacgao
continuada, considerando aquela que elegemos como objeto de estudo de onde séo
provenientes os dados de pesquisa — o PIEPB. Nos conceitos que passaremos a
evidenciar, apoiamos nossas analises e discussoes.

De acordo com Libaneo (2011, p. 44), “formar o cidaddo hoje é, também,
ajuda-lo a se capacitar para lidar praticamente com no¢des e problemas surgidos

nas mais variadas situagdes”. Em vista disso, o autor destaca que o professor
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precisa construir com os discentes solugdes com um olhar voltado para problemas a
partir de diversificados enfoques — o0 que é conceituado como interdisciplinaridade —,
contextualizando o objeto de estudo de maneira ética e sociocultural. Além disso, é
necessario saber trabalhar coletivamente, esperando de tal profissional uma
formagao que Ihe permita alcangar esses objetivos.

No que concerne ao processo formativo, Freire e Leffa (2013), ao discutirem
sobre a tecnologia e a formagao do professor para o uso das tecnologias, reiteram
que uma reforma do pensamento se faz urgente e necessaria, como forma de
buscar respostas que nos permitam tanto compreender melhor a vida, seus
processos e implicagcdes, quanto em questiona-los em maior profundidade. Assim, a
formacao docente passa a requerer uma visao conceitual renovada e questionadora
para ser concebida como um processo de auto-heteroecoformacdo. Em outras
palavras, o professor regulara, orientara e administrara o seu proprio percurso
educativo.

Nesse mesmo caminho, a luz da pratica reflexiva, Zeichner (1993) salienta
que muitos programas de formacao de dirigentes e de melhoria das escolas ignoram
os conhecimentos e a experiéncia dos professores. Para o pesquisador, a
compreensdo e o aprimoramento do ensino comega pela reflexdo sobre sua
experiéncia, reconhecendo, assim, a pratica dos bons docentes — profissionais que
demonstram capacidade de pensar e agir; educam de forma adequada e inteligente,
contribuindo para a superacao de desafios e obstaculos nos processos de ensino e
aprendizagem.

Nesse sentido, Freire (1997, p. 71) assinala que:

Essa ideia de que é possivel formar uma educadora praticamente,
ensinando-lhe como dizer “bom dia” a seus alunos, a como moldar a mao do
educando no tragado de uma linha, sem nenhuma convivéncia sera com a
teoria é tao cientificamente errada quando a de fazer discursos, prelegcbes
tedricas, sem levar em consideragdo a realidade concreta, ora dos
professores, ora das professoras e seus alunos. Quer dizer, desrespeitar o
contexto da pratica que explica a maneira como se pratica, de que resulta o
saber da prépria pratica; desconhecer que o discurso tedrico, por mais

correto que seja, ndo pode superpor-se ao saber gerado na pratica de outro
contexto.

Em consideracdo a mensagem exposta, o estudioso postula que “a pratica de

pensar a pratica e de estuda-la nos leva a percepg¢ao da percepgao anterior ou ao
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conhecimento do conhecimento anterior que, de modo geral, envolve um novo
conhecimento” (Freire, 1997, p. 71). Nessa mesma diregao, tratando-se dos grupos
de formacgado de professores, ele afirma que, quando se utiliza o contexto tedrico
para iluminar a pratica, formador e professores percebem equivocos e ampliam o
conhecimento cientifico, além de melhorarem a forma de ensinar.

Nas palavras de Belintane (2017), a escola deve ser o ponto de partida de
todas as decisbes didatico-pedagdgicas de um programa de formagao continua. Em
razao disso, o autor enfatiza a importadncia de os formadores partirem de um
percurso mais indutivo (das aulas praticas as teorias), contrapondo-se, dessa
maneira, ao percurso dedutivo (exposicdo da teoria seguida de exemplificagdes).
Todavia, a introducao de conceitos tedricos, a partir de exemplos praticos, pode levar
o professor a reconhecé-los como modismo, isso porque faltou antes a leitura de
textos tedricos, o que favorece essa banalizagdo dos objetos de conhecimento
propostos para estudo em uma formacéo de professores (Belintane, 2017).

Por ultimo, coadunando com Freire (1997), Amigues (2004) considera a
atividade docente como uma unidade de analise na tentativa de dar conta da
complexidade das condutas dos professores e das situagbes de trabalho,
oportunizando a compreensao do ensino realizado em sala de aula. Para o autor, o
resultado da atividade do professor ndo é a aprendizagem dos alunos, mas a
constituicdo de meios de trabalho, primeiro, para que os professores compreendam
seu proprio trabalho e, em seguida, para que os alunos se engajem em atividades de

conceituacao.

Aspectos metodolégicos

Esta pesquisa esta situada no campo de estudo da Linguistica Aplicada e,
nesse sentido, inserimo-nos em suas consideragdes tedrico-metodoldgicas ao julgar
que investigamos um problema no qual a linguagem se destaca (Moita Lopes, 2006),
0 que nos levou a escolher o paradigma critico-reflexivo (Zeichner, 1993) para
ancorar a descricdo e analise dos dados coletados. Desse modo, sublinhamos a

relevancia de as acgdes de ensino e aprendizagem serem transformadas na medida
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em que o professor amplia sua consciéncia sobre a prépria pratica, focando em suas
acdes didaticas.

O corpus da pesquisa é formado de fragmentos de slides que compdéem o
material formativo utilizado em um dos encontros realizados no PIEPB, cuja tematica
explanada foi Concepcbes e modelos de leitura: da codificagdo ao processo
interativo (Paraiba, 2021b), pautando-se nos dizeres tedricos de Koch e Elias (2010),
além de uma sequéncia didatica repassada na formagdo para os professores
aplicarem no ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa. Para tanto, salientamos
gue o acesso aos dois recursos se deu através de uma professora que conduziu o
ensino na formacdo no ano de 2021. A seguir, sistematizamos as anadlises e

discussoes, considerando os objetivos da pesquisa e a questao-problema.

Analises e discussoes

A formacdo continuada do PIEPB aconteceu em oito encontros, sendo dois
por bimestres. Todos tiveram duragdo de quatro horas e foram realizados de forma
presencial, atendendo aos protocolos solicitados pelos 6rgdos municipais de saude
para combater a proliferacdo do virus causador da Covid-19 e o publico participante
(vinte pessoas — dezesseis professores, duas formadoras e duas profissionais de
apoio) nao fosse contaminado e adoecesse. Reiteramos que as formadoras sao
professoras da Rede de Ensino de um municipio do interior do Estado da Paraiba,
que foram deslocadas de suas funcdes docentes pela Secretaria de Educagao,
considerando sua especialidade para atuar na formacao continuada de professores
do programa.

Nos encontros, foram explanados seis slides e cinco sequéncias didaticas. Os
slides versavam sobre alfabetizagao, letramento, leitura, escrita, processo da escrita
e reescrita. Ja as sequéncias didaticas tratavam, em ordem, dos seguintes géneros
de texto: Noticia; Carta; Reportagem; Documentario; e Anuncio Publicitario.

Importa dizer que, devido ao volume de informagdes, os slides sobre leitura e
escrita foram trabalhados, cada um, em dois encontros. Aqui, fazemos uma

descricdo dos slides que tematizaram a leitura, reconhecendo sua importancia para
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a revisao de conhecimentos dos professores do PIEPB e, consequentemente, para o
aprimoramento do processo de alfabetizagcdo inicial ou em andamento dos
estudantes para os quais a formacgéo foi direcionada.

A metodologia de ensino e aprendizagem consistiu na apresentagao de slides
em um projetor de imagens, seguida de discussdes e ilustragdes de atividades
associadas as tematicas abordadas. Assim, objetivava-se que estas fossem
concebidas como modelos e subsidiassem as praticas de ensino em sala de aula.

Para as analises e discussdes dos dados obtidos, discorremos alguns slides
utilizados na didatizagdo dos objetos de conhecimento, assim como a sequéncia
didatica 1 (noticia), complementado ainda com apontamentos a respeito do PIEPB

focados em sua ressignificacao.

Uso de slides na abordagem dos conteudos destinados a formagao

Com base na Figura 1, no que tange as perspectivas de leitura, observamos
que os professores tiveram acesso a conceitos de leitura, a objetos focalizados, ao
que se espera do leitor e a correlagdo com o modelo de leitura, que remete a

definicao de leitura 1, considerando as finalidades expostas na segunda coluna.

Figura 1 — Perspectivas de leitura destacadas em um dos slides utilizados na
formacao do PIEPB
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Perspectiva de leitura

Concepgao de leitura

Objeto focalizado

0 que se espera do leitor

Correlagao com o
modelo de leitura

Expressao do pensamento

Leitura com atividade de
extracio das ideias do
autor do tencto
desconsiderando as
experiéncias do leitor

0 foco da atengdo é o
autor & suas inlengies,

Captar as intengdes do
autor do texto.

Modelo descendente

Instrumento de comunicagao

Leitura como atividade que

O foco esta no texto

Realizar uma atividade de

Modelo ascendente

sujeito, circulagdo etc.)

exige foco no texto reconhecimento e
reproduciio das
informacdes do texto.
Interagao Leitura como atividade de(Q foco estd  na|Compreender os elementos | Modelo
interacdo autor-texto-leitor. |interacdo entre autor, | inguisticos presentes na | ascendente/descendente
texto e leitor. supericie texctual @
mobilizar os conhecimentos
enciclopédices (de mundo)
Discursivo-dialdgica Leitura como processo(Q  foco  estd  na|Construir interacdo com as | Modelo de letramento
interative que constrdl o|arquitetura do género | diversas wvozes sociais”
sentido do género | discursivo presentes nos texios.
discursivo (funcienalidade,

Critica

Leitura como debate de
opinides que leva em
consideracio os contextos
mais amplos que onentam
os discurses

0 foco estd na andlise
critica dos fatos

Analisar e questionar anles
de tomar decisdes.

Modelo de letramento

Fonte:

PIEPB (2021b).

De modo similar, conforme o quadro resumo da Figura 2, sdo descritas outras

informagdes relacionadas aos modelos de leitura, como: conceitos de leitura, objetos

focalizados e consequéncias para o leitor. A proposta € uma adaptacao de Bezerra

(2010). Todavia, quando recorremos as referéncias para identificarmos o autor,

percebemos que este ndo € evidenciado, de modo que nao ha referéncia a

estudiosa que pauta os objetos de conhecimentos expostos. Nesse sentido,

observamos que o professor ndo se depara com o embasamento tedrico que

fundamenta os seus estudos; conta somente com a apresentagdo das categorias

tedricas e consideracoes feitas pelas formadoras.

Figura 2 — Modelos de leitura explanados na formagao de professores do PIEPB
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MODELOS TEORICOS DE CONCEITOS DE OBJETO CONSEQUENCIAS PARA O LEITOR
LEITURA LEITURA FOCALIZADD
Ascendente Leitura & decodificaciio| Fonema, palavra,|Aprender a reproduzir informacio,
Base tedrica: Teoria da sonora de palavras| cadigo, letra | memorizacéo.
decodificacio escritas (sistema

linguistico)

Descendente
Base tedrica: Psicolinguistica

Leitura & construgdo de
sentido

O leitor através do
texto.

Aprender a fazer inferéncias.

Ascendente/descendente
de leitura
Base tedrica: Interacionismo

Leitura & interpretar,
descobrir novos
sentido.

Relacéo
leitorfautor atraves
do texto.

Aprender a relacionar o que esta escrito
e 0 que nao esta escrito

Letramento Leitura € uma pratica| Usos e funcBes da|Aprender a colocar-se de forma critica,
Base tedrica: Sociologia,| social leitura na | visando o social.
Educacio, Antropologia e sociedade
Cognitivismo

Fonte: PIEPB (Paraiba, 2021b).

Conforme a Figura 3, os professores conheceram exemplos de modelos de

leitura. A fabula O Ledo e o Ratinho, de Esopo, é explorada ora na perspectiva de

leitura do modelo ascendente, ora no descendente. Em acréscimo, sdo sinalizadas

nogdes de compreensao e interpretagcao basicamente trabalhadas na alfabetizacao;

todavia, a discussao tedrica se concentra, apenas, no que o slide apresenta, além de

complementos da formadora.

Portanto, os professores ndao contam com a

oportunidade de acessa-la a partir do livro que a apresenta.

Figura 3 — Modelos de leitura explanados na formagao de professores do PIEPB
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1. MODELO ASCENDENTE

-
o U ‘ﬁ'
O Leao e o0 Ratinho %
Esopa
Um ledo, cansado de tanto cagar, dormia espichado & sombra A) Qual o titulo do texto?
de uma boa arvore. Vieram uns ratinhos passear em cima dele B) Quem ¢ o auler do
& ele acordou.
Todos conseguiram fugir, menos um, que o ledo prendeu texto?
embaixo da pata. Tanto o ratinho pediu e implorou gue o ledo . L. .
desistiu de esmaga-lo e deixou que fosse embara, €} Que animais  sdo

rotagomistas?
Algum tempo depols, o ledo ficou preso na rede de uns P =

cagadores. Nao consequia se sollar, e fazia a floresta inteira
iremer com seus uros de raiva. -

Estio na base dos métodos
de allabetizagfio que se
preocupam com as letras,
sens, silabas, para se chegar
45 palavras e sé enfio
poderem ser lidas.

Misso, apareceu o ratinho. Com ¢
seus dentes afiados, roeu as "1
cordas g soliou o ledo. #

Uma boa agdo ganha outra.

fprojetoabelha

2. MODELO DESCENDENTE

O Ledo e 0 Ratinho

Esopo
Um ledo, cansado de tanto cagar, dormia espichado & sombra Com hase na leitura da
de uma boa arvore, Vieram uns ratinhos passear em cima dele fabula, explique por que o
e ele acardou. )
Tedas conseguiram fugir, mencs um, que o ledo prendeu lefia ndo matou o ratinhe?

embaixe da pata. Tanie o ratinho pediu e implorou que o ledo
desistiv de esmaga-lo e deixou que fosse embora.

Algum tempo depois, o ledo ficou prese na rede de uns
cagadores, Ndo conseguia se saltar, e fazia a floresta inteira
tremer com sews urros de raiva. L

'y
Nisso, apareceu o ratinho. Com ¢

seus dentes afiados, roeu as
cordas e soltou o ledo.

Uma boa agio ganha outra.

Eprojetoabelha

O processo de leitura vai além
da decodificagio | de
informacfies. E preciso ativar
CSqUemas COgnitives e
esiabelecer relagCes com as
miommacfes mazidas no exto.

Fonte: PIEPB (Paraiba, 2021b).

As analises e reflexbes provenientes das Figuras 1, 2 e 3 permitem-nos,

entdo, apontar que a abordagem dos conteudos da formagao do PIEPB ocorre
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superficialmente através do anuncio de categorias tedricas, sem um aprofundamento
mais substancial do que os tedricos discorrem (Belintane, 2017). Outra observagéo,
conforme percebemos na Figura 3, é que a apresentagao de um texto, além de um
exemplo de atividade para os modelos de leitura ascendente e descendente,
movimenta a abordagem de educacdo instrumental tecnicista. Na formacédo, o
professor aprende o que deve retomar nas suas ag¢des didaticas em sala de aula;
seus estudos ndo se dao com sua pratica, mas para sua pratica (Zeichner, 1993;
Freire, 1997).

As Sequéncias Didaticas

Quanto as sequéncias didaticas propostas para serem escolarizadas no 5°
ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais —, na nota técnica da coletanea
apresentada ao professor em formato PDF, salientamos que elas se sustentam nas
orientagdes das Diretrizes Operacionais do Integra (DOI), bem como na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e na Proposta Curricular do Estado da Paraiba
(PCPB) para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O material tem como meta
garantir a alfabetizagdo na idade certa (8 anos) e ampliar as aprendizagens no ciclo
complementar, por isso apresenta sequéncias didaticas interdisciplinares para serem
desenvolvidas do 1° ao 5° ano.

Nessa direcdo, a parte do acervo em questdo pontua para o professor do 5°
ano a organizagao das sequéncias didaticas, ressaltando que as atividades contidas

nelas podem ser alteradas,

pois as habilidades propostas tém seus objetivos especificos que precisam
ser contemplados, tendo o professor, autonomia para desenvolver outras
atividades, a fim de complementar ou ampliar os processos de
aprendizagens (Paraiba, 2021d, s/p).

Vale retomar que na formacdo foram disponibilizadas cinco sequéncias
didaticas, cada uma abordando um género de texto diferente. No entanto, para esta
pesquisa, fizemos uso apenas de uma delas — a sequéncia didatica 1 que contempla

0 género Noticia.
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Assim, na sequéncia didatica observada, constatamos a seguinte
composicao:

1°) Apresentacdo do tema: Eu noticio e denuncio os abusos contra o meio
ambiente! E o objetivo geral: Compreender os géneros jornalisticos Noticias e
Fotodenuncia, a partir da tematica “preservacédo ambiental”’, seguidos de uma
orientacdo a ser tomada no processo de avaliagao continua dos estudantes, quando
diz:

Professor/a, na realizagdo das atividades propostas é importante perceber
0s ganhos de habilidades e competéncias que vao sendo adquiridas,
consolidadas e aprofundadas na medida que as praticas pedagogicas vao
sendo desenvolvidas (Paraiba, 2021d, s/p).

2°) Apresentacdo do quadro com as praticas de linguagens e habilidades da
BNCC, além das unidades tematicas e os componentes curriculares que serao
trabalhados na referida sequéncia didatica.

3°) Apresentagdo de um quadro com o desenvolvimento das aulas, contendo:
numero de aulas, género textual a ser trabalhado, objetivos de aprendizagem e
objetos de conhecimento.

4°) Descrigao e contextualizagdo dos momentos (aulas), evidenciando o que
sera abordado na sequéncia didatica.

5°) Apresentacdo do bloco de habilidades por aulas, isto €, as habilidades
extraidas da BNCC que seréo trabalhadas nas aulas de modo especifico, a exemplo
das que s&o postas para a aula 1.

Por fim, sublinhamos que as aulas propostas pela sequéncia didatica em
analise se concentram na perspectiva de o aluno conhecer o género Noticia e
identificar os componentes que constituem o seu texto. Entretanto, o repasse de
noticias e atividades prontas podem levar o professor a nao trabalhar tematicas
atuais e de interesse do publico-alvo que atende pedagogicamente, embora a
sequéncia didatica recomende ao professor realizar as alteragdes que considerar

necessarias.

O PIEPB com foco na ressignificagdo de seus conteudos
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Em relagéo as imagens dos slides demonstradas e utilizadas na condug¢ao do
estudo tedrico sobre leitura, defendemos que as intencdes da comissio responsavel
por tal producao devem ser alteradas, pois, segundo Belintane (2017), atendendo ao
conceito de continuidade, é esperado que o formador escute os professores e capte
deles demandas auténticas que reforcem a importancia da teoria que se estudara na
formagdo. Apesar das DOI pontuarem (Paraiba, 2021c, p. 26) que a “CEINTEGRA[1]
elabora o plano de formagdes a luz das necessidades formativas diagnosticadas por
intermédio de pesquisas”, ndo deixa evidente se a escolha da teoria trabalhada
contou com a participacao dos professores que cursaram o PIEPB.

Em vista disso, Belintane (2017) orienta que haja reciprocidade entre
formador e professores em formacdo, no sentido de considerar suas queixas e
polémicas, estreitando com eles uma relagdo pedagodgica aberta ao desafio, a
escuta e a assimilagcao de criticas, sem esquecer de que a melhoria do ensino passa
pela reflexdo do fazer pedagogico, fundamentado nas praticas de bons professores,
como assinala Zeichner (1993).

Da situacéo posta, surge a necessidade de se pensar no perfil do formador,
sobretudo quando se sabe que, na formacéo continuada do PIEPB, tal profissional
atua de maneira diferente do que os tedricos referenciados tecem. Portanto, deve
haver um ajuste com a teoria explanada.

Nessa direcao, Belintane (2017) orienta que os formadores sejam preparados
e tenham capacidade de defender suas estratégias e teorias com atencao para os
estudos de formagao continuada que conduzirdo. Quanto a isso, o autor acrescenta
que ha um incentivo para que as pesquisas no campo educacional tenham a
realidade brasileira — escolar — como ponto de partida. Nesse sentido, reforca a
importancia dos formadores estabelecerem um percurso mais indutivo que dedutivo,
ou seja, “aquela concepgdo que aceita o desafio de aproximar-se de fato dos
problemas concretos vividos pelos professores” (Belintane, 2017, p. 20).

De todo modo, o autor reconhece que processos formativos que se referem a
escola real sao sensiveis as demandas concretas, aceitando desafios e tendo
consciéncia de seus limites. Com base nisso, pensando nos formadores do PIEPB,

vemos a necessidade de eles dialogarem com o contexto escolar onde o professor,
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participante de seus estudos, atua, a fim de que ndo centrem suas discussdes
apenas nos interesses de uma politica educacional, a exemplo da refletida, ou de
utopias de professor A ou B. Esse posicionamento, avalia o autor, € um dentre
outros que “podem delinear tragos que, em geral, ajudam numa relagéo produtiva”
(Belintane, 2017, p. 22) entre formadores e professores.

Como vimos, no PIEPB sado entregues aos formadores slides. Estes sao
utilizados com o intuito de servirem como apoio no gerenciamento das sequéncias
didaticas utilizadas na alfabetizagcdo do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais — e na corregdo de nao aprendizagens identificadas ao longo de seu
processo de formagao.

Em vista disso, questionamos se tal instrumento é suficiente para que os
professores passem a dominar as teorias e, consequentemente, utiliza-las no
planejamento e nas praticas de ensino e aprendizagem. Dito isso, acrescentamos a
relevancia de trazer suas praticas para a formacéo, considerando que os exemplos
de atividades de leitura que os slides apresentam sao ilustracbes dos enfoques
tedricos citados, desconectados das vivéncias didaticas por eles conduzidas.

Uma das condigdes para que isso se efetive, segundo Zeichner (1993), é que
os docentes participem n&o apenas da formulagdo dos propdsitos e objetivos do seu
trabalho, bem como na selecdo dos procedimentos para realiza-los. Assim,
espera-se que eles tenham autonomia para decidir sobre o conteudo da formacéao
continuada que frequentardo, elaborando o material didatico que sera empregado
em seus estudos.

Nesse sentido, Belintane (2017) sugere que o formador estabeleca uma
interatividade menos densa com a teoria durante a exposigao tedrica, muitas vezes
batida, a fim de que esta ndo seja processada de forma superficial, dando aos
professores a impressao de que estdo lidando com um “senso comum?”, ou seja, um
campo ja conhecido.

A esse respeito, retomando o conceito de indugdo, Belintane (2017) propde
que a explanagcdo de uma determinada tematica parta de uma atividade pratica
aparentemente familiar aos professores, para que possam “com base em interacoes

e conclusdes, abstrair, os eixos teoricos e, pouco a pouco, ir ressignificando a

Entretextos, Londrina, v. 24, n. 3, p. 224-246, 2024

@ Licenca CC BY 4.0
239


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt_BR

GOMES, R. N.; SILVA, W. M.
A formacao continuada de professores para o ensino de Lingua Portuguesa no Programa Integra
Educacao Paraiba

nomenclatura utilizada” (Belintane, 2017, p. 32). Nessa dtica, Freire (1997) salienta
que estratégias pedagogicas que foram fundamentadas em atividades praticas
obtiveram mais sucesso no tocante ao envolvimento de docentes com a teoria
trabalhada nos encontros de formacao continuada ministrados por ele, além de
permitir que eles percebessem equivocos e atualizassem seus conhecimentos
tedricos.

Ainda sobre a sistematizacdo de slides com recortes tedricos
complementados pela ilustracdo de exemplos de atividades, bem como de
sequéncias didaticas a serem aplicadas em sala de aula, observamos que estas sao
as técnicas que marcam a mobilizacdo da formacdo em discussado. Elas trazem a
tona a relevancia de se diversificar as estratégias de ensino e aprendizagem — aulas
expositivas, dinamicas de grupo, oficinas, momento de sintese coletiva, etc.

Para Belintane (2017), o movimento de uma aula a partir de técnicas variadas
— estudos personalizados e em grupos, rodas de conversa, leituras, produgao de
texto, socializagdo nas redes sociais da escola e socializagdo oral de pesquisas
realizadas — € o meio que os formadores podem disponibilizar aos professores a fim
de que a interagdo se estabelegca entre eles. Alguns professores apresentam
resisténcias em tornar a aula verdadeiramente interativa, por exemplo: timidez, medo
de cometer erros, desencontros teéricos, indisposicao, falta de conhecimento de
objetivos.

Atuando assim, o PIEPB podera contribuir na realizagdo de uma formacéao
continuada que “pressupde a rede escolar realmente funcionando em rede e o
trabalho coletivo e organico de equipes preparadas para essa realidade” (Belintane,
2017, p. 35), dando aos professores a liberdade de adaptar os conhecimentos
processados nos seus estudos a sua realidade.

Entre os dois documentos que pauta o PIEPB — a medida proviséria e as DOI
— destacamos que o segundo aponta orientagdes mais fartas em relagéo as agdes
dos professores e dos formadores participantes do programa. A Lei n° 12.026
(Paraiba, 2021a), no artigo 6°, coloca apenas que a formagdo continuada se
apresenta como fundamental para o alcance do objetivo geral com o qual foi

pensado o programa.
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Na Figura 4, sdo apresentadas dez atribuigbes dos professores participantes
do PIEPB. Entre elas, chama-nos a atencdo a de numero V, que os responsabiliza
de “seguir as sequéncias didaticas interdisciplinares e as orientagdes enviadas pela
equipe da Comissao constantes no portal do Integra Educagao Paraiba”; e a de
numero VIII, de “participar das formag¢des, quando forem convocados (Paraiba,
2021a, p. 24).

Figura 4 — Atribuicdes dos professores

3.2.3. Professores
I. Participar das reunides de fluxo de planejamento com gestor/a,
coordenador/a e professores/as;

II. Preencher os instrumentos de aprendizagem apresentados pelo/a
coordenador/a pedagdgico/a;

III. Conhecer anivel de aprendizagem de cada estudante para planejar
de acordo com as suas necessidades;

IV. Preparar e solicitar com antecedéncia os materiais que serdo
utilizados na sala de aula;

V. Seguir as sequéncias didaticas interdisciplinares e as orientagdes
enviadas pela equipe da Comissdo constantes no portal do Integra
Educacdo Paraiba;

VI. Acolher diariamente os/as estudantes, de forma din&dmica, para
motiva-los/as nas aulas;

VII. Ter objetivos de diferentes dimensdes que ajudem o/a estudante
a participar de modo auténomo, critico e desafiador da vida em
sociedade;

VIII. Participar das formacfes, quando forem convocados;
I¥. Manter o Sistema Saber sempre atualizado;

X. Zelar pela integridade da proposta pedagdgica.

Fonte: PIEPB (Paraiba, 2021a).

O destaque se deve ao fato das acdes se voltarem diretamente para a relagcao
do professor com o PIEPB. Com isso, ndo desconsideramos as demais, uma vez
que, indiretamente, elas estdo pautadas no alvo principal de tal programa que ¢é a
garantia da alfabetizagdo no tempo certo, ou seja, no 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais —, e a corre¢cao de déficits de aprendizagem expressos
nas praticas de linguagens nos outros anos escolares da citada modalidade escolar.

No entanto, o que também desperta a nossa atengao € a ndo apresentacdo de um
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ementario para o professor, com a finalidade de que ele conhega os conceitos
tedricos que guiardo sua formacgao.

Por sua vez, as DOI, na secdo Formagdo continuada e desenvolvimento
profissional, escrevem que o0s encontros formativos tém como papel sensibilizar as
equipes escolares e os formadores do PIEPB a compreender e a colocar em pratica
documentos nacionais e estaduais que regulam a educacgao, a saber: a BNCC, o
Plano Nacional de Educagdo (PNE), o Plano Estadual de Educagdo da Paraiba
(PEE-PB), as DOCPB, entre outros; além de apoiar o estudo e uso das sequéncias
didaticas interdisciplinares para alcangar as metas estabelecidas pelos PNE e
PEE-PB.

Em adicdo, as DOI ressaltam que a CEINTEGRA elabora o plano de
formagdes a luz das necessidades formativas diagnosticadas por intermédio de
pesquisas. Contudo, ndo é mostrada a metodologia de coleta de situagdes que,
eventualmente, serviriam na escolha dos tedricos e teorias, bem como o local onde
se efetivou a pesquisa e a identificagdo dos sujeitos colaboradores.

Ainda na mesma secéao, as DOI sublinham que as pautas que subsidiam os
encontros formativos versam sobre o processo de alfabetizacdo e os letramentos
matematico e cientifico, com o interesse de preparar os envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem, tornando-os mediadores do conhecimento.

Vale destacar que, como complemento das partes voltadas para o professor e
o formador das diretrizes que regem o PIEPB, o documento pontua tematicas e
sugestdes metodologicas de seu interesse, como podemos visualizar nas imagens

de seu sumario, conforme a Figura 5.
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Figura 5 — Tematicas e sugestdes para o PIEPB

7. A alfabetizacio e os multiletramentos de acordo

com a base nacional comum curricular 46
7.1. A alfabetizacio e o letramento 47
7.2. Letramento Matematico 50
7.3. Letramento Cientifico 51
8. Planejamento das aulas 54
8.1. Como ocorrera o planejamento das aulas? 54
8.2, O que o/a professor/a devera planejar? 54
8.3. Como elaborar o plano de aula? 55
9. Rotina escolar nos anos iniciais 56
9.1. Acolhimento 57
9.1.1, Acolhimento dos/as estudantes 58
9.1.2, Orientagdes para planejar o acolhimento 58
9.1.3. Acolhimento dos/as professores/as e funciondrios/fas 59
9.1.4. Orientagées para planejar o acolhimento: 59
9.1.5. Acolhimento dos/as Pais e/ou responsiveis 60
9.1.6. Orientacdes para planejar o acolhimento: 60
9.2. Leitura Deleite 61
9.2.1. Quando pratica-la? 61
9.2.2, Relagdo entre a Leitura e a Leitura Deleite 62
9.2.3. Porgue devemos incentivar a Leitura Deleite no ambicnte escolar? 62
9.2.4. Priticas de Leitura Deleite que poderio ser realizadas 63

9.3. Atividade 1: Aplicacio das sequéncias didaticas

{Lingua Portuguesa e Matematica) 64
9.4.Praticas de relaxamento 67
9.4.1. Sugesides para priticas de relaxamento 67

Fonte: PIEPB (Paraiba, 2021c).

Como vemos, no que toca ao ensino de Lingua Portuguesa, as DOI propdem
o estudo de teorias como alfabetizacao, letramento e multiletramento com foco nas
metas do PIEPB. Porém, com base nos slides vistos, os trés conceitos sao

trabalhados na formacdo de modo superficial com a apresentacdo de ligeiras
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informacdes, de modo que o professor precisara aprofundar tais conhecimentos, o
que, talvez, nao se efetivara.

Por fim, quanto as duas situagdes analisadas, Zeichner (1993) orienta que os
programas de formacao do pessoal dirigente e de melhoria das escolas n&ao ignorem
os conhecimentos e experiéncia dos professores, de modo que considerem a
rigueza que reside na pratica dos bons professores. Ou seja, 0 autor defende que a
compreensao e a melhoria do ensino se iniciem pela reflexdo sobre a experiéncia do

professor.

Palavras finais

Este artigo fundamentou-se no anseio de identificarmos aspectos da formagéao
docente que mobilizassem o PIEPB. Nessa senda, discutimos sobre a formagao
continuada realizada pelo referido programa, com foco na ressignificagdo dos
estudos que nele sao difundidos para o professor que leciona a disciplina de Lingua
Portuguesa nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Quanto aos dados analisados e discutidos, identificamos, primeiro, que os
objetos de conhecimento abordados na formacgdo sao tratados superficialmente,
dissociados de uma base tedrica mais robusta; depois, emprega-se um conjunto
diversificado de materiais no percurso formativo. A formagao do PIEPB é guiada a
partir de documentos, de modo que a DOI elenca, de forma mais precisa, as agcdes
de ensino e aprendizagem do formador, bem como dos professores, além de como
deve ser o trabalho didatico-pedagdgico em sala de aula, considerando o alvo a ser
alcangado — a alfabetizagdo dos alunos na idade certa, 8 anos.

Para isso, reconhecemos a relevancia de que os estudos realizados no
programa retomem conceitos tedricos que apoiem os docentes a reinventar e
ressignificar suas agdes de ensino e aprendizagem, potencializando-as.

Nos slides consultados ndao ha evidéncias de que o embasamento tedrico
estudado pelos professores nos encontros formativos do PIEPB se deu a partir das
sugestdes apresentadas por eles. Também nao ha clareza de que se examinou

sobre tematicas de seus interesses, na perspectiva de auxilia-los nas mudancgas
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necessarias para a escolarizagado de conteudos que levem em conta as praticas de
leitura e escrita.

O PIEPB podera trazer contribui¢ées para além do foco com o qual foi criado
— alfabetizar na idade certa (8 anos) ou corrigir ndo aprendizagens até o final do
Ensino Fundamental — Anos Finais na disciplina de Lingua Portuguesa equivalentes
as praticas de leitura, escrita e oralidade, bem como se atribuiu para as demais
areas contempladas pelo referido programa. Logo, sugerimos que aspectos da
formagcao docente como conteudos ensinados e a gestdo de aprendizagem sejam
repensados pelos seus idealizadores e promotores.

Esta discussdo retoma a pesquisa em ambito de doutorado, cujo objeto
empirico corresponde ao curso Sequéncia didatica: aprendendo por meio de
resenhas, oferecido a distancia pelo Programa Escrevendo o Futuro. Desse modo,
temos observado que seus estudos precisam também eleger os interesses dos
professores, na perspectiva de atualizar e expandir conhecimentos com base no que

eles efetivam pedagogicamente.
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