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RESUMO: Este artigo traz dados parciais de uma pesquisa de mestrado que teve como
objetivo principal investigar as potencialidades de interfaces on-line como espaco de
interatividade e colaboracdo e a maneira como esse pode contribuir para a
apropriacao/desenvolvimento da escrita académica por estudantes de um curso de
graduacado. A pesquisa, de cunho qualitativo e de carater experimental, utilizou a Plataforma
Moodle em conjunto com outras ferramentas da web 2.0 para a geragao dos dados. Para
isso, nos amparamos nos pressupostos do quadro tedrico do Interacionismo
Socio-Discursivo (ISD): (BRONCKART, 1999, 2006, 2008) e de outros autores que
corroboram para sua elaboragdo. Partindo de conceitos como cibercultura (LEVY, 1999), o
Desenho Didatico (FILATRO, 2008) proposto foi desenvolvido para o Ambiente Virtual de
Aprendizagem do Moodle e abarcou quatro semanas de conteudos envolvendo uma
Sequéncia Didatica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) de atividades sobre o género
textual Resumo Académico (MACHADO, 2004). Neste recorte da pesquisa, temos por
objetivo apresentar os dados dos textos da producado inicial e final produzidos pelos
participantes. A analise comparativa entre essas duas etapas demonstrou que houve
apropriacao das caracteristicas pertinentes ao género de texto Resumo Académico e a
escrita académica.
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ABSTRACT: This article presents partial data from a Masters dissertation which main
objective was to investigate the potential of online interfaces as a place for interactivity and
collaboration and the way in which it can contribute to the appropriation/development of
academic writing skills by students of an undergraduate course. The qualitative and
experimental research used the Moodle Platform together with other web 2.0 tools to
generate data. We rely on the principles and theories based on categories present in the
theoretical-methodological framework of Sociodiscursive Interactionism, ISD: (BRONCKART,
1999, 2006, 2008) and other authors that corroborate its elaboration. Based on concepts
such as cyberculture (LEVY, 1999), the proposed Didactic Design (FILATRO, 2008) was
developed for the Moodle Virtual Learning Environment and covered four weeks of content
involving a didactic sequence (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) of activities on the
Academic Summary genre (MACHADO, 2004). In this part of the research, we aim to present
data from the participants initial and final production texts. The comparative analysis between
these two stages indicates that there was an appropriation of the characteristics relevant to
the Academic Abstract genre and as well to academic writing.

KEYWORDS: Didactic Sequences; Academic writing; online education in higher education.

RESUMEN: Este articulo cientifico brinda datos parciales de una investigacion de maestria
que tuvo como objetivo principal investigar las potencialidades de las interfaces en linea
como espacio de interactividad y colaboracion y la forma en que esto puede contribuir a la
apropiacion/desarrollo de la escritura académica por parte de los estudiantes de un curso de
graduacién superior. La investigacion, de caracter cualitativo y experimental, utilizé la
plataforma Moodle junto con otras herramientas de la web 2.0 para la generacion de datos.
Para ello, nos apoyamos en los supuestos del marco tedrico del Interaccionismo
Sociodiscursivo (ISD): (BRONCKART, 1999, 2006, 2008) y otros autores que corroboran para
su elaboracién. Basado en conceptos como cibercultura (LEVY, 1999), el Disefio Didactico
propuesto (FILATRO, 2008) fue desarrollado para el Ambiente Virtual de Aprendizaje Moodle
y abarcd cuatro semanas de contenidos involucrando una Secuencia Didactica (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) de actividades sobre el género textual Resumen
Académico (MACHADO, 2004). En esta seccion de la investigaciéon, nos proponemos
presentar los datos de los textos de produccion inicial y final elaborados por los
participantes. El analisis comparativo entre estas dos etapas mostré que hubo apropiacion
de las caracteristicas pertinentes al género textual Resumen Académico y a la escritura
académica.

PALABRAS CLAVE: Secuencias didacticas; Escritura académica; Educacion en linea en la
ensefanza superior.

Introducgao

Este artigo traz dados parciais de uma pesquisa de mestrado® do Programa
de Pdés-graduacao em Educagado de uma universidade publica. Nosso objetivo
maior foi o de investigar as potencialidades de interfaces on-line como espaco de

interacao e colaboracao, e como podem contribuir  para a
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apropriacdo/desenvolvimento da escrita académica por estudantes de um curso de
graduagédo em Pedagogia. Neste recorte, temos por objetivo apresentar dados dos
textos da producéo inicial e final - etapas da Sequéncia Didatica proposta por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) - elaborados por participantes em interatividade com
ferramentas on-line como WhatsApp, facebook, meet e Moodle e como essas
podem ser propiciadoras para o desenvolvimento de capacidades de linguagem
relacionadas a producéao escrita de textos cientificos/académicos.

Para que essa experiéncia ocorresse, elaboramos um Curso de Extensao: os
desafios da escrita académica na universidade. A pesquisa foi problematizada e
idealizada a partir de experiéncias de docéncia no Ensino Superior, as quais nos
evidenciaram que os graduandos de modo geral tém pouca familiaridade com a
escrita académica e que, embora tenham contato com a linguagem cientifica
(artigos, resenhas, livros e capitulos de livros, ensaios, relatorios, experiéncias
cientificas etc.), a producgéo de textos voltada para este contexto € um desafio a ser
enfrentado.

Cristovao, Bork e Vieira (2015), por exemplo, realizaram uma pesquisa
mapeando os centros de escrita académica existentes no Brasil e evidenciaram que
as poucas ocorréncias desses, demonstram uma defasagem em relacdo aos
letramentos necessarios para a escrita académica nas inumeras universidades
brasileiras. Um dos aspectos preponderantes dos resultados da pesquisa
supracitada consiste no fato de que “ha demandas institucionais para os estudos
dos letramentos, ja que relatam — os dados da pesquisa - haver procura por parte
dos préprios alunos, que querem e precisam sanar suas dificuldades em nivel da
leitura ou da escrita, bem como o interesse do proprio pesquisador” (CRISTOVAO:;
VIEIRA, 2016, p. 20). Além disso, concluem que ha a necessidade da expansao no
numero de Cursos de Escrita/laboratérios de letramentos académicos em mais
universidades brasileiras, com a oferta de cursos, oficinas ou disciplinas e
atendimentos individuais voltados para o ensino de leitura e escrita.

Esses dados retratam o que, enquanto professoras do Ensino Superior de
diferentes cursos de graduacgao, estamos constatando ha muitos anos: n&o se trata

de questdes de dominio da lingua quanto a aspectos gramaticais, semanticos e
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morfossintaticos apenas, mas de questdes de ordem estrutural e social dos cursos.
Poucas séo as atividades ofertadas no sentido de desenvolver a escrita académica.
Um esforgo € a insercao de disciplinas de Lingua Portuguesa ou de metodologias
de pesquisa ofertadas nos diferentes cursos com objetivo do desenvolvimento da
leitura e produgéo dos géneros académicos (resumos, resenhas, artigos cientificos,
dentre outros) em relagao a linguagem e a normas, o que, segundo Marinho (2010),
nao produz efeito esperado.

Assim, tendo em vista toda essa problematica, nossa pesquisa, em carater
experimental, busca verificar possiveis caminhos para que o letramento académico
aconteca de maneira que se possa democratizar o conhecimento, gerando sujeitos
mais criticos, participativos, autorais em suas producdes escritas. Nesse sentido,
neste artigo, descrevemos alguns dos resultados obtidos na pesquisa que busca
solugbes possiveis para o desenvolvimento da escrita académica. Para isso,
estruturamos, além desta introducédo, mais trés tépicos nos quais apresentamos:
primeiro, o referencial teérico e compreensdes sobre conceitos-chave; segundo, os
procedimentos metodoldgicos; terceiro, a produgao inicial (pré-percurso) e final

(p6s-percurso); e, por ultimo as consideragoes finais.
Fundamentacao

Por se tratar de um trabalho de pesquisa relacionado a linguagem, a filiagao
tedrica desta pesquisa esta embasada no Interacionismo sécio-discursivo (ISD)
proposto por Bronckart (1999, 2006, 2008) e o desenvolvimento de Sequéncias
Didaticas (SD) proposto pelos pesquisadores genebrinos Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) — melhor explicado na secdo metodoldgica. Ao desenvolver essas
teorias, os autores articulam o social as ideias vigotskianas para o desenvolvimento
da linguagem e; discursiva, pois se amparam no pensamento Bakhtiniano, o qual
considera que os sujeitos produzem seus discursos relativamente estaveis de
acordo com a camada e a esfera social as quais pertencem. O ISD, nessa
perspectiva, concebe a linguagem como uma atividade social e, como tal, se

configura e se constitui como uma agao de linguagem de um individuo, resultando,
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assim, empiricamente em um texto. Os textos, portanto, sdo formatos linguageiros
de interagdo que se manifestam em géneros de textos (cartas, e-mails, historias em
quadrinhos, contos, cronicas, memorandos, propagandas, receitas, bulas de
remédios, manuais de instrucado etc.) e se constituem em tipos de discurso (narrar,
expor, argumentar, descrever, explicar dentre outros) e estdo na génese das
condutas de linguagem (BRONCKART, 1999).

Para Bronckart (2006, 2008), os humanos apresentam um agir comunicativo
verbal, representado pelos textos, isto &, o agir de linguagem. Sintetizando as ideias
do autor, o agir humano, como atividade coletiva, organiza as interagbes dos
individuos com o0 meio ambiente por um processo de cooperagao/colaboracio. E, se
organiza as interagdes, essas sO0 podem ser mediadas por meio da linguagem.
Nessa perspectiva apresentada por Bronckart (2008), o agir ocorre por meio da
linguagem, pois essa é a capacidade humana maior, porque so existe nas praticas
verbais que é o discurso. Esse, por sua vez, apresenta sempre um carater dialogico,
afinal, se dirige a um auditério social em especial, isto é, procede de alguém e é
dirigido a alguém.

Ainda seguindo o raciocinio de Bronckart (2006, p. 244) “todo agir se efetiva
sobre o pano de fundo de atividades e de agdes ja feitas e geralmente ja avaliadas
por meio da linguagem”, desta forma, o autor assume a ideia da preexisténcia de um
modelo do agir. Esse agir é semiotizado por textos que, devido as suas
necessidades, os seres humanos, evolutivamente, negociam e confrontam os
valores atribuidos aos signos nos pré-construidos coletivos que nada mais sao do
que praticas sociais de linguagem. Essas praticas de linguagem, consideradas como
conjunto de géneros que se desenvolvem e se organizam em uma coletividade,
constituem-se como modelos ou protétipos de referéncia para novas produgdes
textuais. Mas para que esse agir de linguagem possa se configurar € preciso que
haja um processo de mediagao que envolve, segundo Vygotsky (2001), instrumentos
e signos.

E, portanto, pela mediagdo que atuamos no e sobre o mundo, os objetos e as
situagbes, sendo assim esse termo um conceito-chave para nosso trabalho

pedagogico. Uma vez que consideramos o uso de instrumentos (artefatos culturais)
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para o desenvolvimento da linguagem, isso ocorre por meio de signos linguisticos,
isto é, um conjunto de textos que medeiam as relagdes interativas entre os
participantes. Nesse contexto, buscamos aportes tecnoldgicos para aulas on-line,
pois concebemos que os multiletramentos, atualmente, propdem uma reconfiguragao
da cultura escolar com novas praticas e atitudes.

Levy (1999) menciona que a presenga e uso de ferramentas em lugar e época
determinados cristalizam relagdes de forca sempre diferentes entre os seres
humanos, mas € na inteligéncia coletiva que, quanto mais se desenvolve, melhor se
da a apropriagao, pelos individuos em sistemas de aprendizagem cooperativa em
rede (LEVY, 1999, p. 29). A esse respeito, Mello (2019) preconiza, “o on-line se
configura como um conjunto de agdes de ensino-aprendizagem ou atos de curriculo
mediados por interfaces digitais que potencializam praticas comunicacionais

interativas e hipertextuais com os atores em espacos e, as vezes, tempos distintos”.
Metodologia

O Curso de Extensao “Os desafios da escrita académica na universidade”
contemplou a Plataforma Moodle como Ambiente Virtual de Aprendizagem.
Colocamo-nos como idealizadoras e mediadoras das aulas, realizando uma
experimentagdo na qual agimos sobre e no contexto, ao mesmo tempo em que
observamos, descrevemos, analisamos e interpretamos as agbes do(a)s
participantes. Como em nossa pesquisa fizemos uso da Plataforma Moodle para
hospedagem das principais atividades do curso, exploramos algumas das
ferramentas da plataforma.

Para a preparacdo do Curso, nos dedicamos a elaboragdo e ao
desenvolvimento de atividades a serem hospedadas na Plataforma Moodle com o
curso perfazendo carga horaria total de 40 horas, compreendendo os meses de
Junho a Agosto de 2020, com carga horaria semanal prevista para 8 horas. Assim,
para realiza-lo dispomos ndo somente da variedade de atividades ocorrendo no
Moodle, mas também a interface com outros dispositivos on-line como WhatsApp,

Facebook, Meet, e-mail.
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Os conteudos trabalhados foram pensados para o desenvolvimento da escrita
académica. Em linhas gerais, o trabalho com linguagem cientifica requer o
desenvolvimento por meio de atividades que envolvam os géneros textuais
académicos como resumos, resenhas, artigos cientificos, ensaios dentre outros.
Para desenvolver tais géneros é necessaria a aquisicdo dos seguintes requisitos
para leitura e escrita: realizar fichamentos, sinteses e resumos; parafrasear; fazer
uso do discurso direto e indireto; elaborar o texto de acordo com a progressao
tematica; atentar-se para os aspectos de coeréncia e coesao do texto que Ihe darao
clareza; fazer uso da linguagem cientifica e da norma culta; ortografia correta; citar
autores e referenciar os textos utilizados; colocar-se criticamente por meio da
analise, comparacao e avaliagao de diferentes textos sobre o mesmo assunto;
atentar-se para as caracteristicas gerais que caracterizam o género; outros. Assim,
tendo claro esses elementos, elaboramos a SD que passou a compor o trabalho a
ser desenvolvido na pesquisa.

Neste Curso de Extensédo, privilegiamos o género de texto académico
Resumo, basicamente, por acreditarmos que seja a base para todas as atividades
relacionadas a produgéao cientifica. Segundo Machado (2003, p. 150), “[...] o ensino
de resumos stricto sensu deve ser visto como o ensino de um género e, como tal,
relacionado a uma situagcdo concreta de comunicag¢ao, o que, implica, para seu
enfoque didatico, a especificacao clara dessa situagao”.

Para o desenvolvimento do desenho didatico (FILATRO, 2008), nos
baseamos em Behar (2009) que propbe a elaboragdo de um modelo pedagogico
que considere a realidade do contexto no qual a pesquisa se desenvolveu, as
possiveis transformagdes presentes na sociedade atual e as necessidades e
desafios sociais enfrentados pelos alunos, principalmente, quando se deparam com
Ambientes Virtuais de Aprendizagem. Nesse sentido, aspectos como conhecimento
e aprendizagem sao resultantes de um processo construido de forma cooperativa,
na qual as relagdes comunicativas estabelecidas sao renovadas e refletidas a partir
da interagdo com outros sujeitos.

Quanto aos aspectos metodologicos, ainda de acordo com Behar (2009),

trata-se ndo somente da selecdo de técnicas dos procedimentos e dos recursos
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informaticos, mas, também, como esses elementos se relacionam, se estruturam e
sdo combinados. Diz respeito, portanto, a arquitetura e os elementos associados
serdao dependentes dos objetivos e da énfase dada ao conteudo. Os aspectos
metodoldgicos abarcaram a Sequéncia Didatica ou de atividades. Neste caso
especifico do Curso de Extens&o, organizamos uma Sequéncia de Atividades
Didaticas (ZIRONDI, 2013), pois, tomando por base o esquema da Sequéncia
Didatica — considerando a proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) -
partimos de um conjunto de atividades que dizem respeito a configuracdo do género
de texto Resumo Académico. Para construgdo desse percurso metodoldgico,
algumas questdes precisaram ser levantadas, tais como: sob qual teoria da
aprendizagem o curso iria se embasar; quem seria o publico alvo; quais os principais
objetivos; 0 que se esperava dos alunos; questdes envolvendo tempo, espaco,
conteudos, atividades, avaliagdo e motivagdo do(a)s participantes.

Os aspectos avaliativos estdo estritamente relacionados aos metodoldgicos,
segundo Behar (2009, p. 28), pois se relacionam com a coleta, a analise e a sintese
de dados. Para isso, foi importante questionar: o que seria avaliado, como, o porqué,
por quem, 0 que se queria avaliar, qual tipo de avaliacdo e quais ferramentas,
modalidades e instrumentos de avaliagdo. Nosso enfoque principal ocorreu sobre a
producéo inicial (pré-percurso) e final (pés-percurso) — etapas fundamentais da SD
proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), considerando que essas
produgbes finais nos trariam respostas sobre a (in)validade das atividades
propostas. Para isso, fizemos uso de uma “lista de constatacéo” que, de acordo com
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 107) funciona como uma grade com critérios
de avaliagdo do género em questdo. Esses critérios, de acordo com os autores,
permitem ao professor “desfazer-se de julgamentos subjetivos e de comentarios
frequentemente que nao sido compreendidos pelos alunos [...]". Neste trabalho, nos
baseamos na grade (lista de controle/constatagao) proposta por Gongalves (2013, p.
27) como ponto de partida para a configuragao do género resumo académico.

Quanto aos aspectos tecnoldgicos, deve-se definir o Ambiente Virtual
Aprendizagem e suas funcionalidades e/ou recursos de comunicagéo e interagéo
(BEHAR, 2009, p. 30). Em nosso desenho didatico do Curso de extensdo, o
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Ambiente Virtual Aprendizagem foi definido a partir da abertura de uma sala Moodl/e,
uma vez que este € o ambiente mais acessivel e disponivel gratuitamente pelo
Nucleo de Educacédo a Distancia da Universidade. Essa plataforma, por ter como
foco principal a aprendizagem, além de fornecer uma infraestrutura tecnolégica para
upload de materiais, permite que textos, videos, sons e outros recursos sejam
hospedados. Além disso, possui funcionalidades que dao abertura para que
interacdo ocorra, como chats, féruns, base de dados, publicagao de arquivos dentre
outras fungdes que permitem que as atividades propostas na SD se realizem de
maneira autoral e colaborativa entre os participantes.

Quanto as estratégias de desenvolvimento da arquitetura pedagdgica do
curso de extensdo tém a ver com a dinamica do Modelo Pedagdgico (BEHAR, 2009,
p. 31) e a situagdo de aprendizagem (turma, curso, aula) e sao justamente essas
variaveis educativas que multidimensionam o curso para estratégias diversas que se
modificam e/ou adaptam-se colocando em pratica um modelo arquitetonico
especifico, integrando, assim, ao conjunto de elementos necessarios para sua
realizacao, a SD.

Desse modo, os materiais no formato web permitem diversas atividades, tais
como chats, wikis, simuladores, objetos de aprendizagem, atividades de envio de
texto, questionarios on-line dentre outros. A questdo € saber em quais situagdes de
aprendizagem e contextos cada um deles seria mais eficiente, ou a quais objetivos
cada um se refere, e quais limites e vantagens cada um oferece para se obter
melhores resultados. A fim de avaliar os reflexos do desenho didatico sobre a
escrita académica, solicitamos a producao inicial e final como preconizado nas duas
etapas do esquema da SD (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004), isto &, a
producao inicial do género Resumo Académico (pré-curso) de um texto do género e
a producédo de outro ao final (pds-curso), a fim de averiguar se houve ou ndo o
desenvolvimento de capacidades de linguagem a partir da sequéncia de atividades

formativas.
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A producao inicial e final dos alunos

As avaliagdes diagnosticas, de acordo com a proposta das SD, ocorrem por
meio da produgao do texto de um género textual solicitado, no qual séo reveladas ao
professor as representagcdes que os alunos tém dessa atividade. Neste caso em
especifico do Curso de Extensdo, pressupde-se, por se tratar de adultos, que ja
tenham dominio sobre a situagdo de comunicagdo solicitada. Segundo Dolz,

Noverraz e Schneuwly (2004, p. 101),

Esse sucesso parcial €, de fato, uma condi¢do sine qua non para o ensino,
pois permite circunscrever as capacidades de que os alunos ja dispdem e,
consequentemente, suas potencialidades. E assim que se definem o ponto
preciso em que o professor pode intervir melhor e o caminho que o aluno
tem ainda a percorrer: para nés, essa € a esséncia da avaliacdo formativa.
Desta forma, a producgéo inicial pode “motivar” tanto a sequéncia como o
aluno.

O objetivo, portanto, € o de fornecer, ao aluno, a possibilidade de expor quais
conhecimentos tem a respeito do género de texto e da linguagem e, ao mesmo
tempo, propiciar que o professor possa fazer uma sondagem relacionada aos
aspectos ja dominados pelo produtor do texto. Desta forma, o mediador podera
planejar pedagogicamente o percurso que devera seguir em uma Sequéncia de
Atividades Didaticas ou Sequéncia Didatica, além dos instrumentos mediadores
(artefatos fisicos e simbdlicos), que atenda e/ou supra as dificuldades ou a falta de
conhecimento dos alunos. Para a avaliagdo inicial das capacidades escritoras do(a)s
participantes, solicitamos que produzissem, a partir de um texto para leitura, um
Resumo Académico, considerando seus conhecimentos prévios a respeito do
género.

O quadro 1 apresenta na primeira coluna, a esquerda, a lista de constatagao
baseada em Gongalves (2013), cujo objetivo €& criar um “controle” para as
ocorréncias do género. Os participantes foram organizados na primeira linha
horizontal em ordem crescente de P1 a P28, o que corresponde ao numero de
participantes iniciais. Realizaram a producéao inicial 23 dos inscritos, sendo que, no
quadro, em “A”, estdo representados os ausentes. Em “P”, estdo os que realizaram

parcialmente atendendo as especificidades do resumo académico e em “N” os que
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nao atenderam as caracteristicas do género de texto. Assim, as iniciais “P”, “N” e “A”

representam, respectivamente, “Parcial”’, “Nao” e “Ausente”.

Quadro 1 - Atendimento as caracteristicas do género pré-curso.

LISTA DE CONSTATACAO PARA PRODUCAD
DIAGNOSTICA INICIAL PARTICIPANTES DA PESQUISA EM ORDEM ALFABETICA
(Bazeado em Gongalves, 2013)

PTIPZ [F3 F4 [F5 6 F7 FS [P9 PLOPIIPIIPIPIPI PIAPI TPIGr] P2 P2 P2 P2 JP2 P2 P 2R P28
1. O resumo apresenta dados como o nome do autor do | P| N| P| N| P| N| N N| N| N| N| NI P| N[ P| F| P| Nl N| N| N| Nl N A] A| A A] A
texto resumido e o titulo do texto origmal.
2. Oresume € compreensivel por simesmo, i5to & & Nl N[ N[ N| N| N| N| N| N| | N| N| N[ N| N| N| N{ N| N| N| N| N| B| A| A| A| Al A
possivel compraend®-lo sem ler o texto origmal.
3. Evitou emif sum proprias opimides, malises ou| M| N| N| N| N| N| N| N| N| N| N| M| N| N[ N[ N| P| N| N| N| N| N N| A| A A| A &
consideragtes conclusdes.
4 O resumo produzide estd adequado 20 sen nterlocuter] N| N[ N| N| Nf N| N| N| N[ N| N| N| N[ N| N| N| N| N| N| N/ N| N| N| A| A[ A A[ A
professor & 20 meio académico?
5. Foi atribuwido 2 partir dz leitwra, difersntes agfes zo | N| N| N| P| N| N| N| N| N| N| N| N| N| N| N| N| N| N| N| N| H| N| P| A A| A A] A
agir do autor do texto original? Procurou traduzir estas
agdes por verbos adaquados?
6. Refere-se a0 autor de formas diferentes? N| N[ N| N| N[ ¥| N| N| N| | N| N| N| ¥| N| N| N| N[ N| N| N| N| N| A| A A| A A

7. 0 resumo mmtém 23 relagfes smtstico-semdnticas | N| N| N| N| N M| N| N| N| N| N| N| N| N| N| N| N| N| N| N| N| N| N[ A[ A[ A| A| A

(explicagdo, causa = conclusdo) do fexto origmal?
8. Faz referineia 35 ideizs do texto de forma pradual e | N| N| P| P| N| N| N| N| M| N| N| N| P| P| N| N| M| F| N| N| N| N| F| A| A| A| A] A

rztomando & fazendo referéncia 2o autor?
0 Ha desvios pramaticais tms como pontuzcdo, frases | N| N| NI N| NI N| N N| Nf N| N N| N N| N| N| N N| N| N| | N| N| A[ A| A{ A] A

tnmcadas/moompletas, =rros ortografices ete.?

Fonte: Organizado pelas autoras.

Os itens de 1 a 9 correspondem a caracteristicas que envolvem quatro etapas
essenciais na producdo de um género: informagdes evocadas a partir do contexto;
organizagdo global do texto; mecanismos de textualizagdo e mecanismos
enunciativos (BRONCKART, 1999).

No item 1: “O resumo apresenta dados como nome do autor do texto
resumido e o titulo do texto original?”, 16 do(a)s participantes nao fizeram referéncia
ao texto a ser resumido e um total de sete o fizeram parcialmente como podemos
observar em alguns dos exemplos das produgdes iniciais: P1: O texto “A importancia
de sublinhar como estratégia de estudos de textos” dispde [...].; P2: O presente
texto destaca [...].; P6: As estratégias de estudo sédo procedimentos [...].; P7: O uso
da sublinhac&o foi e ainda é alvo [...].; P10: Podemos definir como estratégia de
aprendizagem [...].;, P19: O texto inicia com definicdo de estratégias de

aprendizagem [...].
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Isso demonstra que os participantes ndo dominam essa caracteristica do
género que é a de referenciar o texto mencionado. Ou seja, comegam o texto,
geralmente, se referindo diretamente ao conteudo sem qualquer mengéo a autoria.
Os que fizeram parcialmente essa referéncia citaram, geralmente, apenas o texto ou
somente o autor sem se referir a contextualizagcdo global da obra: autor, titulo,
marcadores de tempo ou lugar. Para Machado “um resumo € um texto sobre outro
texto, de outro autor, e isso deve ficar sempre claro, mencionando-se
frequentemente o seu autor, para evitar que o leitor tome como sendo nossas as
ideias que, de fato, sdo do autor do texto resumido” (MACHADO, 2004, p. 47).

No item 2: “O resumo é compreensivel por si mesmo, isto &, € possivel
compreendé-lo sem ler o texto original?”, apenas um participante conseguiu
expressar o conteudo de forma que se possa compreender o texto como um todo,
com informagdes que retratem as principais ideias do autor e os argumentos que
utilizou para defendé-la.

Em “evitou emitir suas proprias opinides, analises ou
consideragdes/conclusdes?”, no item 3, nenhum dos participantes deixou de fazer
algum tipo de comentario pessoal, pelo menos, quando n&do ha meng¢ao ao autor,
essa €é a informacdo que o texto nos passa. Isso demonstra que uma das
caracteristicas essenciais do resumo académico nao foi contemplada. Uma vez que
essas especificidades ndo sao consideradas, o resumo produzido ndo se adequa
aos seus interlocutores, ao género ou ao meio académico, como podemos observar
nos exemplos a seguir, retirados dos textos dos participantes: P1: Os estudantes
devem ser livres para sublinharem o que quiserem [...].; P7: [...] portanto conhecer
seus beneficios, maleficios e formas de uso é essencial para entendimento comum.;
P15: [...] mostrando que os alunos devem ser estratégicos, e protagonistas da sua
aprendizagem.

Dos 23 textos produzidos, apenas dois atribuiram diferentes a¢des ao agir do
autor do texto original (item 4), traduzindo essas ag¢des por verbos adequados.
Também, nenhum se refere ao autor de formas diferentes (item 6). Segundo
Machado (2004, p. 49), “no resumo, o autor do texto original aparece como se

estivesse realizando varios tipos de atos, que, frequentemente, nido estdo
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explicitados no texto original. Vocé é que tem de interpretar esses atos usando o
verbo adequado”.

Além disso, os textos nao mantém coesao entre as partes, ndo mantendo
assim relagcao sintatico-semantica coerente com texto original (item 7), que, de
acordo com Machado (2004, p. 41), “[...] no resumo, devemos mostrar essa
organizagdo e reproduzir claramente essas relagdes, tais como se encontram no
texto original’. A maioria, também, ndo considera a progressao tematica do texto
original e as ideias se transformam num aglomerado de informacgdes gerais (item 8).

Embora n&o considerem as principais caracteristicas do género de texto
Resumo, em todos, ndo ha desvios gramaticais ou ortograficos graves (item 9).
Embora haja dificuldades em fazer uma avaliagao precisa, uma vez que os textos,
por serem editados em Word, poderem ser facilmente corrigidos e as incoeréncias
como ortografia, acentuagao, concordancia verbal e nominal serem apontadas pelo
corretor automatico. Apds essas consideracdes, apresentaremos a avaliagao final
(pbs-curso) e as possiveis mudangas ocorridas a partir do percurso percorrido por
meio do Desenho Didatico. A tabela 1, a seguir, apresenta uma sintese dos
conteudos trabalhados nas oficinas. As interfaces apontam para o fato de que esses
conteudos foram abordados em atividades praticas colaborativas, sendo realizadas
pelos participantes para o desenvolvimento de suas capacidades de linguagem em

relacao ao género.

Tabela 1 - Sinopse das atividades e interfaces

Interfaces do Moodle Conteuidos/atividades/materiais

Arquivo Texto apoio para primeira produg¢ao

Tarefa Produiéo resumo académico

URL Videoaula: os géneros textuais.
Questionario Leitura, texto e sentido (KOCH, 2011).

URL Videoaula: Fatores de textualizacao.
URL Videoaula: Sequéncias tipolégicas

Arquivo Texto: Discurso direto e indireto
Arquivo Texto: Os organizadores textuais
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Questionario

Atividade: Coeséo referencial e sinonimia

URL

Videoaula: resumo académico

Questionario Atividade: iaréfrase

Questionario Atividade: reconheia um resumo académico

wiki Atividade: sumarizar

Questionario Atividade: Plano global do texto
Questionario Atividade: atribuicdo aos atos de fala
Questionario Referéncia a outros autores
Questionario Atividade: avalie vocé mesmo

Fonte: Adaptado de Zirondi (2021).

Tendo em vista todos esses elementos essenciais para a composicdo do

género e depois de trabalha-los nas diferentes atividades propostas no decorrer do

Curso de Extensao, somente doze dos participantes permaneceram até o término do

curso. Na analise dos textos da producgao final, podemos observar que dos nove

itens considerados na lista de constatagdo, praticamente em todos, houve um

progresso e, se néo total, pelo menos parcialmente, como é possivel observar no

quadro 2:

Quadro 2 - Atendimento as caracteristicas do género pds-curso.

Fonte: Organizado pelas autoras.
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DIAGNOSTICA FINAL
(Baseado em Gongalves, 2013)
P1[P2 [P3 P4 [F3 & [F7 P8 P9 PLUPLIPIZPIFP14F]F1GR1 (P1 SP1qP20rL P2 JP2 JF 4P T JF26F1 P2
1. O resumo zpresemta dados como o nome do autor do | 5| B| 5[ A A[ A A[A] A[A| 5] 8] B| 5[ A[P| 5| F| F| A] A| A[ A A| B A[A] A
texto resumido £ o titnlo do texto crigmal.
2. O resumo & compresnsivel por simesmo, isto & £ SR P|AlA{A| Al Al A[A] B[ |S|AN|S|P[P| Al A| Al A| A] 5] A[A[ A
possivel compreendé-lo sem ler o texto original.
3. Evitou emitir suzs proprizs opimides. S| S| S[A[ A[A[ A[A] AT Al S| STP[S]A[N| S| N[ N[ A] A] Al A[ A[ ST A[A[ A
4. 0 resumo produzido estd adequado 2o seu mterlocutor] 5| 5| P A[ Al A| A[ A[ A[A[ 8| P| 8| 5[ A N| 5| P| N| Al A| Al A[ A] 5[ AJA[ A
professor & 20 meio zcadémico?
5. Afbuin, 2 partir da leitura diferentes acBes 20 agir | 5| 5| N[ A[ A[ A[ A[A[ A[A[ 5[ S| S| S| A[N[P| N[ N[ A[ A| A| A| A[ 5[ A[A[ A
do autor do texto origmal? Procurou traduzir estas
agbes por verbos adequados?
6. Refere-se 20 autor de formas diferentes? P| 5| Nl Al Al A| Al A A[A| 5| 8| 5| 5| A| N| 5| N| B| A| A| A] A] A| 5] A[ A] A
7. O resumo mentm 2z relagBes sintdtico-zemdnticas | 3| S| N| A| A| A| A|A[ A[A[ 5| 5| 5[ S| A|N| 5[ B[ B[ A| A A| A| A[P| A[A] A
(explicago, causz e conclusdo) do texto origmal?
8. Faz referineiz & ideiss do texto de forma graduzl e | 5| 5| N A A[ A A[ A] A[A] 5] 8] B| 5[ A| N| 5| B| N[ A] A| A[ A A| 5| A[A] A
retomando e fazendo referincia 2o auter?
0. Ha desvios gramaticais tzis como pomtuacio, frasss | N| N| N[ A[ A| A| A A] A| Al N| N| NI N[ A N| N| N| P| Al A| Al A[ A|P[ A[Al A
tnncadas/meompletas, erros ortograficos ete?
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Devemos ressaltar que consideramos o processo de apropriacdo da escrita
académica ap6s compararmos a producéo final a inicial. Ao terminarem a realizacao
dos exercicios desenvolvidos durante as semanas de curso, os participantes
passaram a utilizar os recursos e requisitos, ndao s6 do género, mas, também, da
linguagem adequada a seus interlocutores: alunos (pesquisadores) e professores.
Esse ato se confirma quando analisamos os textos, uma vez que os autores se
reportaram ao texto-base, citando o nome do autor e fazendo referéncia ao titulo.
Dessa forma, demarcam o discurso do autor do texto, caracteristica inerente ao
género resumo.

Ainda que nem todos tenham realizado totalmente, trés participantes o fazem
parcialmente, como podemos ver no quadro 2, item 1, mesmo assim, ha a atribuicao
de autoria em pelo menos um dos itens (ou do autor ou do titulo), ou langando
atribuicdes ao autor, pelo menos em partes do texto, diferenciando-se na produgao
inicial e final. Para melhor entendermos os efeitos propiciados pelas atividades do
curso aos textos, a seguir apresentamos a producéo inicial e final de um mesmo

participante:

Imagem 1 - Produgéo inicial (pré-curso) do P2

O resumo né@o apresenta dados como o
nome do autor do texto resumido e

nem o titulo do texto original. N&o atribuiu
diferentes agGes ao

agir do autor do
texto original. Nao

Resumo: O presente texto destaca a importincia do sublinhar como
estratégia de estudo e tem como objetivo rever a literatura relativa a
influéncia do sublinhar na aprendizagem. bem como tecer : B
R - age . . » traduziu estas agdes
consideragdes que auxilie ess no sentido de maximizar os
. . o - por verbos
beneficios dessa estratégia{ Dessa fo! do apresentados resultados
. . . . adequados. E nem se
de pesquisas sobre o subli dizagem trazendo a visdo de

referiu ao autor de
diferentes autores, md]cando também as perspectivas tedricas e os ;

formas diferentes.
propésitos  de ia no processo de aqu.mgao de

O resumo néo &
compreensivel
por si mesmo,
isto &, ndo é
possivel
compreendé-lo

¢B1as de aprendizagem, e que antes de tudo
deve ser ensmadomnta.mente com outras técnicas de assimilagio de  Nio evitou emitir
contelidoa fim de desenvolver reflexdes tanto sobre o texto estudado suas proprias

quanto sobre o proprio processo de aprendizagem. opinides, analises ou
sem l?r.o texto consideragdes e
original. Palavras-chave: Aprendizagem: Informacio; Sublinhar; Texto. conclusdes.

Ndo manteve a estrutura
= relativamente estavel do
género resumo académico.

Fonte: Organizado pelas autoras.
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Devemos ressaltar que neste primeiro texto de um género de resumo
académico proposto como primeira atividade (primeira etapa da SD proposto pelos
autores genebrinos), portanto pré-curso, o P2 néo tinha ainda tido contato com a
Sequéncia de Atividades Didaticas e que o objetivo era, justamente, avaliar o que
sabiam a respeito do género e como se expressavam com a escrita. Nesta
producdo, em especifico, solicitamos que ndo houvesse nenhum tipo de consulta e
que o produtor do texto se baseasse em seus conhecimentos prévios. Assim, o
modelo estrutural, indexado ao intertexto do participante, isto é, modelo de
referéncia (BRONCKART, 1999), foi o género resumo que sintetiza trabalhos
académicos como artigos, resenhas, TCC, dissertagdes, ensaios, teses, relatérios
etc. isso fica evidenciado pelas palavras-chave que o acompanham. Além disso, P2
apropria-se do texto como se realmente fizesse parte de outro, ndo apresentando
dados relacionados ao autor e tdo pouco ao titulo do texto, isto €, ndo faz referéncia
ao texto original.

Outro aspecto que ndo demarca o processo de autoria esta na ndo retomada
do autor ao longo das ideias que passam a deixar o leitor em duvida quanto ao
processo autoral. O leitor ndo tem certeza, por exemplo, se as ideias sdo do autor do
texto resumido ou se do produtor do resumo. Esse processo de interlocucédo e
didlogo com leitor prejudica a interagao, conturbando a leitura e o entendimento do
texto, principalmente quando leitor se depara com os conectivos “dessa forma” e
“diante disso” que funcionam como indicadores de conclusdo, mas gerando duvidas
de quem seriam as ideias, até, mesmo, se a partir dessas colocac¢des o produtor do
resumo nao estaria colocando suas proprias interpretacdes, opinido ou analise. Além
disso, pela sintese das ideias contidas no texto original, ndo € possivel compreender
o conteudo do texto original, uma vez que, embora se trate de um resumo, ainda
assim, insuficiente para compreensao do texto original. Contudo, apods as atividades
e exercicios propostos, P2 escreve como produgao final (ultima etapa do esquema
da SD proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004), pds-curso, 0 seguinte

resumo de um novo texto, como veremos a seguir:
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Imagem 2 - Produgao final (p6s—curso) do P2

O resumo é
compreensivel
por si mesmo,

isto é, é
possivel
compreendé-

lo sem ler o
texto original.

O resumo
mantém as
relagdes
sintatico-
semanticas
(explicagdo,
causa e
concluséo) do
texto original.

O resumo apresenta dados como o

No trabalho “Texto dramitico e ensino: uma experiéncia

titulo do texto original.

com leftura dramatica no ensmo superior . Sonia Pascolat motrvada
pela ausémcia da repfesmtivid.ade dos textos dramaticos na
Universidade, relata duas experiéncias realizadas no 2mbito do Ensmo
Superior, onde, a fim de resgatar a importincia da leitura dramatica,
desenvolveu atrvidades de leitura co stheandos de Leu'as e -\nes

nome do autor do texto resumido e o

dots conflitos: o confronto entre catadores de papel e Beﬂ'ao o
mtermedidrio entre os catadores e a fabrica que compra o papel, e 0
contraste do sistema de valores de uma familia mteriorana Ja a agdo
dramatica de .4s aves da noife se passa num campo de concentragio
em Auschwitz, em 1941, onde um padre apés voluntariar-se para
assumir o lugar de um judeu na cela da fome, encontra-se na presenga
de outros quatro homens (Joal.he-tfo Estudants, Poeta e Carcereiro)
sofrendo por manicio.

A zutorajapresenta na metodolozta que os textos foram

escolhid sentarem um geandesymero de personagens € por
sua capacidade reflexiva aceped afhal, mserido no sistema
capitalista Além disso, { que é fundamental
compreender os textos emhseus contexip oducdo e também

mvestigar as ConJunmuras a queds
aleiturae 2 compreen.sao acerca dos persona.zens

os debates realizados com a plateia apds as
letturas {2 ptot:is;?»ode perceber algumas falhas, tais como o
volume 0 dos participantes. “Porém, em contrapartida, o
grande envolvimento do piblico nas agdes dramaticas e a colaboragdo

entre os estudantes do curso de Letras e de Artes Cénicas
representar; s pOsSitivOos para a expenéncia

Foram
atribuidas
diferentes agdes
ao agir do autor
do texto
original,
traduzindo
estas agdes por
verbos
adequados e
referiu-se ao
autor de formas
diferentes.

,_ggicq_:lé\ngondm que a lertura de textos dramaticos &
essencial pa"Universidade quanto nas escolas, porém, devido a
sua pouca representatividade nos materiais escolares e também na
formac3o docente, os professores se sentem receosos e evitam ©

desenvolvimento de atividades que mcluam esse género literario.

Fonte: Organizado pelas autoras.

O resumo académico explicitado na imagem 2 foi produzido ao término das
atividades e exercicios propostos no Curso de Extensao. Como se pode observar, ja
no inicio ocorre a inser¢gao de dados como autora e obra. Além disso, no decorrer do
texto, a autora é referenciada a cada nova ideia, seja por diferentes formas de se
referir a ela, seja por meio das agdes ao seu agir de linguagem, principalmente, por
meio dos verbos do dizer. Aléem disso, embora ndo traga detalhes dos aspectos
abordados no texto original, € possivel compreender o conteudo abordado sem |é-lo.
Isso se deve ao fato de que o resumo mantém uma relacéo sintatico-semantica de
retomada das partes do texto, na qual é possivel compreender o percurso

empreendido pela autora do texto original.
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Consideragoes finais

O objetivo do presente texto foi investigar como aspectos relacionados a
proposta de SD (producéo inicial e final) podem contribuir para o desenvolvimento
de capacidades de linguagem de um género de texto que privilegia a escrita
académica. Além disso, como a SD, integrada as potencialidades de interfaces
on-line como espaco de interatividade e colaboracdo, pode contribuir para a
apropriacao/desenvolvimento dessa escrita académica por estudantes de um curso
de graduacgao.

Partimos do pressuposto que apesar de todas as dificuldades inerentes ao
distanciamento fisico, as potencialidades dos ambientes on-line, bem como a
natureza das atividades propostas na arquitetura do Desenho Didatico abarcando a
SD podem se constituir como espacgos-tempos formativos de grande relevancia na
universidade.

Esses avangos expressos pelo texto da imagem 2 revelam que a cultura
digital integrando a Sequéncia Didatica pode ser uma aliada nos processos
formativos. Além disso, quando trabalhados aspectos que coadunam as ferramentas
a uma metodologia, como as Sequéncias Didaticas, cuja sequéncia de atividades,
considera aspectos contextuais, estruturais, textuais e enunciativos (BRONCKART,
1999), ocorre a apropriagao e desenvolvimento da linguagem. Como menciona o
autor, os textos como pré-construidos passam a integrar o repertério dos sujeitos
sociais e indexados passam a constituir seu agir de linguagem no e sobre o mundo.

Como citado no exemplo, o texto de producédo final (pdés-curso) demonstra
que a mediagao ocorre por meio dos instrumentos fisicos (aparatos tecnolégicos,
recursos e ferramentas) e simbolicos (textos, videos, tarefas e exercicios). Esse
conjunto de elementos, aliado ao procedimento das Sequéncias Didaticas proposto
pelos autores genebrinos contribui para a apropriagdo e desenvolvimento da
linguagem, consequentemente, da escrita académica.

Reiteramos a necessidade de estudos mais aprofundados com uma maior

guantidade de estudantes que possam explorar as interfaces comunicativas, a fim de
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contribuir democraticamente para novos modos de apropriacdo da escrita

académica.
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