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RESUMO: Neste artigo, refletiu-se sobre os impactos das experiéncias vivenciadas por uma
professora-pesquisadora (PP), durante a formacao inicial, na sua pratica docente enquanto
professora de lingua portuguesa na educacao basica, no que se refere ao trabalho com as
Sequéncias Didaticas(SD) para o estudo dos géneros e ao trabalho com as capacidades de
linguagem (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). Este estudo, de abordagem qualitativa e de
natureza aplicada, cujo enfoque procedimental foi a pesquisa-agdo, tem como dados a
revisdo realizada pela PP em artigos de opinido produzidos por alunos do 2° ano do Ensino
Médio, durante a execucdo de uma SD. Assim, objetivou-se, especificamente, analisar as
estratégias adotadas pela PP para a revisdo dos textos, verificando as capacidades de
linguagem por ela priorizadas. Este estudo situa-se, portanto, na area da Linguistica
Aplicada e toma como base o quadro tedrico-metodolégico do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD). Como resultados, constatou-se que, ao fazer uso de diferentes
recursos para revisar os textos, a PP contempla de modos distintos todas as capacidades de
linguagem, priorizando as linguistico-discursivas. E, de modo geral, evidenciou-se o quéo
produtivo foi para o processo formativo da professora a utilizagdo da metodologia da SD em
sua pratica docente.

PALAVRAS-CHAVE: Formagao Docente. Sequéncia Didatica. Capacidades de Linguagem.

ABSTRACT: In this article, it has been considered the impacts of the experiences lived by a
teacher-researcher (TR), during her initial education, in her teaching practice as a
portuguese language teacher in basic education, regarding the work using didatic sequences
(DS) for the study of genres and the work with language capacities (SCHNEUWLY; DOLZ,
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2004). This study, of qualitative approach and applied nature, also an action research as the
procedural approach, has as data the review carried out by the TR in opinion articles
produced by 2nd year high school students, during the execution of a DS. Thus, the analisis
focuses on the strategies adopted by TR for the revision of texts, verifying the language
capacities prioritized by her. This study is situated in the area of Applied Linguistics and is
based on the theoretical and methodological framework of sociodiscursive interactionism
(SDI). The results indicated that, when making use of different resources for the revision of
texts, the TR contemplates all language capacities in different ways, prioritizing the
linguistic-discursive capacities. In addition, in general, this discussion showed how productive
the use of the DS methodology in her teaching practice was towards teacher's training
process.

KEYWORDS: Teacher education. Didatic Sequence. Language Capacities.

RESUMEN: En este articulo, se reflexiona sobre los impactos de las experiencias vividas por
una docente-investigadora (DI), durante la formacion inicial, en su practica docente como
profesora de lengua portuguesa en la educacién basica, en lo que se refiere al trabajo con
Secuencias Didacticas (SD) para el estudio de los géneros y al trabajo con las capacidades
de lenguaje (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). Este estudio, de enfoque cualitativo y de caracter
aplicado, cuyo enfoque procedimental fue la investigacion accion, utiliza datos de la revision
realizada por la DI en articulos de opinién elaborados por estudiantes de 2° ano de
secundaria, durante la ejecucion de una SD. Asi, el objetivo fue, especificamente analizar
las estrategias adoptadas por la DI para la revisién de los textos, verificando las capacidades
de lenguaje priorizadas por ella. Por lo tanto, este estudio se situa en el area de la
Linglistica Aplicada y se basa en el marco tedrico-metodoldgico del Interaccionismo
Sociodiscursivo (ISD). Como resultados, se observé que, al hacer uso de diferentes recursos
para revisar los textos, la DI contempla todas las capacidades de lenguaje, priorizando las
linguistico-discursivas. Y, de modo general, se evidencié cuan productivo fue, para su
proceso de formacion docente, el uso de la metodologia de la SD en su practica docente.
PALABRAS CLAVE: Formacién Docente. Secuencia Didactica. Capacidades de Lenguaje

Introducgao

Os estudos sobre formacido e trabalho docente tém sido cada vez mais
frequentes e um de seus resultados é o fortalecimento académico das praticas de
formagado social, que contribuem para transformagdes de ordem académica e
politica, que séo significativas para os processos formativos, pois refletem nas
acoes de incentivo ao trabalho docente.

Nesse contexto, os cursos de licenciatura tém buscado oportunizar aos
graduandos experiéncias que possibilitem reflexdes teoricas e praticas sobre o
processo de ensino-aprendizagem e sobre o desenvolvimento humano e
profissional, no intuito de possibilitar-lhes a compreensao de que o agir docente

esta vinculado, consciente ou inconscientemente, a um conjunto de principios
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tedricos e que as acdes formativas repercutem na praxis docente e na qualidade do
ensino. Na licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa, da Universidade Estadual
da Paraiba (UEPB), por exemplo, tais acdes sao realizadas em componentes
curriculares como Pratica Pedagdgica (I e Il) e Estagio Supervisionado (I, II, 1ll e
V).

Consideramos a relevancia dos estudos sobre Formacido Docente e Ensino
de Lingua Materna e estamos cientes de que o0s saberes tedricos exercem
influéncia sobre as opcodes feitas pelo professor perante os fatos da lingua e seu
ensino em sala de aula. Entdo, neste artigo, refletimos sobre os impactos das
experiéncias vivenciadas por uma das autoras, a qual nos referimos como
Professora-Pesquisadora (PP), durante a formagao inicial na sua pratica docente,
no que se refere a utilizacdo de Sequéncias Didaticas para o estudo de géneros.
Especificamente, atentar-nos-emos a etapa da revisao textual e as capacidades de
linguagem contempladas/priorizadas na realizagdo dessa atividade.

Este texto assume, portanto, um carater hibrido, configurando-se, num
primeiro momento, como relato de algumas das experiéncias advindas das
disciplinas Estagio Supervisionado (ES) Il e IV, no tocante ao trabalho com o texto
na perspectiva interacionista, tendo como base metodolégica o trabalho com as
Sequéncias Didaticas (SD); e, num segundo momento, como estudo qualitativo
desenvolvido com base no procedimento da pesquisa-agéo, no qual analisamos a
revisdo textual realizada pela PP, em textos de alunos do segundo ano do ensino
médio, durante a execu¢do de uma SD de estudo do artigo de opinido. Para tanto,
buscamos analisar as estratégias adotadas pela PP para a revisdo dos textos,
identificando os tipos de revisdo utilizados, considerando a proposta de Ruiz
(2010), e as capacidades de linguagem por ela priorizadas, conforme Schneuwly e
Dolz (2004).

A relevancia deste estudo encontra-se nas implicagdes que apresenta no
tocante a formacao docente e ao ensino de Lingua Materna, pois, conforme Tripp
(2005, p. 445), a pesquisa-agdo educacional é uma ‘“estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores, de modo que eles possam

utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado
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de seus alunos”.

Tal abordagem situa-se na area da Linguistica Aplicada e toma como
principios basilares o quadro tedrico-epistemologico do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), ao abordar questdes pertinentes ao ensino de lingua
materna, a saber: a utilizacdo de Sequéncias Didaticas para o estudo de géneros
textuais-discursivos, a exploracado didatica de mecanismos envolvidos nas etapas
da producao textual e a formacgao docente.

No que tange a organizacgédo, tragamos para este texto um roteiro que se inicia
pela sintese das concepgdes teodricas pertinentes ao estudo; seguido do relato das
experiéncias vivenciadas pela PP na formacgao inicial e, posteriormente, na sala de
aula; na sequéncia, apresentamos o contexto de atuagao docente, a partir do qual
os dados foram gerados e analise da revisdo realizada pela PP nos textos
produzidos durante a execug¢do da SD de estudo do artigo de opinido; por fim,
sinalizamos algumas reflexdes sobre a relagdo entre as experiéncias vivenciadas
durante a formacéao inicial e a conduta adotada pela PP, enquanto profissional

docente.

Bases tedrico-epistemolégicas do estudo

Tanto nas vivéncias de ES, quanto na pratica docente e nas pesquisas
realizadas a partir dela, tomamos como base o0s pressupostos
teorico-epistemologicos do ISD, os quais concebem a linguagem como um
instrumento fundador e organizador dos processos psicolégicos humanos
(BRONCKART, 2022) e, portanto, constitutiva de nossas representagdes sociais do
mundo que, por sua vez, materializam-se nos géneros textuais.

Nesse sentido, as unidades linguisticas s&do entendidas como agdes
significantes resultantes da socializagdo e as agdes de linguagem sdo mediadas
pelos géneros que, conforme Schneuwly (2004, p. 24), correspondem a “uma forma
de linguagem prescritiva, que permite, a um s6 tempo, a produgao e a compreensao
de textos”.

Tendo em vista a relagcéo entre as produgdes de linguagem e as atividades
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humanas em geral, as a¢des de ensino e aprendizagem da lingua devem propiciar o
dominio das operagdes de linguagem que o individuo necessita mobilizar para
(inter)agir socialmente. Essas operagdes, ao serem dominadas, constituem as
capacidades de linguagem que, por sua vez, correspondem ao conjunto de
conhecimentos (adquiridos pelos sujeitos em suas experiéncias cognitivas e
sociolinguageiras) necessarios para a elaboragcdo de um texto. Tal nogdo evoca,
portanto,

[...] as aptidées requeridas do aprendiz para a produgdo de um género
numa situagcado de interacdo determinada: adaptar-se as caracteristicas do
contexto e do referente (capacidades de agado), mobilizar modelos
discursivos  (capacidades  discursivas); dominar as  operagbes
psicolinguisticas e unidades linguisticas (capacidades
linguistico-discursivas). (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 44).

Apesar da distingédo para fins de classificagédo, as capacidades de linguagem*
estdo imbricadas e o seu desenvolvimento envolve um mecanismo de reproducao,
uma vez que “‘modelos de praticas de linguagem estdo disponiveis no ambiente
social e [...] os membros da sociedade que os dominam tém a possibilidade de
adotar estratégias explicitas para que os aprendizes possam se apropriar deles”
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 44).

Para uma melhor compreensdo de como essas capacidades articulam-se,
convém recordarmos a metafora do folhado textual apresentada por Bronckart
(2009) que representa a organizagao interna do texto, segundo a qual o texto é um
folhado composto por trés niveis superpostos e interdependentes: a infraestrutura
geral do texto, os mecanismos de textualizagdo e os mecanismos enunciativos
(BRONCKART, 2009).

Em linhas gerais, o conjunto das operagbes que orientam a acdo de
linguagem constitui as capacidades de agao, ou seja, aquelas que englobam o
contexto de produgdo, o conteudo tematico e os saberes sobre o género. Ja as
escolhas do nivel discursivo, aquelas referentes a infraestrutura geral do texto, que

engloba o plano geral, os tipos de discurso e sequéncias, sdo mobilizadas no ambito

4 Dolz (2015) destaca a importancia de se considerar também os aspectos multimodais, aqueles
referentes a combinagéo de varias semioses, presentes nos textos e, por isso, propde uma quarta
capacidade, as capacidades multissemidéticas. Nao teceremos maiores reflexdes a esse respeito,
pois n&o se aplicam ao corpus deste estudo.
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das capacidades discursivas. Por fim, as capacidades linguistico-discursivas
relacionam-se a arquitetura interna do texto, por isso, envolvem os mecanismos de
textualizagdo e os enunciativos, bem como as operagdes de construgdo de
enunciados e as escolhas lexicais.

A compreensdo dessa base tedrica reflete diretamente no direcionamento
dado ao trabalho com a escrita em sala de aula, pois, sob tal perspectiva, a
producao textual consiste numa atividade processual composta pelas etapas do
planejamento, escrita, revisao e reescrita.

No que tange as contribuigdes do ISD para o trabalho docente, destacam-se
as alternativas didaticas para o ensino de linguas. Em especifico, o trabalho com a
SD que, conforme a proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82-83),
compreende um “conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito, [que serve] para dar
acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente organizadas”.

Assim, concebendo a produgao textual como uma atividade processual, cujo
ensino requer a organizagao/sistematizagcado dos saberes ensinaveis, esses autores
propbem que a SD seja organizada contemplando as seguintes etapas:
apresentacao da situagao, producéo inicial, médulos e producao final.

Como ressaltado por Barros e Mafra (2016), todo esse processo tem como
foco a producao textual, pois é a partir dela e com vistas para ela que os modulos
sdo planejados. Embora seu objetivo primario seja a aprendizagem de um
determinado género, a SD contempla também o trabalho de leitura/escuta e analise
linguistica e possibilita o desenvolvimento das capacidades de linguagem envolvidas
nas atividades linguageiras.

A seguir, relatamos e refletimos sobre algumas vivéncias da PP durante a
formacao inicial e seus primeiros anos de docéncia, relacionadas ao trabalho com as
SD.

Vivéncias na formacgao inicial e nos primeiros anos de docéncia

Na Licenciatura em Letras, Lingua Portuguesa, da UEPB, os componentes
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curriculares® voltados a pratica docente contemplam a realizagéo de atividades que
conduzem o professor em formacdo a compreensao das concepcdes tedricas que
fundamentam o ensino de lingua; a reflexao sobre o cotidiano escolar, por meio das
acdes de monitoria e regéncia; bem como, a vivéncia da pratica docente para a
aquisicdo de habilidades na operacionalizagao de saberes tedrico-metodologicos, na
elaboracgao e execucgao de SD e na produgao de relatérios e/ou relatos reflexivos.

De acordo com Pimenta e Lima (2005-2006, p. 6), o Estagio Supervisionado
(ES) pode se constituir em atividade de pesquisa, pois se trata de um campo de
conhecimento que “se produz na interagcdo dos cursos de formagao com o campo
social no qual se desenvolvem as praticas educativas”. Sob tal concepcéo, teoria e
pratica s&do indissociaveis e o estagio se desenvolve como uma pratica investigativa
que compreende nao sO a elaboragao e aplicagdo de atividades, mas reflexdes e
intervengdes na sala de aula, na escola e na sociedade, bem como a realizagao de
pesquisas sobre ou a partir da vivéncia.

Entre as vivéncias da PP, durante a formagao inicial, que contemplam o cerne
das questdes até entdo discutidas, destacam-se o ES Il e o ES IV realizados,
respectivamente, nos segundos semestres de 2010 e 2011. Passemos a

apresentacao dos relatos e reflexdes sobre essas vivéncias.

Estagio Supervisionado ll: a metodologia da SD posta em pratica

Nesse componente, além das discussdes teoricas sobre concepgdes de
ensino de lingua e trabalho com géneros textuais, a PP experienciou atividades do
trabalho docente que contemplaram tanto a elaboracdo quanto a aplicacdo da SD,
num contexto real de ensino de Lingua Materna.

Entre os objetivos pretendidos para esse componente curricular, estavam:
elaborar atividades para serem aplicadas em uma turma de ensino fundamental Il,

em SD que contemplassem os quatro eixos do ensino; vivenciar a realidade de sala

® Tomamos como base a grade curricular vigente de 2009 a 2011, a qual organizava o ES em quatro
componentes. Os estagios | e lll voltados a pratica docente no ensino fundamental e médio,
respectivamente, por meio do conhecimento tedérico das concepgdes de ensino da Lingua e dos
documentos oficiais reguladores do ensino e da monitoria de aulas. Ja os estagios Il e IV, além
dessas questdes, contemplavam as experiéncias de regéncia, em turmas de ensino fundamental e
médio.
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de aula; produzir e apresentar resultado do trabalho desenvolvido através de
relatorios.

Assim, na ocasiao, foi elaborada uma SD para o trabalho com o género conto,
conforme a proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), desenvolvida em uma
turma de 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica, no
municipio de Campina Grande-PB. As acbes desenvolvidas foram orientadas e
supervisionadas por uma professora formadora empenhada em possibilitar aos
licenciandos a compreensao de como as praticas de leitura, escrita e analise
linguistica devem/podem ser articuladas por meio do trabalho com a SD.

Além da regéncia, essa experiéncia contemplou a producédo de um relatério,
no qual a pratica vivenciada deveria ser analisada a luz dos pressupostos teoricos
estudados e os estagiarios deveriam refletir sobre o seu desempenho e as
contribuicdes daquela vivéncia para a sua formacao.

A titulo de exemplificacdo das reflexbes da PP no referido relatério,
apresentamos os seguintes excertos:

1. Na verdade, o processo de produgéo dos textos foi 0 momento mais prazeroso do estagio na
minha concepgéo. As trés etapas que envolvem esse processo me fizeram perceber que é possivel
realizar um bom trabalho no qual os alunos se envolvem e evoluem, mostrando realmente ao
professor os resultados de seu trabalho, servindo assim com objeto de reflexdo ndo sé sobre o

desempenho dos alunos, mas também do professor. (PP, 2010, Relatério de Estagio Supervisionado
Il — destaques nossos)

2. Quando desenvolvemos, durante esse periodo, atividades nas quais eles tiveram mais autoria, foi
possivel notar um maior envolvimentol...]. Quando eles tiveram que avaliar os textos dos colegas,
pudemos perceber que eles foram minuciosos apontando muitas vezes erros que eles cometeram em
seus proprios textos e nao enxergaram, bem como no momento da reescrita coletiva, pois nessa
atividade eles interagiram bastante apresentando sugestées de como reescrever o texto. (PP, 2010,
Relatério de Estagio Supervisionado Il — destaques nossos)

3. Enfim, o periodo de estéagio Il foi muito produtivo, principalmente porque revelou qual a area do
curso que me causa mais prazer, contribuindo nao sé para a conclusao do componente curricular,
mas também para o direcionamento de minhas pesquisas. (PP, 2010, Relatério de Estagio
Supervisionado Il — destaques nossos)

Nesses trechos, encontramos indicios de reflexdes da PP sobre a vivéncia, no
tocante ao envolvimento e aprendizado dos alunos, e sobre a sua pratica, enquanto
professora em formacdo, destacando as avaliagbes positivas quanto ao trabalho
com a producgao textual e sinalizando o interesse em pesquisar sobre essa tematica.

Tal atitude aponta “para o desenvolvimento do estdgio como uma atitude
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investigativa, que envolve a reflexdo e a intervencdo na vida da escola, dos
professores, dos alunos e da sociedade’”, como sugerem Pimenta e Lima
(2005-2006, p. 7).

Ainda a respeito das experiéncias advindas dessa situagao, ressaltamos a
importancia da produgdo do relatério, pois, como destaca Leurquin (2013), tal
género se revela para além de um instrumento avaliativo que possibilita reflexées
em torno do letramento docente, da avaliagdo, da politica de ensino de linguas, do
agir professoral, da formagdo de professores, entre tantas outras dimensdes do

processo formativo.
O Estagio Supervisionado IV: iniciagao a docéncia e pesquisa

Outra situagdo de atuagcédo docente, durante a graduacgido, aconteceu no
Estagio Supervisionado |V, destinado a regéncia em turmas de Ensino Médio.
Novamente, a PP necessitou elaborar uma SD, desenvolvé-la e, ao final, produzir
relatorio.

Devido a uma greve de professores na rede estadual de ensino da Paraiba,
em 2011, o ES IV foi realizado em turmas participantes de um subprojeto do
Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) — CAPES/UEPB -, no qual a
PP atuava como bolsista. Participavam dessa turma alunos das trés séries do ensino
médio. Para essa ocasiao, foi elaborada uma SD de estudo do artigo de opiniao,
desenvolvida em 18 encontros, com duragao de 2 horas cada.

Novamente, a titulo de exemplificacdo, apresentamos trechos do relatorio de
estagio 1V, no qual a PP tanto descreve situagdes de trabalho com a metodologia da
SD, quanto reflete sobre a sua atuagao docente:

1. Concluida a producéo, realizamos atividades de reviséo, [...], os alunos se revelaram
extremamente envolvidos, uma vez que, para eles, analisar o texto do colega era uma grande
responsabilidade. Nosso objetivo para esse momento era desenvolver a capacidade de avaliagéo e
autocritica dos alunos no que diz respeito aos textos produzidos. Por fim, [...] reescreveram seus
textos levando em consideracao alguns comentarios feitos pelos colegas e professores, possibilitando

a concretizacdo das habilidades adquiridas durante a execugao da SD. (PP, 2011, Relatério de
Estagio Supervisionado IV, p. 17 — destaques nossos)

2. Quanto a producgéo e aplicagao da SD, [...] consideramos que muito acrescentou em nossa
formagéo profissional, assim como a escolha dos textos e a elaboragéo das atividades orais e escritas
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ampliou, significativamente, nossos conhecimentos, e nos fez saber que, ao realizar este trabalho,
né&o so6 contribuimos para o aprendizado do género, mas ajudamos os alunos a serem mais criticos e
reflexivos. (PP, 2011, p. 20h. Relatério de Estagio Supervisionado IV — destaques nossos)

3. chegamos ao final deste trabalho com a certeza de sua contribuicdo para uma reflexdo acerca da
importancia dessa vivéncia na formacao de professores de Lingua Portuguesa, o qual nos
proporcionou uma participacao direta em situagées reais da vida docente, entre a teoria e a pratica.
(PP, 2011, Relatoério de Estagio Supervisionado IV — p. 23, destaques nossos)

Esses fragmentos, novamente, constatam a experiéncia de trabalho com a
producdo textual, enquanto atividade processual, por meio da elaboragdo e
execucgao de SD. E nos dao indicios das reflexdes da PP sobre a relevancia dessas
experiéncias para a sua formacéo.

Como ja dito, ao ser entendido como campo de conhecimento que se volta a
atividade investigativa, o estagio constitui-se em atividade de pesquisa, por meio da
qual os estagiarios desenvolvem “postura e habilidades de pesquisador a partir das
situagdes de estagio, elaborando projetos que lhes permitam ao mesmo tempo
compreender e problematizar as situagées que observam” e vivenciam (PIMENTA;
LIMA, 2005-2006, p. 14).

Ainda conforme essas autoras,

O estagio abre possibilidade para os professores orientadores proporem
tanto a mobilizagdo de pesquisas para ampliar a compreensdo das
situagdes vivenciadas e observadas nas escolas, nos sistemas de ensino e
nas demais situagdes, como pode provocar, a partir dessa vivéncia, a
elaboracdo de projetos de pesquisa a ser desenvolvidos concomitante ou
apos o periodo de estagio. (PIMENTA,; LIMA, 2005-2006, p. 17).

Tal situacdo aconteceu com a PP, quando ela, tomando essa experiéncia
como objeto de pesquisa, com o intuito de compreender melhor a praxis, a fim de
aprimora-la, elabora um projeto de pesquisa e o executa para o seu Trabalho de
Conclusdo de Curso®. Na ocasido, foram analisados a conduta docente e os
resultados do trabalho com a produgcdo textual, desenvolvido durante essa
intervencao, com foco no trabalho com a revisdo e a reescrita, enquanto atividades
essenciais para um efetivo processo de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa.

Em um dos momentos de reflexdo e analise dessa experiéncia, a PP destaca:

5 Monografia intitulada: O ensino da produgdo textual: por uma pratica da revisdo e da reescrita.

Disponivel em: hitp://dspace.bc.uepb.edu.br/jspui/handle/123456789/2556 Acesso em: 19 de
fevereiro de 2023.
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1. De inicio, pudemos constatar que, na situagao analisada, os professores de Lingua Portuguesa,
ainda em formacgao, realizam um trabalho com a PT norteados por alguns estudos linguisticos, como
o ISD, [...] que postulam a importancia de o ensino da lingua materna ocorrer com base no trabalho
com textos, norteado por SDs que contemplem atividades de leitura, analise linguistica e PT. (PP,
2011, p. 12)

2. Além disso, foi possivel perceber que a escrita é concebida em seu carater processual, uma vez
gue, nos encontros analisados, pudemos observar que o trabalho com a PT do AO contemplou a
realizacdo de todas as etapas constitutivas deste processo. [...] Em linhas gerais, podemos afirmar
que a cada nova etapa realizada os alunos demonstravam uma nova evolugao. (PP, 2011, p. 20)

Tais experiéncias possibilitaram tanto a aproximacdo com o contexto de
atuagao do professor de Lingua Portuguesa e uma melhor compreenséao do trabalho
docente, como também a formagao de uma professora-pesquisadora que analisa e
investiga o seu agir, uma vez que um dos objetivos especificos da pesquisa foi
analisar as estratégias utilizadas pelos professores durante o trabalho com a
producgao textual.

Todas essas vivéncias marcaram de tal forma o processo formativo dessa
professora que, ao iniciar a sua trajetoéria docente, ela, além de adotar a SD como
instrumento didatico em suas aulas, segue realizando pesquisas e reflexdes sobre a

sua pratica docente.

Os primeiros anos de Docéncia

Entre os estudos desenvolvidos a partir da pratica docente, nos primeiros
anos de docéncia da PP, encontra-se a pesquisa de mestrado’, que teve como
objetivo geral refletir sobre a importdncia do conhecimento das relagdes
semantico-lexicais para a elaboragao textual, evidenciando a necessidade de
atividades de estudo do léxico serem contempladas na perspectiva da textualidade.

Como é possivel perceber, a PP segue adotando uma postura de
pesquisadora que toma a sala de aula como locus de pesquisa e considera o seu
agir pedagégico e as atividades dele resultantes como objeto de estudo.
Desenvolvendo pesquisas, nas quais as reflexbes empreendidas compreendem o

estudo de situagdes sociais, com o objetivo de considerar e melhorar a prépria agao

" Dissertagdo intitulada: Relagbes semantico-lexicais e a coesdo textual: contribuigbes para o ensino

da escrita. Disponivel em: https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/6435 . Acesso em 19 de

fevereiro de 23.
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docente.

Assim, selecionamos para andlise, neste artigo, um recorte do corpus® da
referida pesquisa ndo analisado anteriormente, com o intuito de averiguar como os
saberes adquiridos ao longo da formagao inicial no tocante ao trabalho com a
producao textual foram ressignificados e/ou refletem na pratica docente da PP. Para
tanto, discutimos a seguir a revisao por ela realizada nos textos produzidos pelos
alunos, a fim de analisar as estratégias adotadas para esse trabalho e verificar as
capacidades de linguagem por ela priorizadas nessa atividade, conforme Schneuwly
e Dolz (2004).

A SD na pratica de uma professora-pesquisadora recém-formada:

situando a geragao dos dados

A SD elaborada teve como foco o trabalho com o género artigo de opiniéo,
com foco na tematica Drogas e adolescéncia. Sua execugao teve inicio com a
apresentacao da proposta para os alunos, seguida de contextualizagdo da tematica
e realizagdo da Producao Inicial. Com base nos textos produzidos, foram elaborados
trés modulos. Um focalizou o estudo do género; outro contemplou o trabalho com os
mecanismos de textualizacido, em especifico, a coesdo textual; e o outro destinou-se
ao trabalho com os problemas gerais, tendo como foco questdes de ordem
linguistica, a exemplo de: estruturacdo sintatica, concordancia nominal e verbal,
regéncia nominal e verbal, uso dos sinais de pontuagdo, acentuacédo grafica e
ortografia. Apdés a execugdo dos modulos, algumas aulas foram destinadas a
Produgao Final, a qual compreendeu a realizacdo das atividades de revisao e
reescrita.

Tanto a revisao quanto a reescrita foram realizadas coletiva e individualmente.
Para o momento coletivo, foram selecionados trés textos para que, em equipe, 0s

alunos escolhessem um, revisassem, com base numa tabela elaborada pela PP, e

8 Ressaltamos que os dados abordados neste artigo n&o foram incluidos na analise da dissertagéo.
Assim, embora o corpus, na integra, tenha sido gerado no momento da pesquisa, esses dados
foram revisitados e analisados agora, em fungdo da proposta tematica desse dossié em
homenagem ao professor Joaquim Dolz.
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reescrevessem. Na sequéncia, a versao reescrita foi revisada pela professora e as
equipes realizaram a reescrita final. Ja para o momento individual, os alunos
deveriam revisar os proprios textos, com base na tabela, depois a PP realizava a
sua revisao e, com base nas duas revisdes, 0s alunos reescreviam seus textos.

De acordo com Barros e Mafra (2016, p.58), a revisdo possibilita a
identificacdo de problemas “linguisticodiscursivos, contextuais e enunciativos em
relacdo ao género em foco, assim como ‘erros’ relativos as dimensdes transversais
da escrita que necessitam ser ‘resolvidos’ na producao textual’. Aspectos que so
reforcam a complementaridade e interdependéncia existente entre a revisdo e a
reescrita. Atividades que dao ao aluno “a possibilidade de por em pratica as nocoes
e os instrumentos elaborados separadamente nos médulos” da SD (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 90), possibilitando ao professor uma melhor
analise dos resultados do trabalho realizado, no que se refere ao aprendizado dos

educandos e a eficacia (ou ndo) das atividades desenvolvidas.

As estratégias utilizadas pela professora-pesquisadora para o

trabalho com a revisao textual e as capacidades de linguagem

Tomando a revisdo como foco deste estudo, analisamos, a seguir, a tabela
elaborada pela PP para a conducdo do trabalho. E, tomando como base um
exemplar resultante do processo de revisao e reescrita coletiva, analisamos a

revisao realizada por ela nos textos dos alunos.
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Figura 1 - Tabela de elementos para a revisao textual

Considerando os conhecimentos adquiridos a respeito do género Artigo de opinido, analisem o texto
, com base nos itens abaixo:

Elementos a serem observados no artigo: 0O texto Justificativas | Sugestdes
apresenta?
Sim Nao

1 | O titulo & pertinente, em relacéc ao tema e ao género?
Instiga a leitura?

2 | O texto aborda uma questdo polémica e de relevancia
social?

3 | Ha contextualizacdo/ apresentacao adequada da
questdo a ser discutida?

4 | E possivel identificar o posicionamento do autor a
respeito da tematica?

5 | A tese (ideia defendida) esta clara e pode ser
considerada relevante?

6 | O texto apresenta argumentos convincentes?

T 1o texto apresenta contra argumentos/
posicionamentos contrarios 3 ideia defendida?

& | O autor deixa claro a que conclusio pretende chegar?

9 [ O texto & coeso? Os elementos de articulacdo das
ideias e das partes do texto s3oc usados
adeguadamente?

10 | A repeticBo aparece como recurso coesivo ou como
um problema?

11 | E possivel encontrar alguma substituicio/retomada por
sindnimos, hipdnimos/hiperonimos ou caracterizadores
situacionais? Quais?

12 | Alinguagem utilizada pelo autor adequa-se ao pudblico
alvo e ao veiculo de publicacio do texto?

13 | O texto apresenta muitas inadequactes gramaticais?
Aponte os problemas mais recorrentes.

Observacdes:

Mo itemn respostas, assinale apenas uma alternativa.

Mo campo justificativas, justifique a resposta dada ao item anterior.

Mo campo sugestdes, apresente alternativas de como os problemas identificados no texto podem ser
resolvidos.

Fonte: MIRANDA, 2014.

Analisando as perguntas, tendo em vista as capacidades de linguagem
mobilizadas em cada uma delas, € possivel percebermos que a tabela contempla as
trés capacidades.

No tocante a capacidade de agao (CA), que corresponde as operagdes que
direcionam todo o percurso da produgéao textual, ja que compreende o contexto de
producdo, o conteudo tematico e as representagcées sobre o género, conforme
Bronckart (2009), percebemos que a segunda e a quarta pergunta conduzem,
respectivamente, a observacdo do conteudo tematico e do papel do produtor. Nao
sendo possivel encontrar, contudo, questionamentos que provocassem o aluno a
observar se o texto produzido atendia ao que foi solicitado na proposta de producgao,

aspecto que mobilizaria diretamente a CA.

Entretextos, Londrina, v. 24, n. 1Esp, p.292-313, 2023

Licenca CC BY 4.0

305


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt_BR

MIRANDA, A. M.; PEREIRA, R.C.M.
Sequéncias Didaticas — da formacéo inicial a sala de aula: experiéncias didaticas de uma
professora-pesquisadora

Prosseguindo, percebemos que a observagdo do plano geral do texto é
contemplada em diferentes momentos. Inicialmente, a pergunta 1 provoca a reflexao
sobre a pertinéncia do titulo quanto a tematica e ao género. Depois, as questdes de
5 a 8 contemplam elementos referentes a planificagdo do género, a saber:
introdugéo (apresentacao da polémica e uma tese), desenvolvimento (apresentagao
de argumentos e contra-argumentos) e conclusao (com refor¢o da posi¢céo), como
sugerem Castellani e Barros (2018). Tais questionamentos retomam saberes
implicados na Capacidade Discursiva (CD), que possibilita a escolha da
infraestrutura geral do texto, camada mais profunda do folhado textual
(BRONCKART, 2009). No entanto, ndo ha questionamentos que contemplem
diretamente a analise/observagao dos tipos de discurso, nem das sequéncias,
questbes também relacionadas a CD. Encontramos apenas, no item 12, um
questionamento que poderia conduzir a uma reflexdo sobre a modalidade da lingua
empregada e sua adequacgao ao género.

Por fim, no que concerne as capacidades linguistico-discursivas (CLD), que
estdo ligadas a mobilizagdo das unidades linguisticas que compdem o texto,
podemos constatar que foram contempladas questdes referentes aos mecanismos
de textualizagéo. As perguntas 9, 10 e 11 referem-se, claramente, a coesdo nominal.
Ja o item 13, ao questionar sobre as inadequagdes gramaticais, pode contemplar a
observacado das unidades linguisticas, de modo geral. Em contrapartida, ndo ha
questionamentos que conduzam a observacdo dos mecanismos enunciativos.
Sabedores de que, no artigo de opinido, € importante que o articulista apresente
outras vozes com as quais ele concorda ou se opde para fundamentar a discussao,
consideramos que a PP deveria ter inserido algum questionamento que
possibilitasse esse tipo de reflexdo.

Como a etapa da revisdo nao se resumiu ao trabalho com essa tabela.
Vejamos se, e como, a PP contemplou essas capacidades ao revisar os textos dos

alunos.
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Figura 2 - Primeira versao da reescrita coletiva com a revisao feita pela PP°

O uso de drogas entre os jovens no ambiente escolar |

Heje em dia as escolas tanto publicas como parficulares passam por varios
problemas. Um deles & o convivio com as drogas. E praficamente impossivel de encontrar
um ambiente escolar livre desse problenia

Por causa de um grupo de meliantes, varios alunos acabam entrando no mundo
das dregas, muitas vezes inccentemente. O convivio com os usuaries de drogas nas
escolas muitas vezes acabam despertando nos alunos a vontade de experimentar pela
primeira vez, de sentir o gosto e senfir a sensacdo de estar sobre o efeito dos
entorpecentes, & com isso, muitas veres acabam se viciando e entrando no mundo das
drogas.

Boa parte do adolescentes que se envelvem com as drogas, geralmente com as
ilicitas, terminam abandonando os estudos & também entrando no mundo do crime, pois,
devido a dependéncia causada*. o seu rendimento escolar fica baixo e eles comecam a
se sentir desanimados, desestimulados, comecam a faltar e saem™ da escola. Alguns
saem pra ficar se drogando nas ruas, outros saem para se dedicar inteiramente ao trafico.
Com o decorrer do tempo.** o usuario sente a necessidade de fazer de tudo para sustentar
seu vicio, se tornando capaz de cometer varios delitos como roubar & até mesmo matar
para conseguir dinheiro & poder comprar a tio desejada substancia.

Quando iszo acontece no ambiente escolar. os alunos que ndo usa drogas passam
a ser vitimas dos malfeiteres, pois sdo presas aparentemente faceis para as drogadas.
que roubam objetos como celulares, ténis, bonés e trocam pelos entorpecentes.

Warias medidas podem ser tomadas para combater o uso de drogas no ambiente
escolar-Tid rﬁ'ﬁ-l“'sﬁ'éjgcfrf;ré EnioE por parte do governo. Dificilmente uma pessoa
dependente de drogas consegue se livrar do vicio por conta propria &, na maioria das
vezes muitos se senfem oprimidos, infimidados para buscar algum tipo de ajuda. nesses
casos cabe a familia identificar & buscar ajudado. conversando com ele sobre o assunto,
para que ele realmente aceite ajuda, para que ele se sinta confiante e capaz de se livrar
de vezr do mundo das drogas, pois, o auto estima & muito importante nesses casos.
[**Quando o dependente & confra qualguer tipo de ajuda para se livrar do vicio, a familia
pode recorrer a intermacio compulsdria gque €& a internacdo feita contra a vontade do
paciente, mas que nem sempre & a maneira mais viavel de resolver o problema.

Uma das medidas que poderiam ser fomadas pelo governo e que seriam eficaz & a

iminuicdo da maioridade penal, pois boa parte dos adolescentes que sdo pegos
consumindo ou vendendo os entorpecentes 0 menores de idade. Quando pegos em
flagrante tais individuos ficam sujeitos a medidas socio-educativas, gue consistem em
/penas com adverténcias, prestar servicos a comunidade, liberdade assistida e a
. considerada mais severa que € a internacdo do adolescente** em alguns estabelecimento
'|£=I:Iuca|:.innal. pelo prazo maximo de frés anos, mas gue na maioria das vezes nem chegam
a iss0, porque pela pouca seguranca dos locais, os menores infratores, como sdo
chamados, terminam se evadindo do local & voltando pra rua e confinua franquilamente
tonsumindoe e vendendo os entorpecenies.

—s»Faltow uma conclusao, pois com esse ultimo paragrafo parece que o texdo ficou “em aberfo”.

o

—sEsze ditimo paragrafo ficou muito longo. Talvez vocés consigam transforma-lo em dois.

# _y Poderia ser substituide por “deixam a escola”, “largam os estudos”, “param de estudar”, para n3o
repetir o termo SAEM.
Meninos o texdo de vocés esia muito bom, precisa apenas de alguns ajustes come: evitar algumas
repetigies, acrescentar termos que estabelecam a coesSo entre o5 penodas, por exemplo, no terceiro
paragrafo o * indica gque houve uma “guebra” nesse periodo, talvez pela falla de um conectivo ou de
slgum termo gue estsbelecs um elofligagdo entre o gue foi dito anteriormente & o que vird em seguida.

Revejam as aleracdes que fiz, releiam o texto e tentem melhora-lo realizando esses ajustes.

Fonte: As autoras.

Com base nos tipos de corregao apresentados por Ruiz (2010), percebemos
que a PP recorre a mais de um tipo para revisdo do texto. Em alguns momentos, ela

realiza a correcdo indicativa, que consiste em apontar/sinalizar os ‘erros’, sem

% Em virtude do limite maximo de paginas para este texto e no intuito de possibilitar ao leitor uma
melhor compreensao do material analisado, n&o € possivel reproduzirmos a versao digitalizada do
corpus e, por isso, utilizaremos uma verséao digitada tal qual a original. Desse modo, todo o texto na
cor preta corresponde a produgéo dos alunos e as marcagdes e textos na cor vermelha representam
a revisao da professora.
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apresentar nenhuma orientacdo sobre qual € o problema ou como resolvé-lo. Por
exemplo, ela elimina os termos sentir (I.7) e pois (I.11), circula as palavras problema
(1.3), sublinha quase todas as ocorréncias de drogas, sublinha o inicio de nesses
(1.24), mas nao esclarece quais problemas estao sendo evidenciados, nem o que 0s
alunos devem fazer para sana-los. Analisando a natureza dos problemas indicados,
percebemos que quase todos remetem ao estabelecimento da coesao nominal.

Noutro momento, PP faz uso conjugado da correg¢do classificatoria e da
textual-interativa. A primeira consiste na identificacdo de falhas e classificacdo por
meio de codigos/simbolos que indiquem ao aluno a natureza dos problemas. A outra
caracteriza-se pela produgcdo de comentarios a respeito dos aspectos a serem
melhorados e que sinalizam para a reescrita. Desse modo, na linha 12, ela utiliza um
asterisco e o numeral um e, ao final do texto, explica que esse simbolo indica que
houve uma quebra no raciocinio desenvolvido, devido a falta de conectivo.
Igualmente, na linha 13, ela apresenta outro asterisco seguido do numeral dois e
sugere, no final do texto, algumas possibilidades de reformulagdo da oragdo em
questao, para evitar a repeticdo de saem.

Infelizmente, nem todas as ocorréncias da corregao classificatéria apresentam
legenda ou explicagado para os simbolos utilizados, configurando um deslize da PP,
como ocorre na linha 15. Igualmente, ela sublinha e coloca dois asteriscos na
palavra adolescente (1.36), sem apresentar explicagdo. Por fim, encontramos ainda
alguns comentarios que representam a correcdo textual-interativa, nos quais ela
apresenta esclarecimentos sobre a revisdo feita e reforca a necessidade de
reescrita.

Observando os elementos destacados na revisdao, percebemos que ha um
enfoque nas questdes relacionadas a CLD, a exceg¢do de um unico comentario no
qual ela sinaliza ter sentido falta de uma conclusao para o texto, questao que remete
aos saberes mobilizados pela CD. Esse comentario, contudo, ficou vago, de modo
que a equipe que produziu coletivamente esse texto poderia ndo compreender, de
fato, o que faltava ou por qual motivo o ultimo paragrafo do texto ndo estava
representando uma conclusao.

Diante dessas constatacoes, percebemos que, embora tenha contemplado na
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tabela questdes pertinentes as trés capacidades de linguagem, no momento em que
a PP revisa os textos, ha a priorizagdo, quase que exclusiva, de saberes
relacionados a CLD. Além disso, algumas questdes pertinentes a essa capacidade
também sao ignoradas, como erros de concordéncia verbal e nominal, uso
inadequado dos sinais de pontuacdo, auséncia de acentuacido e uso indevido de
letras minudsculas para inicio de periodos. Problemas que, devido a recorréncia,
mereciam ser observados.

Considerando as peculiaridades do género e a produgao dos alunos, a PP
poderia ainda ter motivado, a partir de sua revisao, reflexdes sobre o conteudo
tematico e/ou a finalidade da producéo, relacionadas a CA; bem como a analise da
estrutura composicional e a verificagdo da presenga e predominancia de sequéncias
argumentativas ou nao, contemplando melhor a CD.

Apesar dessas lacunas verificadas, convém reconhecermos que o fato de
explorar os mecanismos de textualizacdo contribuiu para o aprimoramento das CLD

desses discentes, como é possivel constatarmos na versao final do texto.
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Figura 3 - Verséo final da reescrita coletiva

Drogas: nao curta essa ideia

Haoje em dia, escolas tanto pﬂhlicqs como particulares passam por varios problemas, um deles
€ 0 convivio com entorpecentes. E praticamente impossivel de encontrar um ambiente escolar
livre disto.

Por causa de um grupo de meliantes, varios acabam enfrado no mundo das drogas, muitas
vezes inocentemente. O convivio com usuarios nas escolas muitas vezes acaba despertando
nos alunos a vontade de experimentar pela primeira vez, de sentir o gosto & a sensacdo de
estar sobre o efeito dos alucindgenos, com isso, muitos se viciam.

Boa parte dos adolescentes que se envolvem com essas substancias, geralmente com as
ilicitas, terminam abandonando os estudos & também entrando no mundo do crime. Devido a
dependéncia causada pelo uso dos entorpecentes, o seu rendimento escolar fica baixo € eles
comecam a se senfir desanimados, desestimulados, comecam a faltar e saem da escola.
Alguns largam o5 estudos para ficar se drogando nas ruas, outros saem para se dedicar
inteiramente ao trafico.

Aleém disso, algumas drogas tem o poder viciante & com o decorrer do tempo o usuario
sente a necessidade de fazer de tudo para sustentar o vicio, se tornando capaz de cometer
varios delitos, como roubar e até mesmo matar para conseguir dinheiro e poder comprar a tao
desejada substdncia.

Um outro dano causado pela presenca dos alucindgenos no ambiente escolar & que os
alunos gue ndo usam passam a ser vitimas dos malfeitores, pois s3o presas faceis para os
drogades que roubam objetos coma celulares, ténis, bonés e tfrocam pelos entorpecentes.

Warias medidas podem ser tomadas para combater o wso dos narcoficos no ambiente
escolar e para ajudar 0% usuarios a largarem o vicio, ndo o por nos, mas também por parte
do governo. Dificiimente uma pessoa dependente consegue se livrar do vicio por conta propria
&, na maioria das vezes, muitos se sentem cprimides, infimidados para buscar algum tipo de
ajuda. Messes casos cabe a familia identificar e buscar ajuda-la, conversando com ela sobre
o assunto, para que ela realmente aceite a ajuda e =& sinta confianie e capaz de se Inrar de
vez desse vicio,

Quando o dependente & contra qualguer tipo de ajuda para se livrar do vicio, a familia
pode recorrer para a internacao compulsdra, que € a internacao feita contra a vontade do
paciente, mas que nem sempre & a maneira maig viavel de resolver o problema.

Uma das medidas que poderiam ser tomadas pelo governo e que seria bastante eficaz era
a diminuicdo da maioridade penal, pois boa parte dos adolescentes gque s3o pegos
consumindo & vendendo os entorpecentes sdo menores de idade. Quando pegos em
flagrante, tais individuos ficam sujeitos a medidas socioeducativas, que consiste em penas
como adverténcias, prestar servicos a comunidade, liberdade assistida e a considerada mais
severa gue € a intemacdo em alguma instituicdo de atendimento socioeducativo, pelo prazo
maximo de 3 anos.

O problema decorrente dessa internacio € que, na maioria das vezes, esses individuos
ndo chegam a cumprir a pena que Ihe foi aplicada, pois pela pouca seguranca dos locais, 0s
menores infratores, come sdo chamados, terminam se evadindo do local, voltando pra ua e
continuam franguilamente consumindo e vendendo as drogas.

Para solucionar todo esse problema, o ideal seria o governo investir em seguranca para
unidades socioeducafivas, aumentando o nimero de agentes para cuidar dos intermos, assim
evitando as fugas. Também sera viavel a implantacio de cursos profissionalizantes para os
menores, para que, enguanto cumprem suas penas, eles tenham a oporiunidade de se
capacitar em alguma profissdo e assim, quando retormarem a sociedade, terem condicoes de
sequirem uma cameira profizsional & ndo voltarem ao trafico.

Fonte: As autoras.

Conforme é possivel perceber, a equipe acatou os apontamentos da PP
realizando alteragbes como: reorganizagao do primeiro paragrafo, com substituicao
de problema por disto que, embora n&o esteja em conformidade as normas
gramaticais, indica que os alunos reconheceram a possibilidade de utilizagdo de
alguns termos para retomada de informacdes; introducdo de novos termos para

fazer referéncia as drogas, a exemplo de alucinégenos, narcoticos.
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Além disso, eles corrigiram problemas que, apesar de presentes na versao
anterior, ndo tinham sido apontados pela professora, como € o caso dos erros de
concordancia nominal e verbal. Movimentos que apontam para o aprimoramento de
saberes referentes a CLD.

No tocante a observacdo feita pela PP sobre a conclusdao do texto,
percebemos que a equipe conseguiu mobilizar com sucesso 0s conhecimentos
adquiridos e melhorou discursivamente o texto, transformando o paragrafo final em
dois e introduzindo um novo paragrafo com possiveis solugdes para o problema. O
que representa progressos também na CD.

De modo geral, essa andlise nos permite concluir que, apesar de algumas
lacunas, a PP contemplou aspectos pertinentes as trés capacidades de linguagem,
priorizando aqueles referentes a CLD. Além disso, a condugado dessas atividades
reflete condutas semelhantes ao que fora vivenciado por ela nos estagios, o que nos
permite afirmar que houve a ressignificagdo dos saberes adquiridos durante a

formacao inicial em sua pratica docente.
Algumas consideragoes finais

Ao refletirmos sobre as vivéncias durante o ES e os anos iniciais de docéncia
da PP, evidenciamos a relagcao entre as experiéncias da formacéo inicial e a conduta
por ela adotada em seu contexto real de ensino. Assim, podemos apontar o ES
como experiéncia fundamental tanto ao desenvolvimento das habilidades de
pesquisa, como a compreensdo e aprimoramento das agdes pertinentes ao agir
docente.

Igualmente, ressaltamos que essas experiéncias foram imprescindiveis para o
desenvolvimento profissional da docente em questdo, pois como destaca
Oliveira-Formosinho (2009), esse desenvolvimento relaciona-se justamente as
diversas oportunidades de aprender e de ensinar, de modo que possibilita ndo s6 o
crescimento profissional, enquanto docente, mas também o desenvolvimento dos
alunos.

No tocante a contribuicdo da SD nesse processo formativo, destacamos o
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quédo produtiva se revelou, na pratica, a dimensao ensinavel que possibilitou articular
os aspectos sociofuncionais do género aos elementos de natureza linguistica. Os
principios que fundamentam a elaboragcdo das SD, conforme proposto por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), contemplam escolhas pedagdgicas, psicoldgicas,
linguisticas e modulares que permitem a avaliagcdo somativa da produgéao final do
texto do aluno.

Além disso, observando as concepgbes tedricas que fundamentaram as
acdes desenvolvidas, evidenciamos que o trabalho com a escrita na perspectiva
processual possibilita ndo s6 a melhora no desempenho dos alunos quanto ao uso
dos recursos linguisticos ou ao aprendizado de um género, mas também colabora
para a conscientiza¢ao deles sobre o seu papel no processo de aprendizagem.

Por fim, no que se refere a relagdo entre a formacao e a pratica docente,
questdo também contemplada nesse estudo, as reflexdes desenvolvidas permitem
compartilhar com colegas docentes as possibilidades de articular os fundamentos de
leitura, reflexdo, analise linguistica, seja no nivel semantico ou sintatico, a
abordagem metodoldgica da SD, que tem como principio fundamental a elaboragao
textual em wuma perspectiva processual, avaliativa e potencializadora das

capacidades de linguagem.
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