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RESUMO: Este trabalho objetiva discutir contribuicbes da teoria dialégica da linguagem a
compreensdo de questdes tedricas e praticas de ensino e aprendizagem de linguas. Para
tanto, alguns dos principais conceitos de Voléchinov (2017) e de Bakhtin (1997, 1998, 2010,
2011, 2013, 2016) sdo examinados: didlogo, lingua/linguagem, enunciado, compreensao
responsiva ativa, género e estilo. Além disso, tomamos, por meio da autorreflexdo, uma
experiéncia pratica de ensino de lingua inglesa, no contexto da Educacéo Basica, Técnica e
Tecnolégica, a fim de discutir como essas questbes sdo levadas para a sala de aula,
perpassando o processo de construgdo de sentidos para enunciados na lingua inglesa. A
partir dessa revisitagcao dos principais conceitos da teoria dialégica, verificamos que a
articulagcao teoria-pratica, contemplada amplamente pela teoria citada e defendida pela
Linguistica Aplicada, € viavel para o ensino de linguas e pode ser considerada na formagéo
em geral, tanto de estudantes como de professores. Mesmo em se tratando de uma lingua
do outro/estrangeira, o inglés se evidencia como possibilidade de contribuir para a formacgao
de uma compreensdo e uma producdo ativa para os estudantes desde os niveis iniciais e
em contextos de instituicdes publicas de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: teoria dialdgica; ensino e aprendizagem de linguas; articulagdo
teoria-pratica.

ABSTRACT: This paper aims to discuss the contributions of the dialogical theory of
language to the understanding of theoretical and practical issues of the teaching and learning
of languages. Therefore, some of the main concepts of Volchinov (2017) and Bakhtin (1997,
1998, 2010, 2011, 2013, 2016) are examined: dialogue, language, utterance, active
responsive understanding, genre, and style. Allied with that, we took, as self-reflection, a
practical experience of teaching English in the context of basic, technical, and technological
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education in order to highlight how these questions are brought to the classroom, passing
through the process of construction of sense for utterance in the English language. From
that, we verified that the theory-practice articulation, broadly contemplated by the quoted
theory and defended by Applied Linguistics, is viable to be considered in the general
formation, both for students and teachers. Even in the case of an Other/foreign language,
English is evident as a possibility of contributing to the formation of an understanding and an
active production for the student from the initial levels and in contexts of public educational
institutions.

KEYWORDS: dialogic theory; teaching and learning of language; theory-practice articulation.

RESUMEN: Este trabajo tiene como obijetivo discutir las contribuciones de la teoria dialégica
del lenguaje a la comprension de las cuestiones tedricas y practicas de la ensefanza y el
aprendizaje de idiomas. Para ello, se examinan algunos de los principales conceptos de
Voloshinov (2017) y Bakhtin (1997, 1998, 2010, 2011, 2013, 2016): didlogo, lengua/lenguaje,
enunciado, comprension activa responsiva, género y estilo. Ademas, tomamos, a través de
la autorreflexion, una experiencia practica de ensefanza del inglés, en el contexto de la
Educacion Basica, Técnica y Tecnolégica, con el fin de discutir como estos temas son
llevados para las clases, pasando por el proceso de construccion de significados para los
enunciados en lengua inglesa. A partir de esta revision de los principales conceptos de la
teoria dialégica, comprobamos que la articulacion teoria-practica, ampliamente contemplada
por la citada teoria y defendida por la Linguistica Aplicada, es viable para la ensefianza de
lenguas y puede ser considerada en la formacién en general, tanto de alumnos como de
profesores. Incluso tratandose de una lengua extranjera/otra. El inglés se evidencia como la
posibilidad de contribuir a la formacion de una comprension y una produccion activa para el
estudiante desde los niveles iniciales y en contextos de instituciones educativas publicas.
PALABRAS CLAVE: teoria dialogica; ensenanza y aprendizaje de idiomas; articulacion
teoria-practica.

Introducao

A partir de experiéncias praticas em sala de aula, proprias e/ou registradas
em pesquisas de mestrado e de doutorado do Grupo de Estudos Discurso, Ensino e
Aprendizagem de Linguas e Literaturas (GEDEALL/UFAL), do qual fazemos parte, e
do intenso contato com a teoria dialégica de linguagem, compreendemos que ela,
em suas visdes de diadlogo, lingua/linguagem, enunciado, compreensao responsiva
ativa, género e estilo, traz contribuicbes significativas para o ensino e a
aprendizagem de linguas. Assim, neste texto, tratamos de maneira abrangente da
insercdo da teoria dialégica na sala de aula de linguas, tanto materna quanto

estrangeiras®, focando, de modo mais especifico, na articulagdo das nogdes acima

3 Empregamos a expressao estrangeira e ndo adicional, que, ao nosso ver, corresponde a uma visao
de ordem de aquisigdo, como L1, L2 etc. Mantemos estrangeira, por entendermos que se diferencia
da lingua materna por ser a lingua de outro, que aos poucos se torna também nossa, a medida que
avangamos em sua aprendizagem e a incorporamos em nossas praticas cotidianas.
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referidas a questdes teoricas e praticas da sala de aula de lingua inglesa da
Educacao Basica, Técnica e Tecnoldgica (doravante EBTT).

Antes de tudo, é necessario deixar claro que essa relagao teoria-pratica, base
deste trabalho, se da numa perspectiva de mao dupla ja enfatizada pela Linguistica
Aplicada contemporanea e por varios estudiosos como Morin (2000), para quem
“todas as ciéncias sao sociais.” (MORIN, 2000, p. 20). Haveria, portanto, um circuito
no qual a ciéncia transforma a sociedade e retroativamente a sociedade transforma
a ciéncia. Essa ideia se opde a uma tradi¢ao ideoldgica cientificista, a qual ignora a
complexidade das relagcbes entre teoria e pratica e postula que a realidade sera
totalmente explicada e manipulada diretamente pelo conhecimento cientifico
(CHAUI, 1999).

Alinhando-se a esse pensamento, no contexto de ensino de linguas, sob a
otica da Linguistica Aplicada, temos o processo por meio do qual teoria e pratica
coabitam o mesmo espaco, permitindo que o mundo da abstracdo e o mundo da
vida se intercruzem (BAKHTIN, 2010). Nesse processo, sem hierarquias, a teoria é
remodelada pela pratica, da mesma forma que a pratica € remodelada pela teoria.

Em varias obras do chamado Circulo de Bakhtin, a inter-relagao entre teoria e
pratica € defendida, sem anterioridade e prevaléncia de uma sobre a outra. Trata-se
da relacdo entre arte e vida, entre teoria e vida. Segundo Bakhtin (2010), seria
necessario um plano unitario e unico onde o mundo da cultura e o mundo da arte se
encontrem com o mundo da vida e se interpenetrem. Esse plano, de acordo com o
autor, é aquele do ato responsivo e responsavel. Nesse sentido, podemos defender
a ideia de que o ato concreto de ensinar, bem como o ato concreto de aprender, s6
ganham sentido quando integrados no existir. Os dois atos precisam ser responsivos
e responsaveis, uma vez que o mundo dos conteudos tedricos a serem ensinados e
aprendidos, se desvinculado dos atos efetivos e unicos de ensinar e de aprender,
nao penetra no mundo da vida singular e unica dos sujeitos (aluno e professor).

Na contramdo disso, ao apresentar conteudos como abstragdo cientifica,
artistica ou cultural, trabalha-se comumente com a literatura, as artes e a cultura
como transcendentes e impenetraveis no plano do evento singular do existir. Mais

especificamente, no plano do ensino de linguas, ensinar itens linguisticos (sejam
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eles da Gramatica Normativa ou da Linguistica) desvinculados de contextos
vivenciais, significa considerar a lingua materna ou estrangeira como lingua
morta-escrita-estrangeira (VOLOCHINOV, 2017). Especificamente, a respeito do
ensino de linguas estrangeiras, Voloéchinov comenta que, no plano metodoldgico, a
maneira mais efetiva de ensino de uma lingua estrangeira viva é apresentar a forma
linguistica aos alunos “apenas em um contexto ou situagéo concreta”, pois a palavra
traduzida e memorizada, apds ser retirada de seu contexto, € apenas um sinal
(VOLOCHINOV, 2017, p. 180).

Em resumo, quando mencionamos essa importancia da inter-relagao entre a
teoria e a pratica no ensino de lingua, do mundo tedrico com o mundo da vida,
estamos ratificando a dimensdo dialégica que a linguagem comporta e,
consequentemente, reconhecendo a importancia dela na construgédo dos sentidos
nos espacos de aprendizagem de linguas. Dada essa importancia, a seguir,
discutimos as nog¢des ja anunciadas, iniciando pela nogdo de dialogo e suas

implicagcdes para o ensino de linguas.
O conceito de dialogo

Todos os sentidos sdo ideologicamente orientados e, devido a isso, o
reconhecimento das relagcdes que estes estabelecem com outras instancias
discursivas constitui momento inalienavel da producao de sentidos. Nessa postura
dialégica, encontra-se a base arquitetdnica do pensamento social de linguagem, na
qual todos os valores da vida e da cultura estdo dispostos em torno de pontos do
mundo real do ato realizado, sendo estes de carater emotivo-volitivo. Nas palavras
de Bakhtin (2010, p. 115), “[tjodos os valores e as relagbes espago-temporais e de
conteudo-sentido tendem a estes momentos emotivo-volitivos centrais: eu, o outro, o
eu-para-o-outro”.

Assim, Bakhtin (2010) expde a logica do dialogo que rege a compreenséao de
sentidos sempre outros, construidos por relagdes dialdégicas de sentidos. Esse
didlogo pode ser percebido no enunciado de diferentes formas. Santos (2015), a

partir dos estudos do Circulo, resume essas formas do dialogo que habitam o
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enunciado da seguinte maneira: a orientagdo social para outrem; a presenca de
diferentes vozes sociais que dialogam; a materializagdo do enunciado e como elo
entre os ja-ditos e a presungao de respostas; a adequagao ao contexto enunciativo;
e as marcas axiolégicas do sujeito em relagao ao objeto da enunciagéo.

Essa base arquitetdnica € a logica sobre a qual se assenta o conceito de
interacao discursiva. A interacao discursiva constitui o processo por meio do qual a
linguagem entra em funcionamento a partir da apropriagdo de um ser social e, ao
mesmo tempo, unico de um sistema de signos. Essa apropriagao s pode se dar se,
do outro lado, houver outros, ainda que virtuais, incluindo ndo apenas o outro do
face a face, mas terceiros outros numa "comunicagdo discursiva ininterrupta.”
(VOLOCHINOV, 2017, p. 219). Por tornar-se um ser social, o sujeito instaura, na
linguagem, valores ideoldgicos que ndo so perpassam os enunciados, mas também
os orientam e os constituem. Assim, a interagdo discursiva caracteriza justamente o
momento no qual os valores da vida e da cultura penetram o enunciado,
demonstrando entonacdes individuais de um ser Gnico no mundo (VOLOCHINOV,
2017).

Como professores de linguas devemos estar aptos a considerar esse dialogo
social que se apresenta por meio da linguagem. Isso s6 pode se dar se formos
leitores ativos, pois assim, nos sera possivel considerar outras vozes, de outros
seres sociais que, de algum modo, entram em relagdo na interacdo discursiva.
Precisamos, assim, ter condi¢cdes de perceber e de considerar as marcas dialégicas
que constituem o enunciado e remetem ao mundo para construir sentidos do seu
lugar unico ocupado e fomentar no aluno o mesmo. Ao nosso estudante é
fundamental a compreensao dessa interagcao de vozes, sujeitos e instancias sociais,
tendo em vista que dai surgem os sentidos.

N&o basta interagir com a pessoa em formacgao, seja professor ou estudante .
A qualidade da compreensao e da producdo responsiva ativa € primordial, com o
objetivo de contribuir para a formacao de profissionais e alunos responsivos e
responsaveis. Assim, a “passagem” de conteudos prontos, definidos previamente
pelo formador, ndo significa avango nessa perspectiva. Qualquer item lexical ou

gramatical objeto de ensino deveria, entdo, envolver enunciados néo do ponto de
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vista estatico da lingua, mas enunciados inseridos na vida, uma vez que as relagdes
dialégicas néo se limitam as relagdes légicas ou concreto-semanticas da lingua, pois
também sao de natureza extralinguistica. Nesse sentido, Bakhtin (1997) afirma que,
para se tornarem dialdgicas, as relagbes logicas e concreto-semanticas devem
tornar-se discurso.

O mesmo autor vai mais além e diz que o enfoque dialégico ndo se restringe
ao enunciado, mas pode, também, existir entre palavras, desde que ndo sejam
palavras impessoais da lingua, e ainda podem contemplar estilos, imagens
pertencentes as artes, enfim, indo até “fenbmenos conscientizados, desde que estes
estejam expressos numa matéria signica.” (BAKHTIN, 1997, p. 184). Isso significa
que, no ensino e na aprendizagem de modo geral, ha necessidade de inserir
qualquer objeto de estudo, seja ele linguistico, imagético, sonoro, gestual ou outro,
num contexto vivencial.

Essa mudanga, em direcdo a consideracdo do dialogo, pressupde uma
concepgao de lingua que dé espago a sua dimensao dialdgica. Por isso, a seguir,
discutimos a concepg¢ao social/dialégica de linguagem que surge dessa arquitetdnica

do dialogo.
O conceito de lingua/linguagem

Sendo a nogado de lingual/linguagem dialégica surgida da consideragdo do
didlogo social inerente a interagdo discursiva, antes de qualquer coisa, faz-se
necessario um esclarecimento. Os estudos que embasam essa teoria surgem a
partir de discussdes de estudiosos russos e, por isso, € preciso considerar que, em
russo, nao existe distingdo entre o termo lingua e o termo linguagem, pois ambos
sdo contidos em um mesmo lexema (s3bik). No entanto, em portugués, e numa
perspectiva estruturalista, € comum que os dois termos sejam usados em sentidos
diferentes: o termo lingua tende a ser usado para referir o sistema de signos
linguisticos (no sentido objetivista abstrato) e o termo linguagem tende a ser usado
para referir a lingua em funcionamento. Neste texto, por concordar com Voléchinov

(2017, p. 206), quando diz que a situagao social penetra o enunciado em todas as
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suas dimensdes, inclusive em sua estrutura, ndo entendemos esses termos como
sendo diferentes entre si.

A nogao de lingua do Circulo esta firmada sob um entendimento de que as
instancias constitutivas da situagédo social perpassam e constituem o enunciado em
toda a sua dimensdo. Assim, posicionando-se contra a concepgado da palavra
dicionarizada, Voléchinov (2017) cita a figura de Janus, mas nesse caso para afirmar
que todo signo possui duas faces. No ambito do ensino de linguas, € comum,
entretanto, que se apresente uma lingua homogénea, na qual todas as palavras
teriam sentidos ja previstos, sem vinculagdo com grupo ou classe social. Mas sem
ideologia n&o ha signo, segundo Voldchinov (2017). Isso implica dizer que formar um
leitor hoje é formar um sujeito que seja capaz de compreender, além do linguistico,
do lugar em que se encontra, as marcas ideoldgicas constitutivas de sentidos.

Dessa forma, sendo a lingua vista num “processo ininterrupto de formagao,
realizado por meio da interacéo sociodiscursiva dos falantes” (VOLOCHINOV, 2017,
p. 224), apresenta-la como pronta e homogénea representa uma posicao que
obedece as forgas centripetas* (BAKHTIN, 1998) de dominagdo e homogeneizagao,
nao apenas na lingua, mas também na sociedade. Formam-se leitores do mundo
com uma visdo unidirecionada para o pensamento hegemonico. Tais propositos
correspondem a interesses politicos e econdmicos, autocraticos e excludentes.
Neles ndo sao possiveis varias leituras, porque o plurilinguismo € interditado
(BAKHTIN, 1998); trata-se de uma lingua da verdade universal (istina),
reproduzindo-se, assim, “as mesmas forgas centripetas da vida social, linguistica e
ideolégica” (BAKHTIN, 1998, p. 81). Nesse sentido, Bakhtin (1998) faz critica aos
‘métodos de estudo e ensino das linguas mortas e, como tudo que é morto,
unificadas” (BAKHTIN, 1998, p. 81) dentro dessa perspectiva de lingua pronta e
estatica, retomando o que ja foi afirmado por Voléchinov (2017).

Seria, assim, preciso romper com a no¢ao de palavra dicionarizada para se

chegar a nocao social de linguagem, de que fala Voléchinov (2017) por meio da

4 Para Bakhtin (1998), ha na lingua/linguagem forgas centripetas que séo responsaveis por manter a
sua estabilidade; elas se referem ao imanente, ao repetivel, ao compartilhado entre os falantes. Ha,
em oposicdo as forgas centripetas, as forgas centrifugas que se referem ao irrepetivel, ao individual
€ sempre novo.
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expansao da unidade de estudo para o enunciado.
O conceito de enunciado

Sob os conceitos de didlogo e de lingua postos, amparam-se nogdes que
rompem a dicotomia representada pela imagem do Janus Bifronte, entre o imanente
(centripeto) e o novo (centrifugo) (BAKHTIN, 1998). Uma dessas noc¢des basilares é
a de enunciado. Compreender praticas sociais de linguagem no ambito do ensino e
aprendizagem de linguas, ainda que passe por uma etapa de reconhecimento
linguistico — como é o caso da palavra alheia estrangeira, que, segundo Voléchinov
(2017, p. 177-180), antes da compreensao, exige o reconhecimento da identidade
linguistica —, requer a articulagdo de diferentes insténcias enunciativas que
constituem a linguagem e, por extensdo, o enunciado, que é a unidade minima de
interacdo discursiva (VOLOCHINOV, 2017).

Sendo assim, um dos pontos centrais das reflexdes sobre o enunciado,
tecidas junto a nogéo dialogica de lingua, € o entendimento da linguagem humana
como algo que vai além de um sistema linguistico, caracterizando-se como algo que
é originado de um dialogo unico e singular no qual cooperam diversos fatores para a
construgcao do sentido. Desse modo, um enunciado é mais que simples repeticao de
elementos imanentes de um sistema linguistico, pois, segundo Bakhtin (2011, p.
326),

O enunciado nunca é apenas um reflexo ou uma expressdao de algo ja
existente fora dele, dado e acabado. Ele sempre cria algo que n&o existia antes dele,
absolutamente novo e singular, e que ainda por cima tem relagdo com o valor (com a
verdade, com a bondade, com a beleza, etc).

Essa caracterizagdo do enunciado como algo nao repetivel e sempre novo
implica interacédo entre a subjetividade, as instancias sociais e 0 sistema linguistico
para a construcdo do sentido sempre no porvir, apesar de sua base imanente.
Assim, no plano do ensino de linguas, o reconhecimento de palavras ou oragdes em
exercicios que nao contextualizam o emprego da forma linguistica representa

apenas um conhecimento limitado a palavra e a frase, o qual ndo se transpde para o
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enunciado concreto, inserido em uma situacao de producido oral ou escrita. O
ensino de linguas, desse modo, precisa dar subsidios para que o aluno consiga
construir sentido por meio da articulagao supracitada, ja que desta depende a
compreensao responsiva ativa.

Essa questdo aponta para a discussao de Volochinov (2017) sobre tema e
significagcdo. Para o estudioso, o enunciado é composto de duas partes: o tema e a
significagao. O tema diz respeito a “Uma significagdo unica e determinada, isto é, um
sentido Unico pertence a qualquer enunciado como totalidade” (VOLOCHINOV,
2017, p. 227). Ja por significagao, Volochinov (2017, p. 228, grifo do autor) entende
como “(...) aqueles aspectos do enunciado que sao repetiveis e idénticos a si mesmo
em todas as ocorréncias”. A enunciacido se constitui, assim, como um tema, quando
em situagdo concreta, que se serve de uma significagcdo (aparato técnico que
permite a enunciacéo).

Essa nogdo de enunciado, sob a légica do pensamento dialdgico, da indicios
de como se deve observar a lingua em contextos reais de interagao discursiva. Os
sentidos sao produzidos nao apenas a partir do reconhecimento do aparato
linguistico, mas, também, a partir da consideracdo dos diferentes elementos que,
dialogicamente, interigam-se e mantém, assim, relagcbes estreitas com o contexto
social de produgao e compreensao discursivas e com as subjetividades dos sujeitos.

O ensino de lingua precisa considerar todos esses aspectos, pois s6 a partir
deles se tera condi¢cdes de produzir, tanto do ponto de vista do professor quanto do
ponto de vista do aluno, sentidos de forma responsiva e responsavel; s6 assim sera
possivel fomentar atitudes de compreensdo ativa de sentidos, percebendo-se o
mundo que habita o enunciado. Frente a essa necessidade de fomentar
compreensodes ativas por parte dos sujeitos envolvidos em praticas de ensino de
linguas, passamos a nog¢ado de compreensdo responsiva ativa, relacionando-a ao

ensino e a aprendizagem de linguas.
O conceito de compreensao responsiva ativa

Como discutido por Zozzoli (2013), professores com pouca pratica pessoal de
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leitura e de producao de textos terdo dificuldades para formar leitores e produtores
de textos que possam ir além da reproducdo. Livros didaticos e praticas de sala de
aula, mesmo com novas “‘roupagens”’, muito frequentemente propdéem o
reconhecimento de formas e de sentidos e contribuem no maximo para a formagao
de um usuario/consumidor (DE CERTEAU, 1996) de leituras ja autorizadas e um
produtor de escritas parddicas, quando n&do provocam desinteresse por parte dos
estudantes . Segundo o autor, “a autonomia (diriamos autonomia relativa) do leitor
depende de uma transformagao das relagcbes sociais que sobredeterminam a sua
relagdo com os textos.” (DE CERTEAU, 1996, p. 268). Escapar a lei da informagéo,
transformando o leitor num “produtor de jardins” (DE CERTEAU, 1996, p. 269) &,
portanto, a tarefa do professor.

Para tanto, a nogdo de compreensao responsiva ativa, presente nas obras do
Circulo, pode ser proposta para a formacao de leitores e produtores de enunciados
orais ou escritos que possam ser, como diria De Certeau, “cacadores por conta
propria, nas terras alheias”, quando em atividades de leitura, “fundadores de um
lugar proprio”, (DE CERTEAU, 1996, p. 269) quando escritores.

Sobre a nogao de compreensao ativa, Bakhtin esclarece:

Na vida real do discurso falado, toda compreensao concreta € ativa: ela liga
0 que deve ser compreendido ao seu proprio circulo, expressivo e objetal e
esta indissoluvelmente fundida a uma resposta, a uma obje¢do motivada — a
uma aquiescéncia. [...] A compreensdo amadurece na resposta. A
compreensao e a resposta estao fundidas dialeticamente e reciprocamente
condicionadas, sendo impossivel uma sem a outra. (BAKHTIN, 1998, p. 90).

Favorecer a atitude responsiva ativa e a resposta ativa na compreensao e na
producao tanto na formagao de professores como na formagao de alunos significa:

1. Estabelecer o dialogo como pratica efetiva na formacado, por meio de
trabalhos em grupo em que sejam discutidos praticas e conceitos teoricos a
eles subjacentes, de forma articulada e dando voz ao professor ou ao aluno
em formacao;

2. Integrar os saberes e experiéncias dos professores ou dos estudantes em
formagdo com os saberes advindos da academia (integragdo entre conceito

cotidiano e cientifico de Vygotsky, 2000);
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3. Promover a produc¢ao responsiva ativa desses professores ou estudantes: o
que Zozzoli denomina producédo responsiva ativa (ZOZZOLI, 2002), que parte
da nocdo de compreensdo responsiva ativa (BAKHTIN, 1998, 2011;
VOLOCHINOV, 2017) e se define como a continuidade da atitude responsiva
ativa que se inicia na compreensao e se desenvolve para além de um novo
texto (oral ou escrito) produzido, considerado, dessa forma, ndo como
produto, mas como parte de um processo que se estabelece na interacéo
verbal e ndo verbal e que n&do se conclui na materialidade dos textos. Essa
producao ativa se traduz pela atuagdo na oralidade, na escrita e, ainda, na
elaboracao/avaliagcado de material didatico, no caso do professor.

Mas, para isso, sera necessario que o professor desista de qualquer posicao
autocratica, que se proponha como origem autorizada de um saber tedrico e de
praticas a serem aplicados para reduzir as dificuldades de aprendizagem, para abrir
caminho a constituicido de novos saberes em formacao constituidos por experiéncias
de vida e por conhecimentos académicos adquiridos na formacéo.

Um dos caminhos para tal é considerar a linguagem como pratica social que
mantém relagdes dialogicas com o mundo e, mais especificamente, com o ambiente
social no qual surge. Por isso, é preciso que professor e estudante considerem os
enunciados como praticas socialmente situadas de interacdo discursiva entre
sujeitos sociais que ocupam lugares unicos no mundo, produzindo sentidos sempre
outros, no jogo processual entre o que ja é dado e estavel e o que é novo e instavel.
Entrar nesse “jogo” e dele construir sentidos pressupde, por parte dos professores e
alunos, considerar as formas sociais relativamente estaveis de construgcao de
enunciados, que mantém relagbes dialégicas fortes com a situagao social na qual
surgem.

Vistas a isso, passamos a discussao das formas relativamente estaveis de

enunciados, os géneros do discurso, articulando-as a nogao de estilo.
Os conceitos de género e de estilo

Os enunciados sao penetrados pelo mundo e, em caminho inverso, habitam o
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mundo por meio de “formas” relativamente estaveis. Esses enunciados sao
perpassados por reflexos de sua finalidade social, bem como dos contextos sociais a
partir dos quais surgem, que podem ser percebidos por meio dos conteudos
composicionais, dos temas e dos estilos (BAKHTIN, 2016). Diante disso, é
necessario que o professor e o estudante reconhegcam, no processo de leitura e/ou
producédo de texto, como esses enunciados carregam consigo marcas especificas de
suas esferas da atividade humana, cumprindo um propdsito comunicativo especifico,
e que produzir sentido passa por uma dessas formas relativamente estaveis.

Para Bakhtin (2016), o conteudo tematico, o estilo e a construgao
composicional, indissoluvelmente ligados ao todo do enunciado, sdo também
determinados pela especificidade de um determinado campo da comunicacdo. E
verdade que a construgdo composicional é enfatizada pelo autor, mas nao constitui o
unico fator a ser considerado no estudo do género. Entretanto, o discurso
didatico-pedagdgico parece, com frequéncia, apostar unicamente nesse fator,
deixando de lado os outros, os quais sdo responsaveis direta ou indiretamente pela
dimensao extra, ou metalinguistica do enunciado. Muitas vezes, restringe-se 0
género a caracteristicas textuais estruturais, mesmo que a heterogeneidade
funcional dos géneros, evidenciada por Bakhtin (2016), entre em choque com
classificagdes genéricas calcadas apenas na forma linguistica ou no estilo formal.
Essa perspectiva empobrece o estudo do género, deixando de lado estilo (de
linguagem e funcional/ em geral e individual), tema e campo de comunicagao.

Para Bakhtin, o estilo de linguagem funcional & relacionado a esferas de
atividade humana e de comunicacdo e é indissociavel de unidades tematicas e de
determinadas unidades composicionais: “de determinados tipos de construgdo do
conjunto, de tipos de seu acabamento, de tipos da relagcado do falante com outros
participantes da comunicacgao discursiva [...]" (BAKHTIN, 2016, p. 18).

Relacionando reflexbes sobre estilo e ensino de linguas, Bakhtin (2013)
propde que o professor reflita com os alunos sobre os aspectos estilisticos que
envolvem enunciados que gramaticalmente poderiam ser considerados corretos e
equivalentes em sentido, mas estilisticamente diferentes. Ao fazer consideragdes

desse tipo, € possivel perceber o que se enfatiza em um ou em outro, o que se
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perde ou se ganha com um ou com outro no plano discursivo. Ou seja, seria possivel
determinar, para intengdes discursivas especificas, o que seria mais adequado, o
que evidentemente nao seria possivel fazer apenas com consideragdes no plano
gramatical. Consequentemente, depreende-se que o ensino de formas gramaticais
nao é suficiente para que se forneca condi¢gdes para a formacdo em producao de
textos orais ou escritos. Géneros, estilos e atividades sociais devem estar juntos nas
acdes que envolvem o ensino e a aprendizagem de linguas, sob pena de privar o
aluno de criatividade e limita-lo apenas a analisar e reempregar a linguagem alheia
ja criada e pronta, o que Bakhtin (2013) classifica de estudo escolastico.

A esse respeito, ao evidenciar a agao das forcas centripetas da vida social,
linguistica e ideoldgica na tarefa de centralizagdo das linguas europeias, Bakhtin
(1998) aponta como expressao dessas forgcas a poética eclesiastica medieval e a
poética de Agostinho. Cabe salientar que, essa tarefa de unificagdo para garantir a
vitoria de uma lingua (“a unica lingua da verdade” citada por Bakhtin) sobre outra
leva também a subjugacéo de classes sociais por outras detentoras do poder e tal
fendbmeno continua a se reproduzir nas sociedades atuais: as forgas centralizadoras
da vida verbo-ideolégica agem para garantir a dominagao. Assim, ao proporcionar
reflexdes estilisticas aos alunos, dotam-se esses sujeitos de uma possibilidade de
respostas ativas com expressividade para além do reconhecimento e da reproducéo.

Discutidas as nogbes tedricas que nos servem de base, passamos a

apresentacao dos aspectos metodoldgicos.

Metodologia

Para compreender como as nogbes tedricas discutidas podem ser
consideradas e/ou transpostas para a sala de aula de lingua inglesa da EBTT,
tomamos o relato de uma experiéncia didatica nossa como ponto de partida para, a
partir dela, refletir sobre aspectos do processo de ensino e aprendizagem e, dessa
reflexdo gerar novas compreensdes. Sendo assim, considerando discussao de
Alarcdao (2011) sobre educagdo, escola e professor reflexivos, na qual a

autorreflexdo é caracterizada como um caminho metodoldgico para a construgéo de
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conhecimentos novos por meio do retorno a praticas de ensino executadas, com
auxilio de teorias, podemos afirmar que este trabalho configura uma autorreflexao,
na qual refletimos sobre uma pratica de ensino de lingua, tomando a teoria dialdgica
como base tedrica, a fim de gerar compreensdes e conhecimentos a esse respeito.

Considerando esse caminho metodoldgico adotado, antes de passarmos a
andlise, fazemos uma descri¢cdo sucinta dessa pratica®. Essa pratica de ensino de
lingua inglesa se deu em uma instituicdo da rede federal de EBTT, em um quarto e
ultimo ano do curso técnico em Agroindustria integrado ao ensino médio, de um dos
campi do Instituto Federal de Alagoas, momento no qual eles cursavam a terceira
disciplina de inglés do curso. Por meio dessa pratica, trabalhamos um tema
linguistico, o reported speech®, considerando a dimensao discursiva do seu uso em
enunciados reais, dentro da tematica inequalities between men and women’.

Desse modo, o intuito maior da pratica de ensino foi levar os alunos a
observarem as relagdes de sentido que se instauram nos enunciados relacionadas a
posicoes do homem e da mulher na sociedade, por meio dos modos de apropriagéao
do discurso de outrem, fazendo com que, para além da identificagao e classificagao
de elementos da lingua, os alunos entendessem a fung&o discursiva do tema
linguistico em questdo; compreendessem que a presencga de diferentes vozes e as
relacbes que elas estabelecem entre si tém implicagdes na constituicdo dos
sentidos. Ao final deste trabalho, os alunos produziram enunciados em forma de
cartazes, buscando promover a equidade entre homens e mulheres.

Tomamos, além de aspectos do processo de ensino e aprendizagem
relacionados a essa pratica, uma das produgdes ativas de um grupo de alunos —

Peter, Mary e John® — para analise na seg&o a seguir.

Analise e discussao dos dados

5 Os dados que usamos para esse texto surgem de projeto aprovado do Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal de Alagoas, parecer nimero 3.455.743 e CAAE: 06339618.1.0000.5013.

6 Em portugués: discurso reportado.

" Em portugués: desigualdade entre homens e mulheres.

8 Nomes ficticios escolhidos pelos alunos-participantes.
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Considerando as questdes teodricas discutidas e os aspectos metodoldgicos
postos, quando do desenvolvimento da pratica de ensino descrita com o reported
speech, levando em conta que nao era suficiente tratar dos aspectos gramaticais do
tema linguistico, fora de um ato concreto de linguagem. Essa posigcao, no entanto, se
distanciava do que propunha a ementa da disciplina, que se direcionava a
identificacdo e ao reconhecimento de elementos linguisticos, como pode ser visto a
sequir:

*Reconhecer a Lingua(gem) enquanto expressao cultural e identificar
a sua diversidade a partir de leituras criticas;

ldentificar as fung¢des da linguagem e os varios discursos presentes
nos textos;

*Ler textos diversificados a partir do reconhecimento de diferentes
niveis da linguagem.

Assim, ao invés de seguir estritamente a ementa, assumimos uma outra
postura, alinhada aos pressupostos da teoria dialdgica, fazendo com que o tema
linguistico previsto na ementa® fosse analisado a partir de enunciados vivos e reais.
Na ocasido, pela proximidade do Dia Internacional da Mulher e tendo em vista a
ainda necessaria luta por direitos iguais entre homens e mulheres, optamos por usar,
como ponto de partida, uma campanha publicitdria da empresa Thoseguys que
visava quebrar esteredtipos relacionados as mulheres
(https://www.facebook.com/pg/callthoseguys/photos/?tab=albumé&album_id=1850929
205161574). Por referir, indiretamente a discursos estereotipados, os cartazes
faziam uso do discurso reportado, assim, o linguistico e o discursivo podiam ser
vistos na sua concretude, como ato concreto, responsivo e responsavel. Desse
modo, assumimos uma postura dialégica, distanciando-nos de posturas relacionadas
a visdo de lingua da chamada gramatica tradicional, ou do objetivismo abstrato
criticado por Voldchinov (2017), no que se refere ao ensino de linguas.

Quando do trabalho com o reported speech, por meio da propaganda da
empresa Thoseguys, foi preciso que considerassemos que 0s enunciados em

questdo circularam (e ainda circulam) no ambiente virtual, a fim de quebrar os

® O projeto pedagdgico de curso da instituigdo, construido por comissdo especifica, prevé os
conteudos para cada disciplina.
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esteredtipos que inferiorizam as mulheres em relagdo aos homens. Ainda no que se
refere ao contexto discursivo da propaganda, levamos em conta que ela surgiu por
ocasiao do Dia Internacional da Mulher e que ele retoma muitas vozes sociais
relacionadas as lutas histéricas das mulheres por igualdade que se refletem e
refratam no nosso cotidiano de diferentes formas. Além disso, pontuamos que os
enunciados da campanha retomavam discursos de outrem em relagdo a mulher.
Quando dessa retomada, foi instaurada uma zona de confronto, em um processo de
reflexo e refracdo, nos enunciados, que tém homens como autores, buscando
mostrar que as mulheres também podem realizar atividades tipicamente atribuidas
aos homens. A partir disso, buscamos levar os alunos a perceber que os enunciados
eram respostas-elos na cadeia da interacao discursiva.

Na discussdao dos enunciados dessa campanha, foi concedido espaco aos
diferentes posicionamentos dos alunos para que a propria discussao servisse como
exemplo de que os sentidos construidos para os enunciados da campanha
dependiam das posi¢cdes sociais que eles ocupavam. Disso, evidenciou-se que 0s
sentidos estdo além da palavra dicionarizada, pois, para estudantes diferentes, os
discursos dos enunciados, com os discursos de outrem, que foram usados para sua
constituicdo, assumiram sentidos diferentes a depender das suas posi¢coes e dos
seus valores sociais individuais.

A titulo de exemplo, vejamos o enunciado a seguir, em um dos cartazes da

campanha da Thoseguys, usados para o trabalho didatico com o discurso reportado:
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Figura 1 - Cartaz que faz parte de um conjunto de outros cartazes da Campanha da
Thoseguys

BETTER THAN
ME |

Fonte: https://www.facebook.com/pg/callthoseguys/photos/?tab=album&album_id=1850929205161574

O enunciado acima pode ser traduzido para o portugués como: “#eu sou um
homem e minha namorada dirige melhor que eu!”. Em sala de aula, para boa parte
dos alunos, esse enunciado soou como sendo algo positivo, mostrando que as
mulheres também podiam ser boas em desenvolver atividades que, de acordo com o
senso comum e sob a ideologia machista, sao tipicas dos homens. No entanto, para
uma parte menor dos alunos, apesar de reconhecer a intengcdo positiva da
propaganda, houve, ao tentar quebrar esteredtipos em relagédo a mulher, a inversao
da posicdo do homem e da mulher: 0 homem, que é normalmente posto em uma
posicao superior a da mulher, passa a ocupar uma posi¢ao de inferioridade. Para
esse grupo menor, essa inversdao nao apontaria para a ideia de igualdade entre
homens e mulheres.

Desse processo de consideracdo de diferentes vozes a partir de lugares
sociais diferentes, percebemos que os sentidos atribuidos ao enunciado estavam
intimamente ligados a posigdo social dos estudantes e ao modo como eles
receberam os discursos de outrem a partir de suas posi¢cdes sociais. Assim, no
processo de ensino aprendizagem com o reported speech, a consideragcdo das
relagbes dialdgicas relacionadas aos lugares ocupados pelos alunos levou a
construcao de sentidos distintos relacionados ao mesmo enunciado. Esse processo
aponta para uma compreensdo de sentidos ativamente responsavel e responsiva
que se estende para além do aspecto linguistico em si.

Para que esse processo se efetivasse, foram dadas condi¢cbes para que os
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alunos compreendessem os enunciados inseridos numa realidade social, com um
funcionamento real: os enunciados foram mostrados como uma campanha que
surgiu por ocasiao do Dia Internacional da Mulher e visava quebrar esteredtipos em
relacdo as mesmas. Foi, ainda, viabilizada a recuperagao de diferentes vozes sociais
que mantém relagdes de dialogo ou de conflito com os enunciados da campanha, o
que resultou em sentidos de formas diversas: uns valoraram positivamente a
campanha; outros, negativamente.

Partindo da leitura dos enunciados e dando continuidade aos gestos de
compreensao ativa que se iniciou com ela, os alunos produziram enunciados que
pregavam igualdade entre homens e mulheres, como parte da avaliagdo da
disciplina. A titulo de exemplo, trazemos uma produgéo ativa'® de um grupo formado
por trés alunos, Peter, Mary e John. Como resposta/producéo ativa a orientagao
dada, eles produziram enunciados nos quais os estudantes aparecem encenando
situagcdes em que a mulher inverte a situagao aludida no processo de apropriagao do
discurso machista. Na apresentacdo da sua producido, os alunos utilizaram o
recurso do PowerPoint. A apresentacao foi iniciada por Mary da seguinte forma:

‘Bom! Como é muito comum que a gente veja memes machistas na internet,
falando que a mulher é incapaz de fazer algumas coisas ou que determinadas
atividades ndo sdo pra ela, a gente resolveu, primeiro, pegar esses memes e inverter
situacdes mostrando que a mulher também pode fazer essas coisas. Depois, a gente
criou cartazes com as nossas imagens e, nelas, a gente também mostra que o
machismo ndo pode dizer o que a gente pode ou nao fazer” (ipsis litteris).

Na fala de Mary, percebemos indicios do dialogo entre discursos,
evidenciando o enunciado de Mary como uma zona de encontro entre diferentes
discursos, ratificando o que defende Bakhtin (2016) sobre a pluralidade de vozes
que constituem os enunciados. Ha, em um primeiro momento, a voz do professor
que figura como enunciado/elo motivador da resposta/produgao ativa dos alunos e

esse dialogo entre vozes é prolongado por meio do primeiro enunciado criado pelo

grupo.

° Devido a limitagdo de espago deste artigo, apenas uma produgdo sera mostrada aqui e as demais
podem ser vistas em Santos (2019).
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Figura 2 - Enunciado de alunos

~“NOTALL GIRLS PLAY DOLL

No enunciado, ha um menino e uma menina jogando futebol e ha um texto
escrito: “Not all girls play doll, they play ball’. Nas palavras de Mary, “nesse cartaz,
temos uma menina jogando futebol com um menino e, no texto, a gente colocou que
nem todas as meninas brincam de boneca, pois elas podem jogar bola”. Ainda a
respeito da producdo, Mary acrescentou: “com esse texto, queremos mostrar que
nao existe essa de brincadeira de menino e brincadeira de menina”.

Considerando o enunciado e sua apresentagéo pelo grupo, percebemos que
o discurso machista que atribui, ao menino, a brincadeira com a bola e, a menina, a
brincadeira com a boneca é tomado como referéncia para a construgcado do sentido,
ja que, para defender a posicao de que nem todas as meninas brincam de boneca, é
necessario recuperar o discurso machista que diz o contrario. Essa produgéo aponta
para outras vozes, constituindo elos dialégicos e caracterizando uma produgao
responsiva ativa que se iniciou no processo de compreensao responsiva ativa da
propaganda e que marca um lugar ocupado no mundo em relacdo ao tema em
discusséo.

Apoiado nesse entendimento, o discurso reportado foi apresentado aos
alunos como uma possibilidade dentro da forma relativamente estavel da
propaganda. Assim, apos a discussdo do aspecto dialégico de sentido dos
enunciados, fomentando compreensdes responsivas ativas, trabalhamos questdes
de estilo relacionadas ao uso do discurso reportado, que tem relagdo com o lugar
ocupado no mundo pelo sujeito autor. Foram discutidas as fung¢des do discurso
reportado dentro da propaganda e como ele, em suas formas direta ou indireta, tem

implicacdes estilistico-discursivas para construgdo de sentido. Desse modo, no
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processo de ensino e aprendizagem, foi possivel tomar a linguagem como pratica
social, considerando o linguistico em suas relagdes discursivas com as instancias
enunciativas; foi possivel considerar o discurso como um todo.

No que se refere aos aspectos estilisticos na producédo dos alunos, podemos
afirmar que nela ha um recurso estilistico especifico na apropriacdo do discurso de
outrem. No enunciado em questao, temos o processo por meio do qual, embora o
discurso machista nao seja incorporado ao nivel linguistico da produgéo dos alunos,
ele é aludido, por meio do “Not all girl play doll...” do enunciado, ja que o “Nem todas
as garotas brincam de boneca..” impde um contraponto ao que é posto. E
justamente dessa relacdo de alusdo ao discurso de outrem (o discurso machista)
que se constitui o sentido do enunciado como um todo. Portanto, nesse processo de
apropriacao do discurso de outrem, baseado no que defende Authier-Revuz (2007)
sobre a alusdo, € necessario que o interlocutor consiga recuperar os discurso de
outrem ainda que ele n&o esteja explicito no enunciado para que, assim, os sentidos
propostos pelo enunciador sejam percebidos, dialogicamente, pelo interlocutor e,
assim, o estilo € usado como um importante recurso dialégico de produgao
especifica de sentido.

Nesse processo de apropriagao do discurso de outrem por meio da alusao,
percebemos que, na constru¢cao dos enunciados, os discursos outros tomados a sua
composi¢cao nao precisam, necessariamente, estar presentes na materialidade
linguistica do enunciado autoral. A sua presenca pode se dar por meio da referéncia
ao discurso de outrem, sendo essa referéncia necessaria para a compreensao do
todo do enunciado, conforme visto nos enunciados dos alunos. A partir desse
processo, percebemos ainda que, quando do ensino da lingua inglesa, € preciso
criar condigdes para que os estudantes reconhegam indicios linguisticos para
recuperacdo da alusdo e, mais que isso, consigam recupera-la por meio da
observacao da situacado social imediata e também da situagdo social mais ampla
(VOLOCHINOV, 2017).
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Consideracgoes finais

Neste artigo, dada a importancia da perspectiva dialégica no ensino de
linguas, percebida por meio das nossas experiéncias e das pesquisas de mestrado e
doutorado desenvolvidas no ambito do GEDEALL, procuramos articular nogdes
dessa perspectiva a questdes praticas da sala de aula de linguas. Para tanto,
recorremos aos diversos textos escritos pelos estudiosos que fundaram a
perspectiva e, assim, procedemos a discussdo dos conceitos e nogoes,
relacionando-os as questdes praticas da sala de aula. Devido a isso, de forma
sintética, tomamos, a titulo de exemplo, uma pratica de ensino de lingua inglesa na
EBTT, sobre reported speech, como meio de exemplificar aspectos da teoria
dialégica no ensino de linguas.

A partir da discusséao realizada, buscando defender a posicdo de que para
que os estudantes e os professores produzam sentidos, em contextos de ensino e
aprendizagem de linguas, € necessaria a adogdo de uma perspectiva social de
linguagem (VOLOCHINOV, 2017), que dé conta de promover a percepcdo das
relagbes dialégicas que apontam para lugares unicos ocupados no mundo, o que,
consequentemente, podera culminar na compreensao e na producao de sentidos de
forma responsiva e responsavel (BAKHTIN, 2010).

Propomos, ainda, que é preciso transformar o aluno em um “produtor de
jardins” (DE CERTEAU, 1996), mas isso s6 se dara se o professor também o for. E
preciso romper com as praticas que reforgcam as instancias de poder, as quais dizem
que interpretagdes e sentidos sao autorizados (DE CERTEAU, 1996). Essa mudanca
s6 pode se dar se, quando do ensino de linguas, o professor criar espagos que
permitam o estudo da lingua/linguagem como sendo, em todas as suas dimensdes,
social (VOLOCHINOV, 2017).

No que se refere a pratica sucintamente descrita neste texto, consideramos
que todo o processo de ensino de lingua inglesa que se deu na EBTT permitiu que
aspectos das principais nogdes da teoria dialdgica de linguagem fossem levadas
para a sala de aula, no sentido de permitir que a linguagem fosse vista para além da

sua dimensdo tedrica e abstrata; permitiu que vissemos a linguagem como ato
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concreto por meio do qual o mundo teérico e o mundo da vida se encontram, de
forma responsavel e responsiva.

Por fim, convém ressaltar que ndo houve a pretensdo de tratar
exaustivamente de todos os conceitos que podem ser levados a reflexdes e praticas
no ensino a na aprendizagem de linguas. Buscamos apenas relacionar alguns dos
aspectos das nogdbes tratadas a realidade do ensino de linguas para que, com isso,
se abram espagos para discussao e implantagdo desse modo de conceber a
lingua/linguagem, criando espacos de recepcdo e apropriagao ativa, responsiva e

responsavel de sentidos.
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