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RESUMO: Esse artigo analisa os resultados da aplicagdo de atividades epilinguisticas e
metalinguisticas (GERALDI, 1991; 1996) em uma Sequéncia Didatica sobre o género artigo de
opinidao no marco de um curso de preparacao do Exame Celpe-Bras, tendo como foco a atividade
metalinguistica grupal e individual desenvolvida pelos alunos. O embasamento tedrico é a
concepgao de linguagem como atividade social organizada em géneros do Interacionismo
Sociodiscursivo e uma definicdo sécio cultural e interindividual da atividade metalinguistica. Os
dados foram analisados em forma qualitativa (conceitos e termos metalinguisticos) e derivam do
registro de interagdes em sala de aula em torno das atividades mencionadas, assim como de
entrevistas retrospectivas a escrita realizadas no inicio e no final da sequéncia didatica. As analises
permitem afirmar que a realizagao das atividades estimulou a construcao grupal de conhecimento
sobre o género e de metalinguagem, assim como a mobilizagao individual desses meios na escrita.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de PL2. Conhecimento linguistico-discursivo. Atividade
metalinguistica.

ABSTRACT: This article analyzes the results of the application of epilinguistic and metalinguistic
activities (GERALDI, 1991; 1996) in a Didactic Sequence about the genre opinion article within
the framework of a preparation course for the Celpe-Bras Exam focusing on group and individual
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metalinguistic activity developed by the students. The theoretical basis is the conception of
language as a social activity organized in genres from Sociodiscursive Interactionism and a socio-
cultural and inter-individual definition of metalinguistic activity. The data were analyzed in a
qualitative way (metalinguistic concepts and terms) and are derived from the record of
interactions in the classroom around the mentioned activities, as well as retrospective written
interviews carried out at the beginning and at the end of the didactic sequence. The analyzes
allow us to state that carrying out the activities stimulated the group construction of knowledge
about gender and metalanguage, as well as the individual mobilization of these means in writing.

KEYWORDS: PL2 teaching. Linguistic-discursive knowledge. Metalinguistic activity.

RESUMEN: Este articulo analiza los resultados de la aplicacion de actividades epilingdisticas y
metalinguisticas (GERALDI, 1991; 1996) en una Secuencia Didactica sobre el género articulo de
opinion en el marco de un curso de preparacion del Examen Celpe-Bras centrando el analisis en
la actividad metalingdistica grupal e individual desarrollada por los estudiantes. Nuestro marco
tedrico es la concepcion de lenguaje como actividad social organizada en géneros del
Interaccionismo Sociodiscursivo y una definicion sociocultural e interindividual de la actividad
metalinglistica. Los datos fueron analizados de forma cualitativa (conceptos y términos
metalinglisticos) y se derivan del registro de interacciones en el aula en torno a las actividades
mencionadas, asi como de entrevistas retrospectivas a la escritura realizadas al inicio y al final de
la secuencia didactica. Los analisis permiten afirmar que la realizacion de las actividades estimuld
la construccion grupal de conocimientos sobre el género y de metalenguaje, asi como la
movilizacion individual de estos medios en la escritura.

PALABRAS CLAVE: Ensefianza de PL2. Conocimiento linglistico-discursivo. Actividad
metalinguistica.

Introducao
O lugar dado ao ensino explicito da “gramatica” ou dos conhecimentos sobre a

linguagem nas aulas de segundas linguas e linguas estrangeiras tem sido motivo de
controvérsia na histéria da didatica (KLETT, 2004). Assim, o ensino explicito do
conhecimento linguistico foi central na abordagem da gramatica e da tradugao, tornou-
se subsidiario no audiolingualismo e no cognitivismo, foi rejeitado pela abordagem da
compreensdo, até ser rediscutido e conceituado de diferentes maneiras pelos
promotores da abordagem comunicativa (CELCE-MURCIA, 1991).

Nos ultimos 30 anos, modelos especificos para o ensino do conhecimento
linguistico tém sido desenvolvidos. Entre os mais relevantes, destaca-se o de Schmidt
(1990), que, a partir de sua denominada “hipotese da percepcao” (noticing hypothesis),
propOe a realizagdo de tarefas destinadas ao tratamento de aspectos especificos do
funcionamento da lingua-alvo. Nelas, os conhecimentos devem ser reconhecidos pelos
alunos, explicados pelo professor e revisados em seu uso pratico. O método identificado
como “abordagem PPP” (PPP approach. presentation, practice and production) também

defende a instrugao explicita e propde trés fases de trabalho com aspectos discretos da
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lingua: sua apresentacao explicita, a pratica de seu funcionamento € o uso em
producdes especificas (NORRIS; ORTEGA, 2000).

Por sua vez, Celce-Murcia (1991) apresenta uma abordagem metodoldgica em
que s6 sao ensinados os aspectos gramaticais necessarios para os contextos sociais de
uso em que se espera que os alunos atuem, tendo que se ensinar os aspectos formais,
semanticos e discursivos, bem como o papel que desempenham em determinados
géneros e registros. Os estudos liderados por Donato (1994), baseados na teoria
sociocultural de Vygotsky, propdem duas condicbes essenciais para o ensino do
conhecimento sobre a lingua em L2: a realizagao de atividades de discussao grupal e a
promogcao de momentos de colaboracao entre pares; essas condigdes visam
potencializar o apoio coletivo dos processos de construcao de conhecimento (peer
scaffolding). Finalmente, Larsen-Freeman (2014) propde o conceito de grammaring, que
consiste em um método progressivo de ensino de conhecimentos sobre a linguagem
(morfossintaticos, semanticos e pragmaticos), que conduz os alunos a aplicar esses
saberes a producdo de textos em contextos plausiveis de comunicacao e de forma
recursiva, a fim de favorecer sua apropriagao.

No contexto especifico do ensino de portugués como segunda lingua (L2) e lingua
estrangeira (LE), o papel dado ao ensino dos conhecimentos sobre a lingua ou gramatica
também tem recebido atengdo em pesquisas nos ultimos 20 anos. Diversos trabalhos
tém analisado materiais didaticos editados e constatado suas caréncias de
contextualizacao e completude (BRANDAO, 2010; BROCCO, 2009; MARCOTULIO,
PINHEIRO, ASSIS, 2015; MELO, 2017; MITELSTADT, SANTOS, 2012; RODRIGUES,
2015; SILVEIRA, ROSSI, 2006; TAFNER, 2005, entre outros). Outros tém apresentado
propostas para o ensino de determinados conhecimentos gramaticais, algumas
validadas por sua aplicacdo pratica (KRUG, 2009; LIMA, 2012; MAURICIO, 2015; SILVA,
2019), outras publicadas como sugestdes metodoldgicas (MEDEIROS, 2001; NADAIS,
2009; PABST, 2014; PRATAS, 2017), embora nenhum desses trabalhos apresente uma
metodologia geral.

A discussao sobre o papel dado ao ensino de conhecimentos sobre a linguagem
se insere no nosso trabalho dentro do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD). Varios
trabalhos do ISD discutem de que forma esses conhecimentos devem ser ensinados.

Embora existam diferencas pontuais, todos defendem que a reflexao indutiva
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verbalizada, individual ou coletiva, € a principal estratégia para ensinar os
conhecimentos linguistico-discursivos. Em outras palavras, os alunos devem aprofundar
sua compreensao autbnoma do funcionamento da linguagem a partir da troca entre
pares e com o auxilio da metalinguagem (CAMPS, 2009; DOLZ; ERARD, 2000; DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004; PONTARA; CRISTOVAQ, 2017).
Uma dessas pesquisas, realizada no contexto brasileiro por Pontara e Cristovao
(2017) e em relacao ao ensino de inglés lingua estrangeira3, retomou as propostas de
Geraldi (1991; 1996) para o ensino de conhecimentos sobre a linguagem por meio de
praticas de andlise linguistica em atividades denominadas “epilinguisticas” e
“metalinguisticas”. De acordo com as autoras (PONTARA; CRISTOVAO, 2017), essas
atividades, inseridas no contexto de sequéncias didaticas (SDs), possibilitam um ensino
dos conhecimentos que integra seu uso ao desenvolvimento da capacidade de produzir
textos.
Neste artigo, analisamos a aplicagao do mesmo tipo de atividades em uma SD para
0 ensino de portugués como L2 e tendo como objetivo a aprendizagem do artigo de
opinido. O nosso intuito é analisar a atividade metalinguistica grupal suscitada por essas
atividades, assim como a atividade metalinguistica individual dos alunos ao escrever.
Consideramos que essas analises nos permitem avaliar a contribuicdo das atividades
epilinguisticas e metalinguisticas a aprendizagem e, particularmente, ao desenvolvimento
da capacidade de autorregular a escrita®. Os dados foram coletados mediante gravacao
e transcricdo das interacdes grupais suscitadas por atividades epilinguisticas e
metalinguisticas e gravacao e transcricdao de duas entrevistas retrospectivas a escrita
realizadas com duas alunas, no inicio e no final da SD. As analises foram qualitativas e
tiveram como foco os conceitos mobilizados nas interagdes assim como os termos
metalinguisticos utilizados. A fim de tornar o objetivo exequivel, abordamos unicamente
atividades em que foi trabalhada a modalizacdo, assim como os segmentos das

entrevistas relativos a regulacdo desse aspecto textual.

Fundamentacgao teodrica
Para o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), os textos orais e escritos sao

3 Ferraz e Pinheiro (2014) aplicaram o mesmo tipo de atividades para o ensino da escrita em PL2. Esse trabalho,
embora ndo enquadrado dentro do ISD, é antecedente do nosso.
4 Para acessar um relatério mais aprofundado da pesquisa, sugerimos a leitura de Diaz (2019).
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produzidos no marco de atividades que condicionam os comportamentos individuais
(BRONCKART, 1999). Dessa forma, cada texto empirico evidencia a apropriacdo, por um
agente, das propriedades de uma atividade social e de linguagem (BRONCKART, 1999).
Esse conhecimento social se condensa em géneros de textos, que sao formas de acao
estabilizadas que sintetizam as relagbes entre as atividades sociais e a linguagem
(NASCIMENTO, 2019).

Segundo essa concepgao, o agente, ao produzir um texto, toma decisdes a respeito
dos diferentes niveis de sua organizacao, reguladas por suas representagdes do contexto
(MACHADO, 2005). Supde-se que essa tomada de decisdes requer processos conscientes,
especialmente no caso de textos dos géneros secunddrios (BAKHTIN, 2008;
SCHNEUWLY, 2004). Para Bronckart (1999, 2009), esse carater consciente é sustentado
pela mediacdo dos signos linguisticos, que possibilitam a manipulagdo (evocacao,
modificacdo, ampliacdo, relacao) de unidades discretas na mente (representacoes).
Segundo Vygotsky (1987), é possivel diferenciar dois tipos de representacdo de acordo
com seu nivel de generalizagao. Por um lado, os conceitos espontaneos sao construidos
a partir da experiéncia cotidiana e se vinculam diretamente a raciocinios ou objetos
particulares. Por outro, os conceitos cientificos sdao apreendidos no contexto escolar e
tém um carater generalizado que ndo os vincula a raciocinios ou objetos particulares,
pois trata-se de representacoes referidas aos proprios processos mentais.

A diferenciagdo em niveis de consciéncia proposta por Vygotsky vai ao encontro
das propostas de Culioli e Normand (2005), Camps e Milian (2000), Tolchinsky (2000) e
Gombert (1996) a respeito da consciéncia que regula o agir por meio da linguagem ou
consciéncia metalinguistica. Esses autores utilizam a nogdo de continuo entre acdes de
linguagem automaticas e irreflexivas, acdes mais conscientes reguladas por
generalizacOes implicitas ou epilinguisticas, e acdes plenamente conscientes reguladas
por conhecimentos e termos metalinguisticos. Para essa concepcdao da atividade
metalinguistica, o conhecimento disponivel € um fator fundamental, pois a atividade
metalinguistica consciente é mediada por conhecimentos que permitem a operagao
reflexiva (CAMPS; MILIAN, 2000). Esse conhecimento deriva da interacao com outros,
que propiciam a incorporacao de meios para a regulacao do agir linguageiro do agente.
Dessa concepcao decorre que a atividade metalinguistica € uma pratica em permanente
co-construcao e de carater fortemente contextual (PITTARD; MARTLEW, 2000), uma vez
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que permite a manutencdo da correspondéncia entre as agdes desenvolvidas e as
representacdes sobre o contexto (CAMPS; MILIAN 2000; CASTELLO, 2000; PITTARD;
MARTLEW, 2000).

A concepcao da atividade metalinguistica adotada supde que o ensino de
conhecimentos sobre a linguagem pode incidir na forma como os estudantes levam a
cabo a regulacdo de sua producao de texto. Nossa visao da aprendizagem desses
conhecimentos se situa no marco dos trabalhos do ISD. Este movimento trabalha sob a
premissa vygotskyana (2009) de que o desenvolvimento humano depende da interacao
e da decorrente apropriacao da cultura do grupo social a que se pertence (DOLZ;
GAGNON; DECANDIO, 2019). No caso especifico da linguagem, entende-se que os
géneros de texto sdo ferramentas portadoras dos conhecimentos necessarios para agir
em sociedade (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2019) e que, por isso, eles fazem parte da
aprendizagem linguistica tanto dentro quanto fora da escola (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).
Assim, o ISD propde didatizar os géneros por meio de SDs organizadoras das
intervencdes para ensinar a realizar certas agoes de linguagem por meio de um género
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004; CRISTOVAO; STUTZ, 2011). Nessas sequéncias, sao
mobilizados conhecimentos praxioldgicos, da arquitetura textual e dos mecanismos de
textualizagdo e enunciativos. Esses conhecimentos sao abordados em mddulos ou oficinas
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004), a partir da andlise de textos auténticos e da
realizacdo de atividades de producdo e de refaccdo de texto (CRISTOVAO, 2009).

Os mddulos das SDs sdao ambitos de interacdo principalmente metalinguistica em
que os alunos e o professor constroem conhecimentos sobre o género por meio de um
vocabulario comum (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). Nessas interacoes, &
propiciado o distanciamento da pratica de produzir texto, a objetivacao do funcionamento
da linguagem e a reflexao sobre o proprio agir, processos necessarios ao desenvolvimento
da autorregulacao (DOLZ; ERARD, 2000). A respeito dessas instancias de interacdo
metalinguistica, o trabalho de Pontara e Cristovao (2017) incorporou a engenharia
didatica do ISD as propostas de Geraldi (1991; 1996) para o ensino por meio da analise
linguistica®.

Geraldi (1991) propde que as atividades de escrita e de leitura sejam

complementadas com atividades que tomem a prépria linguagem como tema de

5 O trabalho das autoras também toma como base as propostas metodoldgicas de Travaglia (2006; 2007).
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discussdo, partindo da concepcao binaria de atividade metalinguistica apresentada por
Culioli e Normand (2005). Assim, o autor propoe a realizacao de atividades que incidam
no nivel epilinguistico, menos consciente e mais apegado as situacoes concretas de uso,
e atividades que apontem ao nivel metalinguistico, mais consciente, generalizado e
auxiliado pela metalinguagem. Dessa forma, as atividades epilinguisticas promovem
reflexdes em torno de aspectos de uma producao textual concreta, enquanto as
metalinguisticas promovem o estabelecimento de generalizagdes sobre os recursos da
linguagem analisados nas atividades epilinguisticas, utilizando uma metalinguagem

adequada.

Metodologia

O objetivo da pesquisa apresentada neste artigo é ter evidéncias da atividade
metalinguistica (grupal e individual) de uma turma de estudantes, que nos permitam
analisar o impacto das atividades epilinguisticas e metalinguisticas utilizadas.
Trabalhamos com base em dados obtidos em um curso quadrimestral de portugués como
L2, ofertado em uma universidade publica brasileira, para a preparagao do Exame Celpe-
Bras. Esse exame afere a proficiéncia na lingua escrita por meio de quatro tarefas de
producdo de texto a partir de diferentes géneros. Um dos géneros solicitados nessas
tarefas é o artigo de opiniao (SCHOFFEN et a/. 2018), que foi ensinado na SD cujos
resultados analisamos.

Essa SD foi composta de 13 oficinas de 2 horas, conduzidas pelo primeiro autor
deste artigo, que também realizou as entrevistas descritas mais adiante. No tempo
restante, esse autor participou assistindo ao outro professor, responsavel pelo curso.
Foram abordados diversos conhecimentos praxioldgicos e linguistico-discursivos
relacionados com o género e com as situacoes sociais que o suscitam mais comumente.
Dentre eles: a) o lugar social do género artigo de opinido no debate social e politico no
pais; b) o cenario de opinides possiveis em torno do tema que um artigo de opinido pode
apresentar; c) as possiveis estratégias de organizacao do artigo; e d) o uso de expressoes
de opinido, conectores légicos, expressoes de modalizacdo e termos de valor apreciativo
ou depreciativo.

Como consideramos que a atividade metalinguistica ocorre na interacao constante

entre os marcos intersubjetivo e intrasubjetivo, conectados por meio da linguagem, foram
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utilizadas técnicas de producao de dados que trouxessem evidéncias de ambas as faces
dessa atividade. Para obter evidéncias da atividade metalinguistica grupal na aula, foram
gravadas e transcritas todas as interagOes suscitadas por atividades epilinguisticas e
metalinguisticas, a fim de ter evidéncias da evolucao da atividade metalinguistica dessa
natureza ao longo de toda a SD. Para obter evidéncias da atividade metalinguistica
interna que acompanha a producao dos textos, foram realizadas entrevistas
retrospectivas a duas producdes escritas do género artigo de opinidao, uma de carater
diagndstico, no inicio da SD, e outra, de avaliacao, no final da SD. Essas producdes foram
feitas a partir de uma situagao social derivada de uma tarefa anterior do Exame Celpe-
Bras. A situagao consistia em assumir o papel de um representante do Tribunal Superior
Eleitoral do Brasil para defender, por meio de um artigo de opinidao, a seguranca da urna
eletronica nos meses prévios a realizagdo das eleigdes®.

As entrevistas foram realizadas imediatamente depois de que os alunos
entregaram seus textos. Nelas, pedimos que evocassem seus pensamentos durante o
processo de escrever, a partir de perguntas abertas previamente elaboradas (DiAZ;
QUEVEDO-CAMARGO, 2020). O objetivo de realizar as entrevistas nesses dois momentos-
chave da SD foi obter possiveis evidéncias de transformacdes na atividade
metalinguistica, levando em consideracdo o possivel impacto dos processos de ensino
levados a cabo na SD.

A turma de alunos participantes’ estava composta por seis estudantes adultos
cujas caracteristicas gerais se descrevem na Tabela 1. Tratava-se de uma turma
majoritariamente integrada por alunos com muitos anos de escolarizagao formal. Suas
idades eram muito variadas, seus géneros equilibrados e eram diversos os motivos de
residéncia no Brasil, assim como as primeiras linguas. No entanto, todos tinham em
comum ter residido no Brasil por pelo menos 2 anos, possuir atividades externas ao curso
em contexto de circulagdo social da lingua, e ter participado dos cursos de PL2 de niveis

Basico e Intermediario ofertados pela instituicao sede do curso em que se aplicou a SD.

6 A tarefa, correspondente a segunda edicdo de 2018 do Exame Celpe-Bras, pode ser consultada no site
http://www.ufrgs.br/acervocelpebras/acervo. Acesso em: out. 2021. ;

7 Por ter implicado a participagdo pessoas, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da nossa
universidade, aderido a Plataforma Brasil, tendo seu protocolo aprovado (CAAE 10092919.5.0000.5540).
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Tabela 1 - Caracteristicas dos estudantes do curso de preparacao para o Exame Celpe-Bras.
: ANOS DE ANOS DE CONTATO

ALUNO | DADE | GEnero | NTIELMATSALTO RESI:;I{‘JSCIILA NO oMo L1 PRINCYDAL
1| 40-50 M Ensino médio 15 15 Turco Trabalho
2| 30-40 M Pds-Graduacao 3 3 Espanhol | Trabalho
3| 30-40 F Pds-Graduacao 2 2 Espanhol Estudo
4| 20-30 M Pds-Graduacao 2 10 Japonés | Trabalho
5| 20-30 F Graduacao 5 5 Coreano Estudo
6| 20-30 F Graduagao 2 2 Espanhol Estudo

Fonte: elaboracdo dos autores, 2021.

Embora tenha sido feita uma prova de diagnostico da escrita do género artigo de
opinido no inicio da SD, o nivel de proficiéncia global dos alunos nao foi medido com
nenhum instrumento especifico. Porém, como o Celpe-Bras s certifica os niveis a partir
de Intermediario, todos os alunos consideravam estar proximos desse nivel, uma vez que
o curso tinha a finalidade especifica de prepara-los para a dindmica da prova e nado a de
fazé-los avancar sensivelmente em seu nivel de proficiéncia. De uma maneira geral,
tratava-se de estudantes capazes de utilizar a lingua portuguesa em interacdes na sala
de aula e na producao de varios textos escritos.

Os dados que derivam das interacdes realizadas em sala de aula tém como
participantes todos os estudantes. Ja os dados que derivam das entrevistas sao de apenas
duas alunas. A escolha de um nimero menor de participantes para as entrevistas se
justifica pelo volume expressivo de dados que o tipo de técnica utilizada proporciona e
pelo tipo de andlise levada a cabo, isto €, uma andlise microgenética aprofundada de
cada processo individual de desenvolvimento (VYGOTSKY, 2009). Essas duas alunas
foram selecionadas seguindo dois critérios. O primeiro deles foi que tivessem participado
integralmente da realizagao da SD. Além disso, buscou-se ter alunos de diferentes faixas
etarias, ja que essa era uma das caracteristicas da turma. Portanto, apresentamos as
analises a partir do que consideramos duas participantes paradigmaticas do processo
levado a cabo, uma com idade entre 20 e 30 anos e outra com idade entre 30 e 40.

A andlise das interacbes em sala de aula e das entrevistas foi qualitativa
(CHIZZOTTI, 2006; RICHARDSON, 1994) e buscou categorizar os depoimentos dos
participantes em funcao dos contetidos da atividade metalinguistica (aspectos culturais e
ideoldgicos do género, caracteristicas da situacdo de producdo do texto, organizacao do
contetido tematico, selecao de unidades linguistico-discursivas). A categorizacao também

levou em conta a metalinguagem utilizada para referi-la.
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Para este artigo, foram selecionadas apenas atividades didaticas relacionadas com
a modalizagdo, um dos conhecimentos ensinados na SD. Por isso, também sdo
apresentados apenas os excertos das entrevistas que remetem a esse aspecto da

regulacao da producao dos textos realizados pelos alunos participantes.

Analise das evidéncias de atividade metalinguistica grupal e individual

Os modelos de atividades epilinguisticas e metalinguisticas propostos por Geraldi
(1991; 1996) foram utilizados para o planejamento de atividades para o ensino de
conhecimentos sobre o artigo de opinido, que foram incorporadas aos modulos da SD,
junto com atividades de compreensao de textos-modelo e atividades de producao escrita.
Tal como proposto pelo autor, as atividades epilinguisticas e metalinguisticas foram
encadeadas: primeiro eram observados aspectos da construcao de sentido dos textos,
em atividades exploratdrias, e depois eram realizadas atividades de generalizacao dos
conhecimentos descobertos.

A atividade epilinguistica apresentada a seguir (Quadro 1) foi planejada para
abordar a funcao pragmatica da oragdo modalizadora debntica® “é indispensavel”
(BRONCKART, 1999; CASTILHO, 2016; KOCH; 2015), presente no artigo de Paula

Cesarino (2019) “A bem da verdade histdrica”, do jornal Folha de Sao Paulo.

Quadro 1 - Atividade epilinguistica sobre modalizagao.

“Em outras palavras, a recuperacao do passado pelo jornalismo é indispensavel, além do obvio e
obrigatdrio relato detalhado e fiel do presente, o que nao significa que o passado deve reger o presente,
porgue este fara do passado o uso que preferir.”

1. Observe o paragrafo anterior novamente e reconhega:
a) Qual é o tempo verbal predominante nele?

b) Os fatos sdo apresentados como certos ou duvidosos?
) Ha alguma expressdo que reforce essa percepgao?

Fonte: elaborado pelos autores.

8 De acordo com Bronckart (1999) a modalizagdo permite adequar o texto as condigdes pragmdticas por meio da
insercao de avaliacoes dos objetos de discurso apresentados pelas diferentes vozes do texto. E possivel identificar
quatro funcdes da modalizacdo: a modalizagdo ldgica, que expressa avaliagdes relacionadas com as coordenadas do
mundo objetivo e com as condicOes de verdade dos contelidos do texto; a modalizacdo dedntica, relativa a adequacao
dos objetos de discurso ao “dever ser” das regras constitutivas do mundo social; a modalizacdo pragmatica, que
apresenta aspectos de responsabilidade das entidades que sdo agentes das agbes que fazem parte do contetido do
texto, atribuindo-lhes intengdes, razdes, ou ainda capacidades; e a modalizagdo apreciativa, que explicita uma avaliagao
subjetiva de satisfagdo ou insatisfacdo a respeito de algum aspecto do contetido tematico.
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A atividade propde que os alunos realizem uma pratica de analise linguistica
centrada em compreender o efeito de sentido que a expressao produz no texto. Essa
pratica encontra-se mediada tanto pelo contexto significativo do texto, quanto pelo
desenho da atividade, que direciona a reflexao do aluno. Esse tipo de atividade propoe

um distanciamento da interacdo com o texto e a objetivacado dos mecanismos da

linguagem que operam em sua constituicao significativa.

O Quadro 2 apresenta a transcricdo da discussdao grupal® em que os alunos
socializaram suas respostas a Ultima pergunta da atividade sobre modalizagdao. Na
interagdo, que constitui uma elaboracao metalinguistica grupal, vé-se a importancia da
intervencdo docente para conduzir a analise linguistica e a dificuldade dos alunos para

tomar a lingua como objeto de andlise, que se espelha na simplicidade das respostas e

na necessidade de explicagdes ou perguntas do professor.

Quadro 2 — Interacao metalinguistica a partir de uma atividade epilinguistica.

Professor — Mas, ndo é o Unico recurso que tem
um artigo para afirmar. Tem outro recurso além
do presente para dar a ideia de certeza, vocés
perceberam qual é?

Aluna 3 - Sim

Professor - Que expressao ajuda a reforcar?
Aluna 3 - Acho que onde ele diz “obrigatdrio
relato detalhado fiel do presente”

Professor -"Obrigatorio", a palavra obrigatorio...
otimo! “Obrigatdrio”, ela diz que “além do débvio e
obrigatorio relato do presente”, algo que é
obrigatdrio e algo que é? Obrigatdrio basicamente
né?

Aluna 3 - Que tem que ser.

Professor - Ta adorei. E tem outra expressao
parecida a “é obrigatdrio” que reforca também
nesse mesmo paragrafo...

Aluno 1 - Eu acho que esta!

Aluno 2 - Eu havia respondido “Além do 6bvio”.
Professor — “Além do obvio”, vocé gostou da
palavra “Obvio”, se parece com obrigatorio
também né?

Aluna 3 - “E indispensével”.

Professor - Que significa que uma coisa € 6bvia?
Aluno 2 - E.

Aluno 2 - Porque a maioria das pessoas conhece.

Professor — Isso! E uma verdade dbvia. Entdo,
quando ela seleciona as palavras “6bvio” e as
palavras “obrigatorio” esta reforcando a ideia de
verdade né? Se ela falasse em lugar de... Que seria
0 oposto de “6bvio"? “Obvio” é super certo...
Aluna 6 — Duvida.

Professor — Duvida. Poderia ser duvidoso, “é
possivel”. Mas o que é 6bvio ndo tem dlvida, nao
ha discussdo. E algo que é obrigatorio € a mesma
coisa, adorei Aluno 2, perfeito!

Aluna 3 — Duvidoso.

Aluna 3 - Possivel.

Aluno 1 — Tem, aqui, no “recupera¢do” também?
Professor — Qual, Aluno 4, qual?

Aluna 6 — "Do passado”

Professor — “Recuperacdo...” “Recuperacdo”, sim,
sim. “A recuperagdo do passado...”

Aluna 3 - “E indispensavel...”

Professor - A palavra recuperacao do passado vem
sendo uma palavra da tematica né? Mas vamos ver
a oragao, diz “a recuperagao do passado pelo
jornalismo € indispensavel além do obvio e
obrigatdrio relato detalhado do presente”.

Aluna 3 - “Indispensavel” ¢ a outra palavra.

Fonte: elaboracdo dos autores

% Inadequacgdes de carater gramatical que ndo alteravam os contetdos dos enunciados foram editadas na transcrigao

das interacOes orais apresentadas neste artigo, a fim de tornar sua leitura mais acessivel.
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A interacao grupal mostra um processo de andlise linguistica que se constroi
conjuntamente a partir das intervencdes do professor e dos estudantes, que conformam
uma atividade metalinguistica conjunta (DOLZ; ERARD, 2000). Isso se evidencia no
encadeamento entre os raciocinios metaverbais produzidos pelo professor e pelos alunos.
E evidente que as intervencdes do professor guiam a anélise e que os alunos reelaboram
sua atividade metalinguistica a partir dessa guia, mas também ¢é claro que a prépria
atividade epilinguistica proposta direciona os alunos a compreender, a partir de
sucessivas aproximagoes, o sentido pragmatico das expressoes. Eis o caso da analise
sucessiva das expressdes “0Obvio”, “é obrigatdrio” e “é indispensavel”, cada uma
sustentada pela anterior. E importante também observar a presenca de termos
metalinguisticos que medeiam a analise, tais como “expressdes”, “reforcar/reforco”,
“certeza”, “duvida/duvidoso”, “possivel”.

A atividade epilinguistica anterior foi sucedida pela realizacdao de uma atividade
metalinguistica que tinha a finalidade de que os alunos sintetizassem e verbalizassem

suas descobertas por meio da formulagdao de uma regra pratica (Quadro 3).

Quadro 3 - Atividade metalinguistica sobre modalizacao.

Seguindo o formato dado, escreva uma regra de uso que sintetize o que vocé acabou de observar sobre o
uso de expressbes de énfase ou modalizacdo

FORMULANDO UMA REGRA PRATICA
Ao escrever um artigo podemos...
Isso nos serve para...

Tomando cuidado de n3o...

Fonte: elaborado pelos autores.

A atividade propde uma analise linguistica mais distanciada, com carater
generalizado e, por isso, requer uma articulagdo metalinguistica mais complexa. A
interagao grupal de construcao da regra em comum (Quadro 4) mostra que ambas as
caracteristicas tornam a atividade mais desafiadora para os estudantes, que realizam
intervencdes breves. Porém, a interacao parece propiciar um aprofundamento da
compreensao do conhecimento em questao, assim como a realizacdo de andlises
linguisticas mais complexas, como as evidenciadas nas formulacOes “Para expressar que
os argumentos sao fatos”, “Para reforcar os argumentos” e “De nao usar expressoes que

indiguem outra coisa ou o contrario”. Nessa interagdo, sao utilizados os mesmos termos
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metalinguisticos que auxiliaram a andlise na atividade anterior: “expressoes”, “duvida”,

“reforcar”.

Quadro 4 — Interacdo metalinguistica a partir de uma atividade metalinguistica.

Professor — “Formulando uma regra pratica. Ao
escrever um artigo podemos...” Qual vai ser a
regra que a gente vai inferir disso que acabemos
de ver? “Ao escrever um artigo podemos...” Que
podemos fazer?

Aluna 3 — Expressoes.

Professor — Podemos?

Aluna 3 - Ter expressoes.

Professor — “Ter expressdes, expressoes
como..."”. Podemos colocar um exemplo.

Aluna 3 - Como “¢é indispensavel”, “é obrigatdrio”.
Professor - Ou “é obrigatorio’, bem. “Isto nos
serve para..”. Para que nos servem essas
expressoes?

Aluna 3 - Para...

Aluno 1 - Para duvida né?

Professor - Para as duvidas, sim. Eu sei o que
vocé esta pensando e esta certo, mas se vocé me
falar assim... Como assim “para as duvidas™?
Explica.

Aluno 2 - Para expressar que os argumentos sao
fatos.

Aluna 3 - Para reforcar os argumentos.

Professor - Para reforcar os argumentos e
eliminar as dividas. “Tomando cuidado de ndo...".
Qual poderia ser o cuidado que temos de tomar?
Aluna 3 - De ndo usar expressoes que indiqguem
outra coisa ou o contrario.

Professor - Por exemplo? Qual seria o contrario
de certeza? Qual é o contrario de certeza?

Aluno 1 - Duvida

Professor - DuUvida. Eu posso me enganar e
utilizar uma expressdo como “¢ possivel”.

Aluna 3 - “E provavel”

Professor - Ai estou me enganando, porque ai
estou dando a ideia de duvida e n3o de certeza.
Entdo, “Tomando cuidado de ndo usar
expressoes...”

Aluna 3 - Que indiquem duvida...

Professor — "Que indiquem davida como...”
Aluna 3 - “Provavel”

Professor - Que indiquem divida, como “¢
provavel” ou “é possivel”. Otimo! Entdo, vamos
pensar... Nao quer dizer que a gente ndo vai usar
essas expressdes, a gente usa essas expressoes,
mas nN3ao para NOssos argumentos.

Fonte: elaboracdo dos autores

Essas breves amostras de interagdes metalinguisticas exemplificam que as
atividades epilinguisticas e metalinguisticas!® propiciaram um processo de construcao
grupal de conhecimento baseado na pratica da analise linguistica e mediado pelas
atividades didaticas, pela conducdo do professor, € por um conjunto de termos
metalinguisticos, constituindo uma zona de desenvolvimento proximal (VYGOTSKY; 2009)
guanto a reflexao sobre a linguagem em diferentes niveis de generalizacao.

Nos paragrafos anteriores, analisamos a realizacao de atividades epilinguisticas e
metalinguisticas na sala de aula. Nos seguintes paragrafos, abordaremos indicios da
atividade metalinguistica individual levada a cabo ao escrever um texto do género artigo
de opinido com base em excertos de entrevistas retrospectivas a duas instancias de

producdo escrita, no inicio e no final da SD. Utilizaremos evidéncias das entrevistas de

10 E importante salientar que, ao longo de toda a SD, foram realizadas sucessivas atividades dessa natureza, abordando
a modalizagdo, assim como outros conhecimentos linguistico-discursivos relacionados com o género artigo de opinido.

Entretextos, Londrina, v.21 n.3Esp, 2021

175



DIAZ, D.; QUEVEDO-CAMARGO, G.

duas estudantes, a Aluna 3 e a Aluna 6 (Tabela 1). Nessa analise, assumimos que as
lembrancas que foram comentadas nas entrevistas correspondem a mobilizacao de
representacdes conscientes instrumentais a regulacao da escrita (CAMPS; MILIAN, 2000;
CASTELLO, 2000). A comparacdo entre os dois momentos da SD busca reconhecer
mudancas qualitativas, que podem ter sido motivadas pelo trabalho didatico realizado.
Para os propdsitos deste artigo, manteremos o foco na modalizacao.

A analise das entrevistas no momento em que as alunas foram induzidas a
comentar a selecao de unidades linguistico-discursivas ou estratégias de textualizagao
(Quadro 5) mostra algumas diferencas quanto aos conhecimentos mobilizados e também
quanto a metalinguagem. Nas primeiras, ambas referem-se a selecdo da informagao
como principal operacdao argumentativa. Nesse caso, podemos inferir que parte da
atividade metalinguistica interna esta guiada por conhecimentos relativos ao potencial
argumentativo das informacdes. Entretanto, nas entrevistas posteriores a SD, ha
evidéncias de atengdo dedicada a selecdo das unidades linguistico-discursivas e seu

potencial para dar sustentacao a argumentacao.

Quadro 5 — Evidéncias da atividade metalinguistica interna
Entrevista anterior a SD, Aluna 3

Professor - Como vocé transmitiu? Vocé lembra de que forma vocé transmitiu essa seguranca? Se
teve alguma estratégia que vocé usou?

Aluna 3 — Bom, eu falei muito do aparelho, da urna eletrénica. Que é um sistema eletronico, que tinha
um software, que com o software que ele fazia um programa...

Professor - Parecem coisas mais confidveis as tecnoldgicas...

Aluna 3 - Sim. Tecnoldgicas. E que tinham que mudar os habitos deles, de ficar com o sistema antigo.
E que eles tinham que mudar para um sistema tecnoldgico porque ja no ano 1996 se fala que é uma
época eletronica, entdo, ndo podem ficar sem atualizagdo.

Entrevista posterior a la SD, Estudiante 2

Professor - Vocé lembrou de algumas expresstes que vocé queria usar?

Aluna 3 - Sim! Porque de todas essas regras, todas tem relagdes, mas ¢ dificil de aprender todas de
uma vez, entdo eu me foquei as que sao afirmar e as que sao para negar. Entdo, quando, neste caso,
que ¢é a favor e ndo podia usar em contra, porque sendo isso ia ficar se contradizendo.

Professor - E ai vocé focou nas expressbes para afirmar?

Aluna 3 — Sim, para afirmar, mas também eu usei de duvida, para focar a parte da sociedade, mas
depois eu usei dando certeza de que tem que acreditar no sistema.

Entrevista anterior a SD, Aluna 6

Professor — Vocé falou varias vezes que vocé tem certeza. Como vocé expressou essa ideia? Vocé
lembra que expressGes usou? Como vocé transmitiu essa certeza?

Aluna 6 — Como eu transmiti? Eu transmiti, como vocé me falou, criando argumentos. Eu ndo posso
colocar “eu tenho certeza” se eu nao estou dando nenhum tipo de argumento. Porque eles vao falar
“eu tenho”, “ele fala 'eu tenho', 'eu tenho'. Mas, ao cidaddo ndo importa a palavra dele, ele precisa
argumentos. E vocé sabe como é o cidaddo, como esse relacionamento com pessoas é uma coisa dificil.
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Para mim, o trabalho mais dificil & quando vocé tem essa relagdo com as pessoas e vocé tem que
oferecer esse tipo de seguranga. Entdo, primeiro eu cologuei um argumento, porque primeiro eu nao
posso colocar que eu tenho a certeza. Nao, primeiro coloquei um argumento e ja depois eu coloquei
gue eu oferecia essa seguranca para o cidadao.

Entrevista posterior a SD, Aluna 6

Professor — Quando vocé apresentou umas pessoas e outras, vocé se preocupou com alguma coisa
sobre como expressar essas ideias?

Aluna 6 — Sim, eu me preocupei em colocar a outra voz, mas que nao fique como a minha voz, porque
eu posso colocar “embora muita gente tenha dividas, o TSE nao!!!”. Nds ndo temos. Entdo, eu pensei
muito, porque é dificil colocar outra ideia contraria, contraditoria e que depois fique como a minha.
N3o é o que eu quero, porque eu nao estaria fazendo uma coisa... Entdo eu tentei colocar “embora” e
depois quando eu acrescentei a palavra TSE, que é a organizagao que oferece essa seguranga, tentei
que ficasse bem claro que nds estamos tentando defender.

Professor — Como vocé conseguiu que isso ficasse bem claro?

Aluna 6 — Eu coloquei “embora muita gente tenha ddvidas, o TSE tem a certeza de que a urna
eletronica...”. Ndo que o TSE tem certeza de que isso é certo ou ndo, o TSE tem certeza de que a urna
eletronica é uma ferramenta fundamental para o povo brasileiro e € uma ferramenta sem corrupgao,
justa e limpa.

Fonte: elaboracao dos autores

A atencao especifica @ metalinguagem utilizada nas segundas entrevistas mostra
0 uso das expressoes metalinguisticas que circulavam na sala de aula durante a realizacao
de atividades epilinguisticas e metalinguisticas sobre modalizacdo. A Aluna 3 utiliza os

V/AER\\ 77\

termos “afirmar”, “negar”,

7\

a favor”, “em contra”, “divida” e “certeza”; por sua vez, a
Aluna 6 utiliza os termos, “outra voz”, “ideia contraria”, “defender”, “certeza”.

Essas andlises justificam propor que as atividades didaticas epilinguisticas e
metalinguisticas propiciaram a interiorizacdo de conhecimentos e de metalinguagem
sobre a modalizagao, que teriam intervindo, pelo menos em parte, como mediadores da
atividade metalinguistica individual das alunas, isto &, que a zona de desenvolvimento
proximal provocada nas interacdes grupais teria sido deslocada também ao processo de

regulacao da producao escrita.

Conclusao
As andlises parciais apresentadas neste artigo mostram que as atividades

epilinguisticas e metalinguisticas inseridas em uma SD sdo procedimentos metodoldgicos
eficazes para o ensino dos conhecimentos linguistico-discursivos no ensino de um género
em portugués como L2. Essas atividades tornam mais acessiveis as aproximacdes aos
saberes devido ao seu carater co-construido com o outro. Essa co-construcdao parece

repercutir positivamente no processo de autorregulacao individual da escrita, mediado

Entretextos, Londrina, v.21 n.3Esp, 2021

177



DIAZ, D.; QUEVEDO-CAMARGO, G.

pela metalinguagem aprendida. Por sua vez, ha indicios de que sua orientacdo aos niveis
epilinguistico e metalinguistico de forma diferenciada favorece o desenvolvimento
progressivo da apropriacao dos conhecimentos linguistico-discursivos como meios de
regulacao da escrita. Pesquisas posteriores devem ser desenvolvidas a fim de ampliar as

evidéncias empiricas do impacto desse tipo de atividade nas aprendizagens.
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