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RESUMO: A presente proposta objetiva analisar a maneira com que a cangdo, uma pratica social
de linguagem, é didatizada na constituicdo do livro didatico de lingua portuguesa. Nossas analises
se encaminham por identificar o tratamento da cancdo a partir da consideracao de trés categorias
de analise, a saber: 1) género discursivo; 2) género textual e 3) pretexto a gramatica. Alicercamo-
nos nas teorias de Bakhtin e do Circulo, bem como nas postulacdes de pesquisadores que endossam
essa visao epistemoldgica e mobilizam tais aportes para a compreensao de distintos objetos de
estudo, dentre os quais se encontra, também, o ensino de linguas. Nosso corpus é composto por
propostas que didatizam a cancdo na colecao Portugués-Linguagens (2015). Dentre os resultados
obtidos, destacamos a necessidade de pensarmos a producdo do material didatico em uma
preocupagao mais condizente com as reais necessidades comunicacionais dos educandos, uma vez
que, no tocante ao trato da cancdo, a dimensdo textual e/ou a dimensdao discursiva sao
superficialmente exploradas pelas didatizacdes analisadas.

PALAVRAS-CHAVE: Cancao. Livro didatico. Ensino de lingua portuguesa.

ABSTRACT: This proposal aims to analyze how the song, a social practice of language, is addressed
in the Portuguese textbook. Our analyses are aimed at identifying how the song is employed in the
textbook by considering three categories of analysis, namely: 1) discourse genre, 2) textual genre,
and 3) pretext for grammar. We rely on the theories of Bakhtin and the Circle, as well as on
researches that support this epistemological perspective and employ such contributions to the
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understanding of different objects of study, among them, language teaching. Among the results
obtained, we highlight the need to consider the production of the didactic material bearing the real
communication needs of the students since, regarding how the song is employed, the textual
dimension and/or the discourse dimension are superficially explored by the occurrences analyzed.

KEYWORDS: Song. Textbook. Portuguese language teaching.

RESUMEN: La presente propuesta tiene como objetivo analizarla forma en que la cancion, una
practica social del lenguaje, es didactizada en la constitucion del manual de lengua portuguesa.
Nuestros analisis se dirigen a identificar el tratamiento de la cancidn desde la consideracion de tres
categorias de analisis, a saber: 1) género discursivo; 2) género textual y 3) pretexto a la gramatica.
Nos basamos en las teorias de Bajtin y del Circulo, asi como en las postulaciones de los
investigadores que hacen suya esta vision epistemoldgica y movilizan dichas aportaciones para la
comprension de diferentes objetoss de estudio, entre los que también se encuentra la ensefanza
de lenguas. Nuestro corpus esta compuesto por propuestas que didactizan la cancién en la coleccion
Portugués-Linguagens (2015). Entre los resultados obtenidos, destacamos la necesidad de pensar
la produccién de material didactico en una preocupacion mas coherente con las necesidades
comunicativas reales de los alumnos, ya que, en cuanto al tratamiento de la cancion, la dimension
textual y/o la dimensién discursiva son exploradas superficialmente por la ensefianza didactica
analizada.

PALABRAS CLAVE: Cancion. Manual didactico. Ensefianza de la lengua portuguesa.

Introducao

Quando falamos em cangao, estamos nos referindo a um produto cultural, o qual
carrega consigo marcas de sua gente, suas historias e, claro, retrata vivéncias Unicas. O
fato de estar presente em varias situacOes cotidianas é marca incontestavel do papel que
este género alcancou como artefato cultural e expressao de linguagem, sendo
representante de seu povo, de uma cultura, de uma nacdo. Assim, a medida que a
sociedade evolui, a essa também sdo incorporados novos aspectos e configuragbes de
linguagem, o que se observa em seu carater de ecletismo e diversidade.

A esfera escolar, do mesmo modo que outras esferas/campos de atividade humana,
faz parte da vida do cidadao, tendo grande representatividade e relevancia a sua formacao
social. Para Calissi (2005), € nela que parte dos saberes culturais, além dos curriculares,
vao sendo construidos, uma vez que atua como mediadora na aquisicdo desses saberes.
Portanto, através da intervencao escolar, é possivel colaborar para o desenvolvimento de
sujeitos cada vez mais letrados, participantes das inUmeras praticas sociais, interagindo nas
varias situacoes de uso da linguagem para que, dessa forma, dominem os diversos géneros
que se organizam e integram a vida moderna, entre eles, a cancao. As propostas

pedagdgicas devem ser, portanto, pensadas no intuito de ndo so ir ao encontro, mas de
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acompanhar as mudancas tipicas da contemporaneidade e que atravessam, inclusive, os
usos das diversas linguagens.

Como se sabe, o livro didatico € um dos recursos metodoldgicos que se destina a
contribuir para a pratica docente. E, na maioria expressiva dos casos, o principal suporte
de que os docentes dispdem para nortear seu fazer em sala, consequentemente, acaba se
tornando, segundo Munakata (2002), indispensavel e até inquestionavel. Os professores,
mesmo que de forma inconsciente, ocupam o lugar de reprodutores dos discursos
circundantes no LD (livro didatico), o qual constréi um consenso cultural e reafirma
tradicOes para a representacdao nao sé da sociedade, mas do mundo.

No compasso dessas consideracoes, faz-se necessario refletir criticamente a maneira
com que o livro didatico se constitui como instrumento que propicia o ensino e a
aproximacao dos sujeitos ante as formas distintas de expressao da linguagem. Por isso,
discutimos, no presente artigo, sobre como a cancao tem sido didatizada nesse material, 0
qual se constitui de diferentes géneros intercalados de modo a subsidiar a pratica dos
professores. Nos inquerimos, a partir dos aportes de Bakhtin e do Circulo, bem como de
outros estudiosos que endossam a teoria dialdgica em seus trabalhos, acerca de como o
livro didatico favorece a abordagem significativa e a reflexdao critica dos contetidos no
contexto escolar das aulas de lingua portuguesa.

Propomo-nos, no curso desse espaco de discussao, abordar como a cangao,
materialidade de linguagem escolhida para nossa analise, é tratada em sua forma didatizada
no livro didatico de lingua portuguesa. Nossa segmentacdo analitica, acompanhada de
reflexdo tedrica compativel, desenvolve-se de modo a perceber quais dimensdes de
linguagem sao exploradas nas didatizagdes propostas em torno da cangao na colegao de
livros analisada. Para isso, nosso debate se resume no entorno da seguinte questao: “A
cancao no livro didatico de lingua portuguesa: género discursivo, género textual ou pretexto

a gramatica?”

Livro didatico, géneros, cancao: do que estamos falando?

O que se entende por cancao? Bem, em toda sua histéria, a humanidade sempre foi
acompanhada, viveu e sentiu através da musica. E tdo forte sua ligacdo com a sociedade,
que, de acordo com Foucault (2006), seria ela, das artes, a mais sensivel as transformacoes

tecnoldgicas, por estar sempre em constante mudanga e adequacao, incorporando a si
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novos ritmos e inumeras possibilidades para sua produgao junto ao dinamismo humano.

Também a seu respeito, Costa (2003, p. 18) aponta que:

[...] basta saber que se trata de um género hibrido, de -carater
intersemidtico, pois € o resultado da conjugacao entre a materialidade verbal
e a materialidade musical (ritmica e melddica); e que essas dimensdes sao
inseparaveis, sob pena transforma-lo em outro género.

Esse género, portanto, em meio a alguns outros, se faz presente nos materiais
didaticos para o ensino de lingua. Além de fazer parte da diversidade de géneros a serem
trabalhados em sala, dos quais se fala em documentos oficiais, como os PCN e a Base
Nacional Curricular Comum, também propicia a interacdao, estimula e colabora para um
ensino significativo e um posicionamento critico dos discentes, tanto no ambito educacional
quanto fora dele.

Segundo Gada (2005), reflexdes como as de Costa (2003) foram fundamentais para
se pensar a cangao como resultante de duas linguagens: a verbal e a musical, duas
interfaces inseparaveis, de modo que desconsidera-las € o mesmo que “falar de um corpo
esquecendo-se da alma e vice-versa” (FERREIRA, 2002, p. 39). Gada (2005) também reitera

que:

[...] lamentavelmente, as cangdes, em sua maioria, ndo sao amplamente
utilizadas, nem enquanto o género textual a que pertencem e nem através
de todos os recursos que elas possuem em sua esséncia, ou seja, as
possibilidades verbais e nao-verbais que elas oferecem [...] (GADA, 2005, p.
116-117).

A dupla materialidade que compde o género pode propiciar, conforme a autora,
diferentes formas de leitura e sua insercao nos livros didaticos é justificavel também dada
sua relevancia de carater social no dia a dia das pessoas, dos alunos que com sua letra e
musica se identificam e onde se estabelecem angulos dialdgicos, porque assim é “a relacao
do autor com a vida, ou seja, o estilo artistico ndo trabalha com palavras, mas com os
componentes do mundo, com os valores do mundo e da vida” (BRAIT, 2008, p. 87). Dessa
mesma maneira que o estudante se enxerga na cancao, de igual modo acontece com o
professor, que vé seu comportamento e discursos no material didatico adotado, o que nos
conduz para uma relacao de dialogismo entre ambos. Sobre isso, Brait (2008, p. 96)

argumenta que:

[...] ndo pode separar-se da ideia de que se olha um enunciado, um género,
um texto, um discurso, como participante, ao mesmo tempo, de uma
histdria, de uma cultura e, também, da autenticidade de um acontecimento,
de um evento. [...] Essa perspectiva, justamente pelo seu alcance
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discursivo, pode ser trabalhada em textos produzidos nas mais variadas
esferas, nas diferentes atividades englobadas por essas esferas, como
condicao para compreender tanto a atividade em suas invaridveis quanto os
sujeitos que nela atuam e que, apesar de todas as coergoes, interferem,
atuam estilisticamente na movimentacao dessa esfera, de suas atividades,
de seus géneros.

A reunido desses pressupostos € fundamental, para a autora, e é o que implica para
que os discursos e também os sujeitos desses discursos sejam atuantes em atividades e
movimentos histdricos, sociais e culturais. Também é uma forma de se recuperar contextos
mais amplos a fim de se compreender melhor a discursividade que constitui os textos, nesse
caso, a cancao. Em se tratando do uso da linguagem, sabe-se que ela se realiza e é
produzida nas diferentes praticas sociais e varia conforme determinado contexto, pois a
situacdo concreta de sua produgdo lhe é parte integralmente constitutiva. Por isso, o
homem pode representar e significar o mundo, porque, além de social, a linguagem, em
sua situacionalidade, é historica e cultural.

Por esse encaminhar, entendemos que os discursos produzidos nao surgem do vazio,
“porque nao falamos no vazio, nao produzimos enunciados fora das multiplas e variadas
esferas do agir humano” (FARACO, 2009, p. 126). Ao contrario, todo dizer emerge de

condicdes, situacdes, finalidades e de escolhas do género. E mais:

[...] Falamos apenas através de determinados géneros do discurso, isto €&,
todos os nossos enunciados possuem formas relativamente estaveis e tipicas
de construcdo do todo. Dispomos de um rico repertério de géneros de
discurso orais (e escritos). Em termos praticos, nds os empregamos de
forma segura e habilidosa [...] (BAKHTIN, 2003, p. 282, grifo do autor).

Quando menciona o género como formas relativamente estaveis, Bakhtin (2016) nos

atenta para uma caracteristica bastante peculiar, pois:

[...] Quando se fala em género do discurso, do ponto de vista do Circulo,
fala-se de algo que é ao mesmo tempo estavel e mutavel. O género é estavel
porgue conserva tracos que o identificam como tal e € mutavel porque esta
em constante transformacdo, se altera a cada vez que é empregado
(SOBRAL, 2009, p. 115).

O fato de ser instavel, no caso, mutavel, pressupde que, dependendo das situacoes,
0 género pode transformar-se em outro, pois as “formas de interagdao discursiva estao
estreitamente ligadas as condicOes de dada situacdo social concreta, e reagem com extrema
sensibilidade a todas as oscilagdes do meio social” (VOLOCHINOV, 2017, p. 107-108), logo,
na comunicacao discursiva, o género pode se reinventar, se ressignificar de acordo com o

tempo e espaco, pois “cada época e cada grupo social possui seu proprio repertorio”
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(VOLC')CHINOV, 2017, p. 109). Isso explica por que, para Volochinov (2017), a palavra é
um signo ideoldgico, pois nela se instauram as mudancas que ocorrem na sociedade, haja
vista que ela é “capaz de fixar todas as fases transitorias das mudangas sociais, por mais
delicadas e passageiras que elas sejam” (VOLOCHINOV, 2017, p. 106). Os géneros,
portanto, estdo em “continuas transformacdes, sao maleaveis e plasticos”, justamente para
acompanhar as atividades humanas, as quais sao “dinamicas, e estao em continua
mutacao” (FARACO, 2009, p. 127).

Tais afirmacOes nos permitem defender o livro didatico como um género do discurso
e, ainda, segundo Viana (2011), um género formado pela intercalacdo de outros géneros,
porque nele encontramos diferentes modalidades de enunciados que se organizam
composicionalmente por um projeto de dizer didatizante. E um recurso metodoldgico
dialdgico e interativo, pois, no sentido bakhtiniano do termo, o professor é alguém que o

reinterpreta e o compreende e, frente a esse, posiciona-se, ja que:

[...] Toda compreensao de um texto, tenha ele a dimensao que tiver, implica,
segundo Bakhtin, uma responsividade e, por conseguinte, um juizo de valor.
O ouvinte ou o leitor, ao receber e compreender a significacdo linguistica de
um texto, adota, ao mesmo tempo, em relacao a ele, uma atitude responsiva
ativa: concorda ou discorda, total ou parcialmente; completa; adapta; etc.
Toda compreensdo é carregada de resposta. [...] Compreender € participar
de um didlogo com o texto [...] (FIORIN, 2017, p. 8, grifo do autor).

A finalidade, os processos de produgao, de circulagao, de recepcao sao essenciais
para que a lingua adquira uma materialidade concreta. Assim, o LD n3ao é somente um
suporte aos textos, mas € legitimado como género do discurso, um objeto histérico-cultural
e, de acordo Viana (2011), tramado pela intercalacdo de outros géneros. A fim de fortalecer

essa concepcao, podemos nos ancorar em Bunzen Junior (2005, p. 28), que aponta:

[...] quando os autores de livros didaticos de Lingua Portuguesa, juntamente
com outros agentes envolvidos no processo de producdo,
selecionam/negociam determinados objetos de ensino e elaboram unidades
didaticas para ensinar tais objetos, eles estdao, no nosso entender,
produzindo um enunciado em um género do discurso, no sentido
bakhtiniano do termo, cuja funcado social é re(a)presentar para cada geracao
de professores e estudantes o que é oficialmente reconhecido, autorizado
como forma de conhecimento sobre a lingua(gem) e sobre as formas de
ensino-aprendizagem.

Baseados nos estudos bakhtinianos, podemos dizer que o livro é elaborado seguindo
critérios e, portanto, € uma resposta aos documentos oficiais que o regem. Nesse contexto,

o livro é:
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[...] um elo na cadeia da comunicacao discursiva; como a réplica do didlogo,
estd vinculada a outras obras — enunciados: com aquela as quais ela
responde, e com aquelas que lhe respondem; ao mesmo tempo, a
semelhanca da réplica do didlogo, ela separada daquelas pelos limites
absolutos da alternancia entre os sujeitos do discurso (BAKHTIN, 2003, p.
279).

Mais uma confirmacdao de sua tessitura dialdgica, pois “todos os fenomenos
presentes na comunicacao real podem ser analisados a luz das relagdes dialdgicas que os
constituem” (FIORIN, 2017, p. 31). Através dessa responsividade que se pode afirmar que
o discurso nao é individual, uma vez que se constrdi na relacao, entre pelo menos dois
interlocutores, os quais sao seres sociais; ou ainda, na relagao entre discursos, nesse caso,
no didlogo entre discursos. O didlogo é o principio constitutivo da linguagem, conforme
Barros (2005). Isso leva-nos a acreditar que os sentidos sao produzidos apenas quando ha
o intercambio verbal, em que toda voz humana se relaciona com outras e, por isso, o
significado de dialogismo vé-se vinculado ao de interagao.

O livro didatico €, assim, um ato de interagao discursiva, na concepcao bakhtiniana,
moldado e concebido no (in)tenso didlogo entre diferentes discursos que incidem sobre a
composicao de sua materialidade. A maneira com que este intercala discursos e outros
géneros em sua constituicdo como género secundario (BAKHTIN, 2016) é reiterativa das
posic0es avaliativas de seus produtores e de seus subsequentes projetos de dizer. A
didatizacao que permeia toda a discursividade entretecida na constituicdo do género livro
didatico e na forma com que este organicamente intercala outros géneros se apresenta
como estratégia que indicia os propdsitos educacionais com que o projeto de dizer
empreendido visa alcancar seu destinatario: os discentes e os docentes.

Dessa maneira, como destaca Rojo (2012), a preocupacao no horizonte escolar
contemporaneo é que o ensino seja pautado em uma relagao transitiva entre os contetdos
escolares e 0s contextos reais de sua aplicacao, situacdes concretas de uso que
compreendem as realidades sdcio-historico-culturais em que se situam os educandos. Para
esse fim, como incluimos a partir das discussdes dessa tedrica e pelos entrecruzamentos
no ambito académico, vemos uma confluéncia entre os estudos de letramento e o estudo
acerca das modalizagbes textuais e discursivas pelas quais se materializam os usos de
linguagem, os géneros textuais e os géneros discursivos.

Essa tendéncia é contumaz de uma busca por um ensino e, nesse caso especifico,

pela producdo de material didatico que se oriente por uma percepcao de linguagem
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dimensionada tanto linguisticamente como extralinguisticamente, comprometida com uma
educacao que responde as reais necessidades dos educandos em face dos contextos em
que estes estao inseridos. Dessa maneira, a expectativa € que o projeto de dizer didatizante
de um material didatico se ocupe mais de suplementar uma formacao critica e significativa
frente ao sujeito estudante, do que insistir na reproducdo conteudistica ou no puro
tradicionalismo perceptivel na longa tradicdo do ensimesmado ensino gramatiqueiro, caso
do ensino de linguas.

Com a finalidade de pensar a maneira com que o livro didatico reflete essas vertentes
do ensino de lingua portuguesa, analisaremos a maneira com que as didatizagdes em torno
da cangao dimensionam a relagao do aluno com o uso da linguagem. Destacaremos, entao,
a seguir algumas distingdes tedricas entre as concepcdes de géneros textuais e géneros

discursivos, nocOes necessarias ao nosso gesto analitico.

Géneros textuais ou géneros discursivos?

O enunciado e seus tipos, 0os géneros do discurso, de acordo com Bakhtin (2016),
sao constituidos por elementos indissociaveis, a saber: o conteldo tematico, o estilo e a
construcao composicional, os quais estdo ligados as particularidades que permeiam cada
campo de atividade humana. Para o autor, a construcdo composicional € o elemento que
condiz a organizacao do texto, ou seja, € a estruturacdo do enunciado e o que mais
possibilita identificar o campo e o propdsito enunciativo. O estilo, associado com a forma
de composicao, permite ecoar o tema no texto e associa-se a como se quer dizer, as
escolhas de linguagem, a vontade enunciativa. Em termos bakhtinianos, esse componente
estilistico reflete a individualidade do enunciado utilizado pelo falante e é flexivel conforme
0 género ou esfera.

Essas escolhas dizem respeito a estrutura frasal (sintaxe), ao léxico (vocabulario),
ao registro linguistico (formal/informal, girias) e as preferéncias gramaticais, no caso de
uma linguagem verbal. Logo, nenhuma escolha é ingénua. Dos elementos constituintes do
género, o estilo e a construcao composicional servem ao locutor/autor como marcas
linguisticas para declarar suas apreciacdes valorativas. Por fim, o contevdo temadtico refere-
se nao somente ao assunto, mas a questao de ordem tematica que da corpo ao enunciado
e aos sentidos que emanam do texto. O tema é dado pelo locutor com base em seu juizo

de valor sobre determinado conteldo, sua posicao avaliativa e direcionamentos ideoldgicos.
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Esse elemento, para Rojo e Barbosa (2015), € o mais importante, uma vez que todo texto
é elaborado em torno de um tema, conforme axiologias que o viabilizaram.

Vale salientar que existem confusdes tedricas em relacao aos termos géneros
discursivos e géneros textuais, sendo essas motivo para muitas discussdes na esfera
académica. Acontece que ha materiais didaticos e até documentos oficiais que parecem nao
fazer distincao entre as duas concepgoes, ambas grandemente difundidas no trabalho com
o0 ensino de linguas nos dias atuais.

Antonio Marchuschi (2007), ao partir de um percurso orientado pelo trabalho com o
texto, fundamenta sua teoria dos géneros textuais com base nos postulados bakhtinianos
em relagdo aos géneros do discurso e aos enunciados concretos, trazendo ao plano do
estudo com o texto uma percepcao de contextualizagao e situacionalidade do dizer que até
aquele ponto ndo era tao destacada no plano da linguistica textual. Aqui, claramente, o0 uso
da percepcao de linguagem nas teorias de Bakhtin e do Circulo e da conceituacdo em torno
dos géneros reposiciona a compreensao e o estudo da interacdo verbal na interface dos
géneros textuais e ndo dos discursivos, como Mikhail Bakhtin pontua, negligenciando as
evidentes especificidades que o termo discurso, na acepgao bakhtiniana, encerra. Essa
apropriacdao acaba promovendo um equivoco entre as nogdes de texto e discurso, levando
a uma errdnea ideia de que se trata de conceitos intercambiaveis e que designam as
mesmas coisas. Silva (2012), nesse caminho, aborda as diferencas entre essas linhas de
percepcao no tocante ao conceito de géneros e, quanto as trajetorias dos termos de texto

e enunciado concreto nas respectivas perspectivas tedricas, a pesquisadora afirma:

[...] Hoje o conceito de texto da linguistica textual se aproxima do conceito
de enunciado concreto, mas ndo € o conceito de enunciado concreto. Cada
uma dessas nogoes tedricas tem uma “histdria de vida” distinta, que parte
de um ponto impar. Historicamente, a linguistica textual parte da
materialidade para, depois de décadas, levar em conta as condicOes
concretas de realizacdo dos textos. A teoria bakhtiniana, ja na década de
1920, postulava uma jornada em diregao oposta €, partindo das condigcdes
concretas para a materialidade, nem por um segundo é capaz de considerar
a materialidade sem as condigOes concretas (SILVA, 2012, p. 221-222, grifo
nosso).

A diferenca expressa entre essas nogoes, como apresenta a descricao de Silva (2012),
observa a forma com que os conceitos de texto e de enunciado concreto, ndao sé
apresentam trajetorias de usos distintas como convergem para acepgbes de linguagem
distintas. Fica mais facilmente perceptivel quando tencionamos o papel do contexto externo

para ambas as nogoes. Enquanto para a nocao de texto, ainda em percepgoes recentes,
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parte-se da materialidade para separadamente pensar as condicdes em que estas tomam
forma, para a nogdo bakhtiniana de discurso, as condicdes extralinguisticas, como
segmenta Voldchinov (2017), sdao constitutivas do dizer e, portanto, sao contiguamente
analisadas junto as materialidades.

Ao passo que esse contraste endossa diretamente a percepcao de discurso
apresentada por Bakhtin (2015) quando define o objeto de estudo da metalinguistica,
vemos que a distancia entre ambos os termos se acampa em outra possivel coordenada no
terreno da teoria dialdgica, como apontado em Brait (2012). O enunciado concreto é
perceptivel como elo na cadeia discursiva, unidades que integram os géneros do discurso
a partir de sua relagdo de relativa estabilidade, dessa forma, vinculando-se a unidade de
tipificagdo de um género, retomando caracteristicas que demarcam as singularidades
daquele tipo de construgao.

O texto, por sua vez, como sugere Brait, ndo pode ser percebido de forma autbnoma;
ele esta diretamente relacionado "ao enunciado concreto que o abriga, a discursos que o
constituem" (BRAIT, 2012, p. 10). Um texto, entdo, pode ser constituido por diferentes
discursos e, dada sua constituicao singular, se relaciona com um determinado tipo de
enunciado concreto. Nesse entendimento, ainda que se admita uma relacao de proximidade
entre os termos texto e discurso, a diferenca é inferida na abrangéncia dos dois termos,
uma vez que a dimensao textual esta inserida no contexto de tipicidade de dado enunciado
concreto e suas feigdes discursivas, considerando-se aqui os aspectos linguisticos e
extralinguisticos que integram a linguagem.

Ambas as conceituacbes figuram como unidades de percepcao da linguagem,
diferenciadas na trajetdria de seu uso e, no ambito da teoria dialdgica, o género textual
tem uma abrangéncia um tanto menor que os géneros discursivos, os quais se ocupam da
percepcao do sentido e do uso da linguagem em um escopo mais amplo e complexo.
Quando observamos as duas diferencas que tracamos em relacao aos conceitos,
observamos que a nocao de género textual é tendenciada a limitar-se a uma realizagao de
teor linguistico, em que o contexto externo ndo é concomitantemente percebido na
concretude da linguagem, mas observado de forma separada e, em alguns casos, até
mesmo acessoria.

Ressaltamos que a distincdo proposta aqui considera a importancia dos percursos

tedricos imbricados nos usos de cada conceito e, ainda que reflitamos as diferencas, nao
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podemos deixar de levar em consideracao como os didlogos entre ambas as nog¢des podem
ser benéficos na producao e circulacdo de conhecimento sobre a linguagem e,
especificamente, seu ensino. Por outro lado, a confusdo tedrica quanto ao emprego da
construcao “género discursivo o textual”, que sugere uma sinonimia entre os termos, deve
ser coerentemente discutida, uma vez que o uso adequado das terminologias favorece uma
melhor compreensao das finalidades e percepgdes que seus respectivos usos corroboram.
Observaremos como as especificidades do tratamento terminoldgico incide sobre a
producao do material didatico de lingua portuguesa e, consequentemente, como o material

didatico dimensiona o ensino do género cangao.

Analise das cangoes e suas didatizacoes

Objetivamos empreender um gesto de analise, nessa secao, tendo por base as
cangBes didatizadas na colecdo Portugués-Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2015), de
modo a observar as concepgoes de lingua (gem) que sustentam as propostas a partir desse
género. Nosso intuito foi observar sob qual perspectiva a cancdo é contemplada, apontando
quais niveis de percepcao sao considerados na tessitura da linguagem dessas cangoes.
Definimos para isso as distingdes: 1. Género discursivo; 2. Género textual e 3. Pretexto
para ensino gramatical.

Além das ja mencionadas categorias de géneros discursivos e géneros textuais e suas
respectivas particularidades, destacamos, ainda, uma terceira distingdo que se voltou ao
uso da cancdao como um pretexto para o ensino da gramatica. Como ja foi mencionado por
Gada (2005), as materialidades da linguagem didatizadas em materiais didaticos acabam
por servir de suporte a transmissao conteudistica. Aqui estamos diante de uma forma de
ensino tradicionalista, em que o conhecimento sobre a estrutura gramatical é superior ao
da linguagem em seu funcionamento discursivo. Devido a essa valorizagao da estrutura
linguistica, a lingua adquire um fim em si mesma, ou melhor, se objetiva a conhecer o
sistema que a compde e nao o seu uso e aplicagao em contextos concretos e reais.

O Manual do professor é destinado as reflexdes tedrico-metodoldgicas por parte dos
autores. A respeito da Portugués — Linguagens e sua concepcao de lingua(gem), os autores

dizem que:

[...] A lingua, nessa obra, ndo é tomada como um sistema fechado e
imutavel de unidades e leis combinatdrias, mas como um processo dinamico
de interacdo, isto €, como um meio de realizar acdes, de agir e de atuar
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sobre o outro. Assim, o trabalho linguistico nao pode se limitar a frase (o
que nao significa que, as vezes, nao se deva trabalhar com frase). Deve
também ser considerado o dominio do texto e, mais que isso, o do discurso,
ou seja, o texto inserido numa situacdo concreta e Unica [...] (CEREJA;
MAGALHAES, 2015, p. 302, grifo nosso).

Diante do exposto, ficou claro que os elaboradores reconhecem que as dimensoes
textuais e discursivas sao importantes para o aprendizado da lingua em detrimento a niveis
puramente sistémicos. A insercao do texto “numa situacdo concreta e Unica”, demonstrou
didlogo com as propostas do arcabouco bakhtiniano em relagdo as situacdes concretas de
uso da linguagem e ao que Street (2014) prop0s sobre a relevancia do uso da linguagem
em vinculo com as caracteristicas da situagdo comunicativa.

Os autores citaram Mikhail Bakhtin e estudiosos da linguistica textual, como

Bronckart, Dolz e Schnewly. Nomeadamente, a colecao ressaltou no seguinte trecho:

[...] Segundo Bakhtin, todos os textos que produzimos, orais ou escritos,
apresentam um conjunto de caracteristicas relativamente estaveis,
tenhamos ou ndo consciéncia delas. Essas caracteristicas configuram
diferentes textos ou géneros textuais ou discursivos, que podem ser
caracterizados por trés aspectos basicos coexistentes: o tema, o modo
composicional (a estrutura) e o estilo (usos especificos da lingua) (CEREJA;
MAGALHAES, 2015, p. 279, grifos nosso).

Ao mencionarem o nome de Bakhtin, pareceu-nos que manteriam dialogo com seus
postulados. Porém, de partida, chamamos atencao para alguns equivocos em relacdo as
concepgOes tedricas, pois notamos o uso do termo “textos” na primeira linha da citagdo,
onde o mesmo parece fazer ligagao entre a unidade textual e o conceito de enunciado
concreto para Bakhtin. Entretanto, ao fazerem essa correlacdo, os elaboradores afirmam a
frente que a relativa estabilidade a qual apresentam os textos configura “géneros textuais
ou discursivos”, usando da alternancia como se ela indicasse uma correlagdo por sinonimia
entre os termos.

Ao longo da colecao analisada, identificamos nos seus quatro volumes (6° ao 9° ano),
o total de nove cangdes. Em linhas gerais, notamos que nenhuma proposta de atividade
desenvolve no aluno um olhar que explora a dupla constituicdo semidtica que integra a
materialidade do género cancao, as linguagens verbal e musical. Essa observacao, por um
lado, demonstra que as didatizacdes em analise negligenciam a singularidade da expressao
de linguagem que integra a cancao e, por outro lado, aponta, em principio, uma preferéncia
dos autores para com o trabalho da dimensao verbal que compoe as cangoes, 0 que pode

provocar no educando a interpretacao de que os sentidos se concretizariam apenas na
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dimensao verbal.

Nas questoes 1 e 2 didatizadas sobre a cancao “Vermelho”, identificam-se aspectos
pertinentes a uma abordagem puramente gramatiqueira de ensino da lingua. Tratando-se
de uma perspectiva que afirma se orientar pela percepcao do discurso e da textualidade,
como apresentado pelos autores na concepcao de linguagem da colecdo, é incoerente
observar que, em ponto algum das didatizagdes, vemos mencao a quaisquer aspectos
relacionados a contextualizacdo da cancao, seja considerando-o como constitutivo ou
paralelo ao dizer. Os conhecimentos linguisticos sao um fim em si mesmo, quando se
voltaram unicamente para transmissao dos conteldos Sujeito e Predicado, em detrimento
do destaque, por exemplo, a qualquer finalidade que ambientasse a materialidade em
questdo e suas possiveis relagdes com seus contextos de producdo ou de circulacdao. O
aprendizado da lingua, em exemplos como as didatizagdes para a cancao “Vermelho”, se
sugere como uma atividade que negligenciaria o elo de significancia e transitividade frente
aos contextos de uso da linguagem.

Figura 1- Didatizagdes em torno da cangao “Vermelho”, 7° ano

. = As = nente apresentam dois slementos essencials: um gue

u de gque se fala e outro gque apresenta informa

informa de gquem
coes sobre ¢ sor de que se fala. O primeiro € chamado de sa-
jeito,. ¢ o segundo € chamado de predicado. Na oragic
O por do sol invade o chao do apartamento”

a) A respeito de gue se fala alguma coisa?

b) Que parte dessa oracaa informa algo sobre
esse ser’

e e

2. O sujcito apresenta como nucleo {(palavra sig-
nificativa, mais importante) um substantivoe, um
promomde ou uma palavra substantivada. |a o pre-
dicado sempre apresenta verbo, gue geralmente € o
seu nucieo. Em O por do sel invade o chao do aparia

menta”
a) Qual ¢ o micleo do sujeito?

b) Qual € o niGclea do predicado?

Fonte: Cereja e Magalhaes (2015, p. 89)

Nas atividades propostas acerca de “Do it”, verificamos que houve preponderancia
para o trabalho com classe a gramatical Verbo e de sua fungao na estrutura frasal da
cangao, com certa abertura para se pensar em aspectos textuais ou discursivos. Em sua
maioria, as questdes segmentam o ensino gramatical, porém, na questdo 2, a reflexao
gramatical € acompanhada de uma sugestao para as possiveis projecoes entre locutor e
interlocutores na textualidade da cancao, quando é proposto ao aluno cogitar a relacao
entre o eu-lirico e os usos do imperativo na cancao. Na questdo 4, por sua vez, propde-se

uma correlagdo entre as caracteristicas singulares da cancdao e do poema quanto a
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sonoridade. Nessa aproximacao, é evocado no aluno seu conhecimento prévio acerca das
particularidades na construcdo composicional de ambos os géneros, ao que observamos
uma inter-relacdo entre o nivel textual com a dimensao discursiva, entrevista na alusao as
caracteristicas dos enunciados concretos em dialogo.

Se tomarmos a visao de género textual mais restritiva aos aspectos de sua realizacao
linguistica, como destacado anteriormente, veremos que nas propostas de didatizacdo em
torno da cancao “Do it”, existe certa vazao para pensar a estruturacao das partes que |lhe
compdem, como a versificacdo, as rimas, o lirismo na identificagdo do eu-lirico etc. A
questdo é que esses aspectos da textualidade, relacionados a condigao linguistica apenas,
sinalizam uma abordagem superficial dos aspectos textuais e discursivos, uma vez que a

centralidade das didatizacdes é o trabalho com a classe gramatical verbo.

Figura 2 — Didatizacdes em torno da cancao “Do it”

1. Observe a estrutura frasal destes versos da letra da cancio

Se aperta. grite

Se td chato, agite

< nlo temn, credite
Se fol tulta, apite

Se ndo 6, amite
NoOte que o Cada verso ha duas partes & om cada parte, um verbo

Se aperts grite

a) Em Que tempo ¢ modo estao os verbos da primeira parte de cada verso?

h) E os verbos da segunda parte de cada versoi

C) Que NOCARO & palavra se, que introdur o8 versos, eXpressa comparacio, u_un;ll‘,‘.)cv Ou causal’

2 Na cancao, o eu lirico (s voz gque fala no texto) se dirige a alguem. fazendo uso de verbos no Impe
FaL

2) Levante hipotesss: A quem o eu lirico se dirige?

b} Essas formas verbais expressam um tipo de posicionamento do eu lirico diante da vida. Esse po
siclonamento @ confonmista e derrotista ou otimista ¢ transformador?

€) Logo, entre os sentidos mais comuns do modo imperativo - ordem, conselho, dica, suplica, su
gestao ou pedido GUal esta mals de acordo com a finalidade do texto?
3 Algumas das expressoes verbais usadas na letra da

Cancio tém na linguagem cologuial sentido dife
rente do sontido lteral
a) Escreva, no cadermo, o sentido que té&m, no
TexXio as expressoes:
- sujou v 7)
* cui foralv. 7)
- dikpe (v 5
= engrossou {v. 326)
DA ;.\:ni:xv:.z 1A empregada VAarias veizes no texto, &
reducao de qual forma verbal?

4 Como 0% poemas, as letras de cancao geralments
explaram o ritmo ¢ & sonoridade das palayvroas

Quanto & sonoridade, gue efeito resulta do empre
80 de formas verbals no Imperativo no Ninal dos

VEeTrsos, na canciho "Do it™?

= verbon tem um papel destacado na letra de cangdo,. Considerando que o titulo dela, “"Do it”, em tnelés
ignifica "Faca isso”, responda: Por que o verbos 530 flundasmentais na construcao desse texto?

Fonte: Cereja e Magalhaes (2015, p. 245)
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Em “A formiga”, as questOes estimulam o estudante a reconhecer a classificacao da
categoria gramatical Substantivo no decorrer de todas as atividades propostas. Contudo,
na alternativa (a) da questdo 1, percebemos um breve encaminhamento para o
funcionamento do sentido, quando é sugerido que analisem os significados que as palavras
teriam na visao de uma personificagao da formiga e na visao de mundo do ser humano.
Existe nesse ponto certo espaco para pensar os discursos entretecidos na producao de
sentidos na materialidade verbal da cancdo. Ja a partir da letra (b), entretanto, as questdes
novamente delineiam uma atencgao central para com a estrutura gramatical, discutindo o
uso do substantivo na segmentacao linguistica. O propdsito da atividade com a cancao &,
assim, eminentemente a discussao do uso do substantivo na segmentacao linguistica, uma
vez que, em todas as propostas de atividade, sua condicao enquanto termo gramatical é

claramente enfatizada.

Figura 3 - Didatizagdes em torno da cancgao “A formiga”, 6° ano

PR LA ] NA CONSTRUCAO DO TEXTO

Paulo Saloedadse

Istrn dde e AN Vissdoaus Jde Marals e

A formign

wvrarn duss visSoes de mundo: a dc

v ISLLITSE TaEs i b LT ton jisit COTTre sponsiere o

o Y i - pauzinho = grilc
yirigees 1l <l - hico de pao

ISAR S erve Ma tenpoatns e anterioy A STiax faane grarmatical pert
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corcovado « L

Derceber

Fonte: Cereja e Magalhaes (2015, p. 96-97)

Ao que identificamos no ambito da cangao “A formiga” e, em tom geral, no trato das
demais cangdes analisadas, constatamos que, apesar de explorar a cancao em alguns
aspectos de sua textualidade e/ou de sua discursividade, as didatizagdes se ocupam em
primeiro plano de tratar dos aspectos gramaticais da lingua. Curiosamente, essa
constatacdo revela certa controvérsia com o discurso que circula na segao que apresenta
as concepgoes de linguagem empregadas na concepgao do livro, notoriamente quando

Cereja e Magalhaes (2015, p. 304, grifo nosso) afirmam que:

[...] analisa-se o papel de determinada categoria gramatical na organizagao
e na construcao dos sentidos de um texto. Assim, o objetivo das atividades
nao é simplesmente o de constatar o emprego da categoria estudada, mas
observar sua funcdo semdntica e estilistica. Partindo do principio de que as
escolhas linguisticas do texto ndo sao feitas ao acaso, mas orientadas pelo
sentido pretendido pelo autor, esse trabalho visa demonstrar que essas
escolhas (o suporte gramatical) s3o em grande parte responsaveis pela
construcao dos sentidos.

Os autores mencionam 0 uso das categorias gramaticais como caminho para se
chegar aos sentidos do texto, mas podemos observar, por meio das didatizacoes nas trés
questdes apresentadas, que a dimensao textual e a dimensao discursiva presente nas
cangoes sao exploradas de forma superficial. O contexto externo, constitutivo da linguagem
na acepcao dos géneros discursivos, é vagamente discutido pelas questdes em torno da
cancao na colecao analisada. O problema decorrente dessa pouca énfase as condicoes
concretas das situacoes de interagao discursiva em que ocorrem 0s usos de linguagens,
como ja prenunciado, é exatamente a promocao de um ensino de lingua pouco significativo
e distante de uma preparacao do educando para a concretude das praticas sociais as quais

ele é circundado no cotidiano.
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Consideracoes finais

Pelas andlises observadas nas trés cancOes dispostas aqui, identificamos certo
padrdo quanto a metodologia de trabalho com as cancOes, haja vista que contemplam em
alguns momentos, mas de maneira breve, aspectos ligados ao nivel textual e/ou discursivo,
para continuar fazendo referéncia e de maneira mais exaustiva ao funcionamento
gramatical de determinados segmentos linguisticos. A situacdo concreta de producao é
pouco ou sequer explorada, negligenciando um dos principios da natureza da linguagem na
visao bakhtiniana, de que “o signo e sua situagao social estao fundidos de modo
inseparavel” (VOLOCHINOV, 2017, p. 135).

A cancdao, nesse prisma, foi pouco explorada enquanto género textual. Nos
movimentos de interpretacdo e compreensao textual identificados, percebemos
superficialidade dos exercicios de leitura, auséncia daqueles que dao margem a formacao
de questionamentos sobre os sentidos que estao postos no texto, algo que possibilitaria o
desenvolvimento da criticidade e instigaria os discentes a se manifestarem mais ativamente
na construcao dos sentidos da cangao.

Consideramos que quanto a perspectiva dos géneros discursivos, nenhuma das
cangoes recebeu essa abordagem. Tal proposta pressupde, dentre outras coisas, que se dé
oportunidades para que o aluno questione, reflita e reconhega tragos inerentes a produgao
do enunciado. Uma consideracdao das cangdes como géneros discursivos necessitaria
estender a compreensdo dos alunos ao contexto extralinguistico que, no horizonte da teoria
dialdgica, é constitutivo do dizer, traco que diferencia, dada a trajetoria dos conceitos, as
acepcoes de género discursivo e textual, por sua vez.

Com base nas atividades analisadas com a cancao, recaimos no que sugere Rojo
(2012), de que esses ainda se mantém presos, de alguma maneira, a aspectos tradicionais,
quanto a abordagem metodoldgica e pedagdgica no ensino de lingua portuguesa. Ainda
que haja a busca por adequar-se aos documentos oficiais, como € o caso das teorias que
contemplam o ensino e estudo por géneros, se fazem muito fortes e presentes as
concepgOes orientadas para a transmissao de contelidos gramaticais. Logo, através desse
gesto analitico, pudemos depreender que o trabalho com esse género segue na direcao de
pretexto para o ensino gramatical.

Por fim, como ja é difundido ante os estudiosos do letramento e da producao de
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material didatico, apontamos que, por um lado, nenhum material € plenivalente quanto ao
alcance de toda e qualquer realidade educacional em que vem a ser empregado. Em outra
vertente, destacamos que é necessario um desempenho critico do trabalho docente, que
permita didatizacoes do conhecimento cada vez mais coerentes com as reais necessidades

humanas para os variados usos da linguagem.
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