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RESUMO: A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento prescritivo que norteia
processos de ensino e aprendizagem quanto aos contetdos e habilidades tidas como essenciais
aos alunos em todas as etapas e modalidades da Educacado Basica. Diante de sua importancia,
essa pesquisa visa confrontar secdes do documento que tratam da area da Linguagem e do
componente Lingua Portuguesa na fase final do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. A
interpretacao dos dados, com apoio de uma analise documental de contetdo, busca respaldo
na nocao de géneros textuais/discursivos como objetos do letramento escolar e em conceitos
basilares para a compreensao do texto da BNCC, como praticas de linguagem, competéncia e
habilidade e campos da atuagao. Os resultados apontam, entre outros aspectos, que a BNCC
do Ensino Médio busca, em relacdo ao Ensino Fundamental, aprofundar aspectos politicos,
sociais e culturais relacionados aos géneros de referéncia social para o ensino, a partir de uma
abordagem mais critica e auténoma, dando énfase a insercdo de géneros préprios dos
letramentos digitais contemporaneos.

PALAVRAS-CHAVE: BNCC. Géneros textuais. Ensino da Lingua Portuguesa.

ABSTRACT: The Brazilian National Common Curricular Base (BNCC) is a prescriptive
document that guides the teaching and learning processes for the contents and skills taken as
essential to the students of all the steps and modalities of basic education. Given its
importance, this research aims to confront sections of the document which approach the
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Language area and the Portuguese Language component in the final phase of the Elementary
and High School. The data interpretation, supported by documental analysis content, seeks
assist in the notion of discursive/textual genres as objects of school literacies and in basic
concepts for understanding the BNCC text, such as language practices, competence and skills
in fields of action. The results show, among other aspects, that the High School BNCC seeks,
in relation to the Elementary School, to deepen political, social, and cultural aspects allied to
the social reference genres for teaching, from a more critical and autonomous approach,
emphasizing the insertion of genres typical of contemporary digital literacies.

KEYWORDS: BNCC. Text Genres. Portuguese Language Teaching.

RESUMEN: La Base Curricular Comun Brasilena (BNCC) es un documento normativo que
orienta los procesos de ensefianza y aprendizaje sobre los contenidos y competencias que se
consideran esenciales para los estudiantes en todas las etapas y modalidades de la Educacién
Basica. Dada su importancia, esta investigacion tiene como objetivo confrontar apartados del
documento que abordan el area de Lengua y el componente de Lengua Portuguesa en la fase
final de Ensefanza Fundamental. La interpretacion de los datos, con el apoyo de un analisis
de contenido documental, busca apoyo en la nocidn de géneros textuales / discursivos como
objetos de letramiento escolar y en conceptos basicos para la comprension del texto BNCC,
tales como practicas del lenguaje, competencias y habilidades y campos del actuacién. Los
resultados muestran, entre otros aspectos, que el BNCC de Ensefianza Media busca, en
relacion a Ensefianza Fundamental, profundizar aspectos politicos, sociales y culturales
relacionados con los géneros de referencia social para el ensefianza, desde un enfoque mas
critico y autdnomo, dando énfasis en la insercion de géneros propios de letramientos digitales
contemporaneas.

PALABRAS-CLAVE: BNCC. géneros textuales. ensefianza de Lengua Portuguesa.

Introducao

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) é um documento de
carater normativo que define as diretrizes para as aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica. O
documento surge no bojo da necessidade de atualizar, entre outras coisas, diretrizes
anteriores que ainda nao contemplavam em sua integridade novas demandas sociais
quanto ao uso das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao (doravante TDIC).

Os rapidos avancos tecnoldgicos dos ultimos anos criaram e ressignificaram novas
praticas sociais, o que indica que o ensino de Lingua Portuguesa esta constantemente
em face de desafios relativos a producao e leitura de textos de diferentes esferas, praticas
e semioses. Muito embora os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998) ja
contemplassem a perspectiva das praticas sociais e dos géneros textuais/discursivos no
ensino da Lingua Portuguesa, a BNCC (BRASIL, 2018), na area de Linguagens e no
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componente Lingua Portuguesa, procura enfatizar a perspectiva social do uso lingua e
sua articulacdo intrinseca com outras linguagens, estabelecendo relacao entre o ensino
e o despertar da criticidade em praticas sociais multissemioticas.

Por ser um documento oficial que devera nortear o ensino no pais, acreditamos
ser de suma importancia que os professores e formadores de professores conhecam e
compreendam os principios que fundamentam esse documento. A justificativa maior
desta pesquisa vem, pois, da relevancia da compreensao do documento da BNCC
(BRASIL, 2018) para o desenvolvimento das praticas de ensino na Educacao Basica, tanto
para professores quanto para formadores de professores.

Dessa forma, a importancia da presente pesquisa se faz tanto no ambito escolar
basico quanto no da universidade (Licenciaturas), pois a sua implementacao devera
incorrer na reavaliagcao de diversas diretrizes: Diretrizes Estaduais e Municipais de Ensino,
Projetos Pedagdgicos das Escolas da Educacao Basica e também dos Cursos de
Licenciaturas. Acreditamos, assim, que € de fundamental importancia que um profissional
da area do ensino conheca e compreenda os fundamentos do principal documento na
atualidade que devera nortear as agdes didaticas em sala de aula.

Nesse contexto, a presente pesquisa visa cotejar textos da BNCC (BRASIL, 2018)
relacionados a area de Linguagens e ao componente Lingua Portuguesa das etapas do
Ensino Fundamental (EF), Anos Finais e do Ensino Médio (EM), no que diz respeito ao
ensino da lingua, dando destaque, sobretudo, a abordagem dos géneros
textuais/discursivos pelo documento, uma vez que esses vém sendo um dos pontos focais
no ambito dos estudos sobre a didatizacdo da lingua no periodo de escolarizacao.

Como metodologia, a pesquisa tem cunho exploratério, pautando-se na andlise
documental de conteudo, a partir de Gil (2014, p. 27), que entende que “pesquisas dessa
natureza tem como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e
ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipdteses
pesquisaveis para estudos posteriores”. O objeto da analise sdo, pois, textos que
compdem a BNCC (BRASIL, 2018), relacionados a area de Linguagens e ao componente

Lingua Portuguesa nos niveis do EF (Anos Finais) e do EM.

Géneros textuais/discursivos e sua insercao no letramento escolar
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Neste estudo, apoiando-nos em Bakhtin (2003, p. 280), entendemos que cada
esfera de nossa sociedade elabora seus “tipos relativamente estaveis de enunciados”,
nomeados pelo autor como géneros discursivos3. Em outras palavras, entendemos, a
partir desse conceito, que o agir social humano esta intrinsecamente ligado aos géneros,
0s quais instrumentalizam a interacao humana. Pelo agir social, sao constantemente
adaptados para o alcance de novos objetivos de comunicagao cada vez mais complexos
(dai o emprego da palavra relativamente feito por Bakhtin).

Independentemente das teorias que embasam o estudo e didatizacdo dos géneros,
torna-se claro como pesquisadores tém-se debrucado sobre o tema no sentido de melhor
compreendé-lo e/ou possibilitar sua transposicdo em processos de ensino e

aprendizagem. Conforme Marcuschi aponta:

[...] O estudo dos géneros textuais ndo sao novos e, no Ocidente, ja tem
pelo menos vinte e cinco séculos, se considerarmos que sua observacao
sistematica iniciou-se em Platdo. O que hoje se tem é uma nova visao do
mesmo tema. Seria gritante ingenuidade histdrica imaginar que foi nos
Ultimos decénios do século XX que se descobriu e iniciou os estudos dos
géneros textuais. Portanto, uma dificuldade natural no tratamento desse
tema acha-se na abundancia e diversidade das fontes e perspectivas de
andlise. Nao é possivel realizar aqui um levantamento sequer das
perspectivas teoricas atuais (MARCUSCHI, 2008, p. 147).

Ao longo do tempo, a amplitude dos géneros tornou-se tamanha que isso
impossibilita elenca-los. Entretanto, os especialistas da area concordam que os estudos
e compreensdao dos géneros inicialmente ndo possuiam a atual amplitude. De uma
maneira mais técnica, o termo género era comumente empregado para se referir a
tradicdo ocidental como géneros literarios (MARCUSCHI, 2008).

A partir do momento em que estudiosos compreenderam o género como
inerentemente ligado a condigdo social humana, houve também interesse do estudo do
tema quanto a sua escolarizagdo. Os géneros, nesse caso, assumem o carater de eventos
de (multi)letramento (BARROS, 2012) e, nessa perspectiva, o ensino dos géneros se torna
indissociavel do letramento escolar.

Conforme advoga Marcuschi (2008), apesar de sua popularizacao quanto ao
ensino de linguas, os estudos de géneros ndo estao somente ligados a sua insercao

enquanto objetos de ensino na esfera escolar, mas também sobre o proprio

3 Neste estudo ndo diferenciamos géneros textuais de géneros discursivos, embora optemos pela expressao géneros
textuais, por nos filiarmos as pesquisas do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD).
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funcionamento da sociedade. A partir dessa ruptura, pode-se expandir os sentidos
empregados por Platao quanto aos géneros literarios. A perspectiva bakthiniana tornou-
se, assim, um norte para estudos posteriores que puderam se aprofundar no tema,
perspectiva essa que € uma das bases epistemoldgicas do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD), corrente tedrico-metodoldgica que se volta para o estudo do agir em sociedade

medido pela lingua/linguagens, na qual nos apoiamos.

BNCC: contextualizacao e conceitos relevantes para a pesquisa

A BNCC (BRASIL, 2018) busca 0 aumento no desempenho dos alunos da Educacao
Basica e uma maior padronizacao na elaboracao dos curriculos e preparagao dos alunos.
O ponto fundamental proposto pelo documento é estabelecer, por meio das competéncias
priorizadas, uma educacao igualitaria entre ensino publico e privado, dando ao aluno
brasileiro oportunidades semelhantes, independentemente da regido geografica e classe
social, por isso a ideia de um “curriculo minimo” (BRASIL, 2018).

Quanto ao contexto histdrico no qual se insere o documento, para melhor leitura,
€ necessario compreender que seu surgimento é fomentado pela Constituicdo Federal,
que estabelece a consolidacdo de “conteldos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais” (BRASIL, 1988, Art. 210).

O documento final da BNCC do EF foi homologado pelo Ministério da Educacao em
dezembro de 2017 e o do Ensino Médio um ano depois, em dezembro de 2018.
Entretanto, o processo da sua construcao teve inicio bem antes, com a criacao, pelo MEC,
de grupos de trabalho formados por variados agentes ligados a educagdo. Apds sua
aprovacao, a BNCC se tornou um instrumento de referéncia dos conhecimentos
indispensaveis a todos os alunos da Educacao Basica, independentemente de sua origem,
classe social ou local de estudo. Um documento construido colaborativamente por
especialistas de todo o Brasil, gestores, docentes e até uma consulta publica on/ine, cuja
missao € de reduzir as desigualdades de aprendizado, estabelecendo as habilidades e
competéncias fundamentais em cada etapa da Educacdo Basica por meio da

obrigatoriedade de seu cumprimento.
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A BNCC pauta-se em dois conceitos importantes: competéncias e habilidades; as

quais o aluno deve desenvolver ao longo de toda a Educacao Basica.

[...] competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
(BRASIL, 2018, p. 8, grifo nosso).

O conceito de competéncia visa propiciar ao aluno brasileiro oportunidades
semelhantes, independentemente da regidao geografica e classe social. O documento
elenca, a priori, dez competéncias gerais para todas as areas da Educacdo Basica que
14

evidenciam, “no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
(BRASIL, 2018, p. 8).

[...] Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas
devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por
meio da indicacao clara do que os alunos devem “saber” (considerando a
constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e,
sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagao
desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho), a explicitacdio das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de agdes que assegurem as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2018, p. 13).

Outra categoria organizadora do curriculo na BNCC s3o os campos de atuacdo das
praticas de linguagem. Na BNCC esses campos de atuacdo direcionam as praticas de
leitura, producdo e andlise linguistica/semidtica, organizando as competéncias e
habilidades requeridas para tais praticas. Os campos sdo organizados de acordo com a
modalidade de ensino: EF anos iniciais, EF anos finais e EM (cf. Quadro 2). Passemos,
agora, para a secao analitica, em que fazemos um cotejamento entre as etapas do EF

(anos finais) e EM.

BNCC: EF e EM na Educacao Basica, area de Linguagens e componente Lingua

Portuguesa

A seguir, apresentamos uma sintese contrativa do plano textual global do
documento da BNCC (BRASIL, 2018), por meio dos titulos e subtitulos vinculados as

etapas do EF e EM, no que se refere a area de Linguagens e ao componente Lingua
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Portuguesa. E a partir dessa organizacao que procuramos desenvolver nosso olhar
analitico comparativo entre as duas etapas. Para sintetizar o plano global da parte que
nos interessa na BNCC, optamos por demonstra-lo por sua organizacao topica, ou seja,

pelos titulos e subtitulos das secbes. O quadro a seguir mostra tal organizacao:

Quadro 1 — Plano textual global do texto da BNCC

Ensino Fundamental

Ensino Médio

O Ensino Fundamental no contexto da
Educacao Basica (p. 57-62)

O Ensino Médio no contexto da Educacao
Basica (p. 461-468)

A BNCC do Ensino Médio (p. 469-475)
Curriculos: BNCC e itinerarios (475-479)

41 A area de Linguagens:
Competéncias especificas de Linguagens
para o Ensino Fundamental (p. 63-65)

5.1 A area de Linguagens e suas
Tecnologias: Competéncias especificas de
Linguagens e suas Tecnologias para o
Ensino Médio (p.481-490)

5.1.1. Linguagens e suas Tecnologias no
Ensino Médio: competéncias especificas e
habilidades (p. 491-497)

4.1.1. Lingua Portuguesa:
Competéncias especificas de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental
(p. 67-87)

5.1.2 Lingua Portuguesa (p.498-504)

4.1.1.1. Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais:

praticas de linguagem, objetos

de conhecimento e habilidades (p.89-
135)

4.1.1.2 Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental — Anos Finais: praticas de
linguagem, objetos de conhecimento e
habilidades (p.136-191)

5.1.2.1 Lingua Portuguesa no Ensino
Médio: campos de atuacdo social,
competéncias especificas e habilidades (p.
505-531)

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base no texto da BNCC (BRASIL, 2018).

Como vemos pelo Quadro 1, o plano geral do texto da BNCC referente ao
componente Lingua Portuguesa pode ser dividido em trés grandes partes, tanto na etapa
do EF como do EM: 1) O EF/EM no contexto da Educacao Basica; 2) a area de Linguagens
em cada uma das etapas; 3) a Lingua Portuguesa em cada uma dessas etapas.
Entretanto, é o Ultimo topico que mais nos interessa nesta pesquisa, por isso, € nele que
mais dedicamos nossas observagOes. Destacamos, porém, que, pela extensdo do
trabalho, privilegiamos, no que se refere ao EF, apenas aos Anos Finais dessa etapa
escolar. S3o esses trés eixos gerados pelos dados de nossa pesquisa documental de
conteudo que norteiam as secOes analiticas seguintes, a partir das quais buscamos

alcangar os nossos objetivos.
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BNCC: EF e EM no contexto da Educacao Basica e na area de Linguagens

Logo na introducdo sobre o EM, de um modo geral, enfatiza-se a importancia do
nivel (EM) quanto a insercdo dos alunos no mercado de trabalho. Os perfis dos
estudantes, por sua vez, sao ilustrados pelo documento como plurais, destacando a
individualidade de cada um no processo de interacao social €, com efeito, de ensino.

Nesse sentido, ao destacar a agéncia dos alunos, as palavras protagonismo e
projeto de vida sao utilizadas para enfatizar ainda mais a condicdo dos individuos no EM
enquanto interlocutores legitimos do curriculo escolar. Nesse sentido, a leitura critica da
realidade no enfrentamento das crises politica, social e ambiental parece ser relacionada
a esses estudantes que, em um futuro préximo, serdao a nova geracao de adultos
esperangosamente apta a solucionar tais problemas.

Quanto ao tdpico £F no contexto da Educacdo Basica, o texto traz uma perspectiva
de ensino que se coloca como uma continuidade da educagao Inicial de forma processual.
O aspecto ludico do nivel é enfatizado pelo documento. Entretanto, a BNCC reforca a
ideia da importancia da construcao de conhecimentos socialmente situados e da
criticidade, ampliando e contemplando novas praticas que vao para além da escola.

O documento apresenta um contraste quanto ao EF e EM, no que concerne a area
da linguagem. O EF volta-se para a construcao de conhecimentos socialmente situados,
para a compreensdo, exploracdo, andlise e utilizacdo de diversas semioses. Nesse
sentido, o EF pretende ampliar o repertério de praticas de linguagem dando sequéncia

ao0s anos iniciais:

[...] Ampliam-se também as experiéncias para o desenvolvimento da
oralidade e dos processos de percepcao, compreensao e representacao,
elementos importantes para a apropriacao do sistema de escrita alfabética
e de outros sistemas de representacdo, como os signos matematicos, os
registros artisticos, midiaticos e cientificos e as formas de representacao
do tempo e do espaco (BRASIL, 2018, p. 58).

Enquanto para o EM, no que se refere a area da linguagem, o documento orienta
gue deve-se focar na ampliacao da autonomia, do protagonismo e autoria, levando-se
em consideragao a apropriacao de diferentes géneros textuais/discursivos, com enfoque

maior nos aspectos relacionados a cidadania, agéncia e mercado de trabalho. Essa ideia
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parece estar em harmonia com a proposta governamental intitulada Ensino Médio
Inovador (BRASIL, [2020]), criado pela Portaria n® 971, de 9 de outubro de 2009. O
programa vincula-se as diretrizes e metas do Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 e a
reforma do Ensino Médio e é regulamentado pela Resolucao do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao.

O documento entende que ao longo do EF deve haver uma progressao de
conteudos, estimulando uma ampliacdo dos conhecimentos dos alunos. Em suma, essa
l6gica com base na progressao naturalmente se aplica a progressao para o EM, em que
a natureza dos conteudos é explorada de forma mais complexa.

O texto também apresenta deveres de uma escola que acolhe juventudes, que se
baseia em valores como atrelar os conhecimentos construidos aos desafios da realidade,
protagonismo e autonomia em questdes sociais, profissionais, intelectuais e politicas. O
tom empregado ao documento explicita um EM mais voltado para o aprofundamento e
aplicacdo de conteldos apropriados em detrimento do EF que visa construir conteldos
que possam ser expandidos e aprofundados no EM.

No EF as questdes voltadas a linguagem devem levar o aluno a compreendé-la de
forma dinamica, socialmente situada e como expressao de diferentes identidades. Assim
como no EM, a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria é trazida na
introducdo das secdes. A ideia de engajamento e criticidade na analise dos mais diversos
discursos em constantes relagbes de poder explicitas ou implicitas nas praticas das
diferentes linguagens estao presentes nessa secao do EF e EM.

Embora em consonancia quanto as questles sociais, a menc¢ao sobre mundo do
trabalho aparece no EM, mas ndo na secao do EF quanto esta etapa discorre sobre o
ensino de lingua/linguagens. Além disso, conforme veremos na proxima secao a ser
analisada, no EF ha uma maior énfase em relacdo aos recursos utilizados para a producao
e compreensao de géneros textuais, em detrimento das questdes sociais que ganham
forca no EM. Um dos motivos para que haja esse deslocamento pode ser o grau de
maturidade dos alunos, bem como suas vivéncias em contextos mais diversos, sejam eles

on-line ou ndo. Esse aspecto sera tratado de maneira mais detalhada na segao a seguir.

BNCC: Lingua Portuguesa no EF (anos finais) e EM
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Para iniciar esta secao, trazemos um quadro comparativo entre o tratamento dado
a proposicao de habilidades especificas a serem desenvolvidas pelos estudantes nas
etapas do EF e EM.

Quadro 2 — Comparacdo entre EF e EM quanto a proposicao das habilidades

EF (Anos Finais) EM
Habilidades e objetos de Habilidades e Competéncias
conhecimento

Campos de Praticas de Campos de Praticas de
atuacao linguagem atuacao linguagem
(agrupados por (os objetos e (sem agrupamento (ndo hd uma relagdo
duplas de anos habilidades séo por anos escolares) especifica entre
escolares) relacionados a praticas e habilidades)

préticas

especificas)
-Artistico-literario -Leitura -Vida pessoal -Leitura
-Praticas de -Producao de -Artistico-literario -Escuta
estudo e pesquisa textos -Praticas de estudo -Producdo de textos
-Jornalistico- -Oralidade e pesquisa (orais, escritos,
midiatico -Analise -Jornalistico- multissemidticos)
-Atuagdo na vida linguistica/semidti mididtico -Andlise linguistica/
publica ca -Atuacdo na vida Semidtica

publica

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base na BNCC (BRASIL, 2018).

Analisando o Quadro 2, percebemos uma diferenca significativa entre as duas
etapas: as habilidades e, consequentemente, os géneros a elas atreladas, estdo, no EF,
prescritos por duplas de anos escolares (6° e 7° anos e 89 e 9° anos), diferentemente
do EM que traz as habilidades separadas unicamente pelos campos de atuagao. No EF,
para cada conjunto de dois anos escolares sao prescritas habilidades e objetos de
conhecimento especificos para cada um dos campos de atuacgao e, respectivamente, para
cada pratica de linguagem (leitura, producao, etc.).

No EM, os quadros das habilidades sao direcionados exclusivamente pelos campos
de atuacdo. Diferentemente do EF, o EM também associa cada habilidade a uma
respectiva competéncia da area de Linguagens (se¢do 5.1.1 da BNCC). Isso indica que
o EF vé seus objetos do saber, entre eles, os géneros, numa concep¢ao de progressao
curricular mais tradicional, porquanto eles parecem estar condicionados a certas praticas
discursivas e a certas etapas escolares. O EM percorre, por sua vez, uma concepcao mais
flexivel de curriculo, uma vez que as habilidades ndo estao vinculadas a certos objetos
do saber ou a praticas especificas (leitura, producao, etc.), mas apenas a competéncias

gerais relacionadas a area de Linguagens. Nesse sentido, entendemos que, embora nao
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desconsidere recursos de producao e compreensao dos géneros, parece que o EM
direciona o ensino dos géneros as complexidades socioculturais.

Um ponto a destacar € que, no EF, os objetos do conhecimento ora sdo
representados por géneros, ora por recursos linguisticos, ora por estratégias de
leitura/producao, entre outros; ou seja, nao se define com nitidez, o que se entende por
objetos (finalidade da aprendizagem). Como objetos do conhecimento sao elencados, por
exemplo: Revisdo/edicdo de texto informativo e opinativo (procedimento); Producdo de
textos jornalisticos orais (pratica de linguagem); Construcdo composicional (elemento da
textualidade); Usar adequadamente ferramentas de apoio a apresentacoes orais (modo
adequado de uso de tecnologias); Géneros de divulgacdo cientifica (constelacdao de
géneros); Variacdo linguistica (conceito linguistico); Conversacdo espontinea (género);
Sintaxe (aspecto de funcionamento da lingua).

Talvez seja por essa dificuldade de se delimitar quais sdao os objetos de
aprendizagem da Lingua Portuguesa que o EM optou por nao associar as habilidades aos
objetos. Isso por que a propria habilidade ja destaca esse objeto, como podemos ver,
por exemplo, na habilidade EM13LP19 prescrita para o campo da vida pessoal do EM:
“Apresentar-se por meio de textos multimodais diversos (perfis variados, gifs biograficos,
biodata, curriculo web, videocurriculo, etc.) e de ferramentas digitais (ferramenta de gif,
wiki, site, etc.), para falar de si mesmo de formas variadas, considerando diferentes
situacOes e objetivos” (BRASIL, 2018, p. 511).

Aqui é possivel depreender que a habilidade EM13LP19, trazida como exemplo,
tem respaldo em objetos como: dominio de textos multimodais; de géneros diversos,
como, gifs biograficos, biodata, curriculo web; adequacdo a diferentes situacoes
discursivas e o dominio da oralidade para falar de si mesmo. Essa habilidade esta
relacionada, pelo documento, a competéncia especifica 3: “Utilizar diferentes linguagens
(artisticas, corporais e verbais) para exercer, com autonomia e colaboracdo,
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e
solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos
Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local,
regional e global” (BRASIL, 2018, p. 493). Como vemos, o EM mostra-se, assim, mais
centrado no desenvolvimento de competéncias globais do que com no dominio de objetos

linguistico-discursivos.
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No que tange a progressao dos conhecimentos em relacdo ao EF, a BNCC do EM

leva em conta:

° A consolidagdo do dominio de géneros do discurso/géneros textuais
ja contemplados anteriormente e a ampliacao do repertdrio de géneros,
sobretudo dos que supdem um grau maior de analise, sintese e reflexao.
° O aumento da complexidade dos textos lidos e produzidos em
termos de tematica, estruturacao sintatica, vocabuldrio, recursos
estilisticos, orquestracdo de vozes e semioses.

° O foco maior nas habilidades envolvidas na reflexao sobre textos e
prdticas (andlise, avaliacdo, apreciacdo €tica, estética e politica,
valoragdo, validacdo critica, demonstracéo etc.), ja que as habilidades
requeridas por processos de recuperacao de informagao (identificacao,
reconhecimento, organizacdo) e por processos de compreensao
(comparacao, distingdo, estabelecimento de relagdes e inferéncia) ja
foram desenvolvidas no Ensino Fundamental (BRASIL, 2018, p. 499, grifo
nosso).

No EM, o movimento de ampliar conhecimentos sdcio-historicos de forma
proporcional é realizado pelo exercicio da criticidade que parece dar continuidade ao
trabalho realizado no EF. E no EM, por exemplo, que 0s alunos teriam contato maior com
a literatura juvenil e periférico-marginal, o culto, o classico, trazendo maiores
possibilidades de apreciagdo, em processos complexos que exigem adaptacoes,
remediacdes. Quanto aos géneros da esfera jornalistico-midiatica, ha a mengao de
géneros como advergame, unboxing, entre outros géneros perpassados pela narrativa
mercadoldgica que passam despercebidos na Web 2.0 como uma simples forma de
entretenimento.

Enquanto no EF, o mesmo campo faz mencao aos géneros. Assim sendo, o EF nos
parece estar mais preocupado em levar o aluno a se apropriar dos géneros de maneira
menos complexa quanto a seus recursos linguisticos, sem um enfoque tao amplo no
engajamento social, uma vez que o proprio documento destaca que tais praticas ficam a
cargo do EM. Corroborando com a ideia de progressao ao longo do EF, a BNCC entende

que

[...] Ao chegar ao Ensino Médio, os estudantes ja tém condicbes de
participar de forma significativa de diversas praticas sociais que envolvem
a linguagem, pois, além de dominarem certos géneros
textuais/discursivos que circulam nos diferentes campos de atuagao social
considerados no Ensino Fundamental, eles desenvolveram varias
habilidades relativas aos usos das linguagens. Cabe ao Ensino Médio
aprofundar a andlise sobre as linguagens e seus funcionamentos [...]
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(BRASIL, 2018, p. 498).

No EM, o género e seus aspectos linguisticos/semidticos, discursivos, enunciativos,
sua funcionalidade, contexto, praticas de uso, etc. aparecem, mas ndao como finalidade,
e sim como meio de se desenvolver habilidades e competéncias.

Tanto o EF como o EM abordam géneros relacionados ao letramento mais
tradicional da escrita e da esfera analdgica, assim como géneros emergentes da esfera
digital, estando, assim, em consonancia com estudos recentes sobre novos
multiletramentos (ROJO, 2017), que hoje tentam dar conta da complexidade das novas
e multiplas formas de linguagens e semioses que emergem no campo digital e sua
articulacdo com o letramento da escrita. No Quadro 3, é possivel verificar que os
campos de atuacao abordados pelo EF e EM assemelham-se nas trés etapas da

escolaridade, mas diferem-se em alguns aspectos.

Quadro 3 — Comparativo entre campos de atuacao do EF e EM

ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
Anos Iniciais Anos Finais
Campo da vida Campo da vida pessoal
cotidiana
Campo artistico- Campo artistico- Campo artistico-literario
literdrio literario
Campo das Campo das Campo das praticas de estudo e pesquisa
praticas de estudo praticas de estudo
€ pesquisa e pesquisa
Campo da vida Campo Campo jornalistico-midiatico
publica jornalistico-
midiatico
Campo de atuacao Campo de atuacdo na vida publica
na vida publica

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p. 501).

Ao compararmos os Anos Iniciais do EF ao EM, é possivel verificar uma diferenca
ja nos primeiros campos de ambos os niveis. Embora os nomes possam apresentar
alguma ligeira semelhanga em um primeiro momento, seus niveis de complexidade sdo

explicitados na leitura do documento. Conforme o texto coloca:

[...] Os campos de atuagdo considerados em cada segmento ja
contemplam um movimento de progressao que parte das praticas mais
cotidianas em que a circulacio de géneros orais € menos
institucionalizados € maior (Campo da vida cotidiana), em direcao a
praticas e géneros mais institucionalizados, com predominio da escrita e
do oral publico (demais campos) (BRASIL, 2018, p. 84).
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Com enfoque maior em praticas sociais que demandem conhecimentos sociais,
culturais e historicos mais profundos, no EM ha forte mencao a denuncia de discursos
que venham a ferir os Direitos Humanos e a avaliagdo dos mais plurais argumentos, no
sentido de propiciar maior autonomia quanto a producao e analise ideologica dos
conteldos em questao.

De forma mais detalhada, por exemplo, tanto no EF quanto no EM, a producao e
compreensdao dos géneros do campo jornalistico-midiatico € explicitada, mas sem
especificar os recursos linguisticos a serem contemplados (como a modalizacao que
aparece entre aspectos a serem trabalhados no EF, por exemplo), uma vez que esses
parecem ja ter tido maior evidéncia do ponto de vista da producao e compreensao
linguistica dentro do EF.

Embora de forma menos aprofundada que o EM, porém a caminho do EM, o EF,
em seus anos finais, aprofunda-se no tratamento dos géneros do campo de atuagdo na
vida publica e do jornalistico-midiatico. Os géneros desses campos sao privilegiados a
partir de estratégias de produgao, compreensdao e analise, englobando diferentes
semioses. Entretanto, nota-se a diferenca no enfoque dado quanto a descricdo dos
campos proposta pelo documento, ja que no EF o campo jornalistico-midiatico menciona

que:

[...] Para além de construir conhecimentos e desenvolver habilidades
envolvidas na escuta, leitura e produgao de textos que circulam no campo,
0 que se pretende é propiciar experiéncias que permitam desenvolver nos
adolescentes e jovens a sensibilidade para que se interessem pelos fatos
que acontecem na sua comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam
as vidas das pessoas, incorporem em suas vidas a pratica de escuta,
leitura e produgdo de textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica
em diferentes fontes, veiculos e midias, e desenvolvam autonomia e
pensamento critico para se situar em relacdo a interesses e
posicionamentos diversos e possam produzir textos noticiosos e
opinativos e participar de discussdes e debates de forma ética e respeitosa
(BRASIL, 2018, p. 140).

O foco na compreensao social cultural e politica juntamente com o ensino de
elementos linguisticos é visivelmente indicado na etapa do EF. Entretanto, no EM a
descricao do campo jornalistico-midiatico torna-se ainda mais aprofundada com relacao

aos aspectos anteriormente mencionados.

[...] No Ensino Médio, enfatiza-se ainda mais a andlise dos interesses que
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movem o campo jornalistico-midiatico e do significado e das implicacdes
do direito a comunicacdo e sua vinculacao com o direito a informacdo e a
liberdade de imprensa. [...] Além dos géneros propostos para o Ensino
Fundamental, sdo privilegiados géneros mais complexos relacionados com
a apuragao e o relato de fatos e situagbes (reportagem multimidiatica,
documentario etc.) e com a opinido (critica da midia, ensaio, vlog de
opinidao etc.). Textos, videos e podcasts diversos de apreciacao de
producdes culturais também sdo propostos, a exemplo do que acontece
no Ensino Fundamental, mas com analises mais consistentes, tendo em
vista a intensificacao da analise critica do funcionamento das diferentes
semioses (BRASIL, 2018, p. 522).

No caso da descricdo do campo jornalistico-midiatico, o EF traz consigo o objetivo
de levar o aluno a ler e produzir textos cujas reflexdes possam ir para além do ensino
estrutural da lingua. A partir das duas descrigbes acerca do trabalho com o campo
jornalistico-midiatico (EF) e jornalistico-midiatico (EM), é possivel depreender que, no
EM, as praticas sociais voltam-se a uma analise mais critica das praticas de linguagem,
uma vez que até mesmo o vinculo entre a liberdade de imprensa e democracia é
estabelecido no texto. Entre os géneros mencionados no campo jornalistico-publicitario
do EF estdo a cronica, a carta ao leitor, meme, v/iog noticioso, charge digital, political
remix, anuncio publicitario, propagandas, entre outros.

Entretanto, é no EM que aparentemente as novas dinamicas de interagdo por meio
de géneros de livre (re)producdao em plataformas de alto impacto em que verificar fontes
e certificar-se das arbitrariedades presentes nos textos tornam-se mais profundas e vistas
como essenciais. Como exemplos de géneros mencionados para o campo jornalistico-
midiatico na etapa do EM, além da retomada de géneros ja mencionados no EF (jingle,
meme, charge digital), podem ser citados géneros mais complexos tais como a
fotodenuncia, fotorreportagem, reportagem multididatica, documentario, v/iog de opiniao,
ensaio, etc.

A complexidade dos géneros, bem como a analise dos mais diversos discursos que
circulam na Web parecem ganhar mais forca no EM. A mengao de géneros digitais tanto
no EF quanto no EM pode justificar o uso da palavra mididtica ao se referir a esfera
jornalistica. Esse olhar sobre os géneros e praticas sociais na Internet esta diretamente
relacionado aos estudos dos novos letramentos, como elucida Rojo (2017).

Seguindo a ldgica supracitada, dentro do campo jornalistico-midiatico, as esferas
publicitarias, legais e normativas também ganham maior destaque na etapa final do EF,

nao por serem unicamente compostas por géneros que demandem a construcao de novos
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conhecimentos do ponto de vista morfoldgico ou sintatico, por exemplo, mas também
por objetivarem pavimentar o caminho para um EM, que busca permitir aos alunos se
colocarem contra injusticas, desigualdades por meio da linguagem, como ja posto nas
discussoes de topicos anteriores.

No EM, a exploracdao de canais de participacao, inclusive digitais, também é
prevista, assim como habilidades para os procedimentos de busca e construcao coletiva
de conhecimento on-/ine. A criticidade no uso dos géneros digitais na era das fake news
atribui a escola uma nova responsabilidade. Se antes as noticias eram somente lidas nos
jornais ou vistas na TV (o que ndo as torna neutras, claro), hoje temos noticias sendo
publicadas a todo instante, por qualquer um que assim desejar. Conforme apontam
estudiosos da area (BARROS, 2012; MARCUSCHI, 2008), conhecer o funcionamento
social dos géneros é de suma importancia, uma vez que a falta de dominio das formas
de mobilizacdo situada dos géneros pode inviabilizar o engajamento em diferentes

praticas sociais e campos de atuacao.

Consideracoes Finais

Em um movimento que indica progressao, a BNCC do EF evidencia estar mais
vinculada a aspectos menos complexos dos géneros textuais quanto a sua natureza
social, politica, histdrica e cultural. Nesse sentido, o EF parece demonstrar em seu
discurso a importancia da apropriacdao de elementos linguisticos e sociais que serdo
retomados no EM.

De certa forma, esse movimento nos parece compreensivel, uma vez que os alunos
do EM estao mais maduros, experientes e cognitivamente aptos a analisar de forma mais
critica diferentes temas, bem como as complexidades do discurso nas mais plurais
possibilidades de interacao. As demandas dos novos letramentos acabam por permear a
producao do documento que prevé praticas sociais on-/ine, que hoje podem, inclusive,
nortear novos rumos sociais (como a impossibilidade de identificar noticias falsas, fontes
e aspectos que possam identificar arbitrariedade em textos que formam opinides em larga
escala).

Embora tanto o EF quanto o EM se ocupem de questoes sociais de uso da(s)

linguagem(ns), é possivel notar que o EM adota um discurso mais voltado a autonomia
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e insercao de praticas sociais que demandam conhecimentos que exigem um panorama
social, politico e histdrico mais profundo quanto ao uso dos géneros textuais.

Diante disso, concluimos que ha um visivel enfoque (em especial no EM) no que
se refere as questOes relacionadas aos géneros enquanto artefatos sdcio-histdricos na
era digital. Entendendo que no contexto de producdo do documento é tido como crucial
uma nova demanda emergente quanto a autonomia e reconhecimento da profusao de
noticias falsas, bem como a necessidade de preparar individuos para uma era em que
conceitos como autoria, fonte e participacao se tornaram muito mais complexos.

Um dos obijetivos elencados no documento é o do uso critico e historicamente
situado dos géneros digitais, uma vez que autores como Rojo (2017) apontam a
necessidade de a escola se ocupar dessa nova demanda, que para nds se torna cada vez
mais crucial, uma vez que a Internet assume hoje um dos papéis mais centrais quanto
a0s Novos rumos sociais. Portanto, além de trazer géneros mais tradicionais como o
anuncio publicitario, o documento também faz mencgdo a géneros como o meme e viog
noticioso.

Os géneros contemplados no EF sdao consolidados no EM que, por sua vez, os
exploram em maior profundidade. O repertdrio das praticas sociais também é expandido
no EM, em comparagao com o EF, assim como a complexidade dos textos em aspectos
sintaticos, de vocabulario e semioses, para citar alguns. No EM, conhecimentos de
natureza socio-historica incitam o exercicio da ética, criticidade e apreciacdao estética.
Desse modo, o EF parece pavimentar o caminho para o EM que, no que lhe concerne,
visa formar individuos mais auténomos, criticos e reflexivos, especialmente, quanto as

praticas digitais na era da pds-verdade.
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