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RESUMO: O presente estudo tem como objetivo evidenciar maneiras de operar no ensino do
funcionamento da lingua a partir de textos, mais especificamente através da aplicagdo e andlise
de uma atividade de retextualizacdo realizada da fabula para histdrias em quadrinhos. A intencado
seria compreender a movimentagdo de aspectos especificos durante o processo de
retextualizacdo escrita entre géneros multimodais, realizado por uma diade de alunos de uma
turma do 6° ano do ensino fundamental. A metodologia utilizada apresenta o viés qualitativo,
com a pesquisa-agao enquanto foco carreado a aplicacdo de um projeto de intervengao
pedagdgica em sala de aula, com discussdo, leitura e atividades escritas e orais forjadas a partir
de ambos os géneros eleitos a pesquisa, e, ao final, producdo das retextualizacdes pelas duplas
de alunos. A fundamentacdo tedrica trazida para a investigacao diz respeito aos estudos sobre a
escrita multimodal (DIONISIO, 2011, 2014), perpassando pela retextualizacao da fala para escrita
(MARCUSCHI, 2008a) e da escrita para escrita em sala de aula (DELLTSOLA, 2017; DIKSON,
2018a; 2019), sendo as analises do corpus realizadas a partir do retexto proposto em escrita-
escrita. Os resultados demonstraram, num primeiro plano, a significativa relevancia de levar a
retextualizacdo como recurso pedagdgico presente e constante no ambiente escolar, e num
segundo, as analises permitiram apreender que as criangas marcam em seus textos uma forte
bagagem enciclopédico-cultural num continuum de movimentos escritos, multimodais, linguisticos
e cognitivos.
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ABSTRACT: The present study aimed to highlight ways of operating in teaching the functioning
of the language from texts, more specifically through the application and analysis of a
retextualization activity carried out from the fable for comic books, with the intention of
understanding the movement specific aspects during the process of written retextualization
between multimodal genres, carried out by a dyad of students in a class of the 6th year of
elementary school. The methodology used presents a qualitative bias, with action research as a
focused focus on the application of a pedagogical intervention project in the classroom, with
discussion, reading and written and oral activities forged from both genres chosen for the
research, and, at the end, production of retextualizations by students' pairs. The theoretical
foundation brought to the investigation concerns the studies on multimodal writing (DIONISIO,
2011, 2014), going through the retextualization of speech to writing (MARCUSCHI, 2008a) and
from writing to writing in the classroom (DELL'ISOLA, 2017; DIKSON, 2018a; 2019), and the
corpus analyzes were performed based on the proposed text in writing-writing. The results
demonstrated, in a first plan, the extreme and significant relevance of taking retextualization as a
pedagogical resource present and constant in the school environment, and in a second, the
analyzes allowed to apprehend that the children mark in their texts a strong encyclopedic-cultural
baggage in a continuum of written, multimodal, linguistic and cognitive movements.

KEYWORDS: Retextualization. Classroom writing. Fables. Comic.

RESUMEN: El presente estudio tiene como objetivo mostrar formas de operar en la ensefianza
del funcionamiento del lenguaje a partir de textos, mas especificamente a través de la aplicacion
y el andlisis de una actividad de retextualizacion llevada a cabo desde la fabula para los comics.
La intencidon seria comprender el movimiento de aspectos especificos durante el proceso de
retextualizacion escrita entre géneros multimodales, llevado a cabo por una diada de estudiantes
en una clase del sexto afo de la escuela primaria. La metodologia utilizada presenta un sesgo
cualitativo, con la investigacion de accidon como un enfoque centrado en la aplicacién de un
proyecto de intervencién pedagdgica en el aula, con discusion, lectura y actividades escritas y
orales forjadas de ambos géneros elegidos para la investigacion, y , al final, produccién de
retextualizaciones por las parejas de estudiantes. La base tedrica aportada a la investigacion se
refiere a los estudios sobre escritura multimodal (DIONISIO, 2011, 2014), pasando por la
retextualizacion del discurso a la escritura (MARCUSCHI, 2008a) y de la escritura a la escritura en
el aula (DELL'TSOLA, 2017; DIKSON, 2018a; 2019), y los analisis de corpus se llevaron a cabo en
funcion del texto propuesto por escrito. Los resultados demostraron, en un primer plan, la
relevancia significativa de tomar la retextualizacibn como un recurso pedagdgico presente y
constante en el entorno escolar, y en un segundo, los andlisis permitieron comprender que los
ninos marcan en sus textos un fuerte bagaje enciclopédico-cultural en un continuo de
movimientos. escrito, multimodal, linglistico y cognitivo.

PALABRAS CLAVE: Retextualizacion. Aula de escritura. Fabulas comic.

Introducao

A presente pesquisa tem como objetivo analisar aspectos de retextualizagao em
producdes textuais realizadas em sala de aula, concernentes a passagem do género
fabula para o género histéria em quadrinhos (HQ)?, resultantes de intervencdo didatica

numa turma de 6° ano do ensino fundamental.

3 Utilizaremos a abreviagdo HQ tanto para o singular quanto para o plural.
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As analises de retextualizacdo, e a propria acao de produzir um texto-fim a partir
de um outro base (0 que observaremos no decorrer deste estudo, enquanto
producao/intervencao didatica), sdo de grande utilidade para a aprendizagem, tal qual
para os estudos da area das Linguisticas Textual e Aplicada, considerando o
aprimoramento de habilidades de linguagem e apropriacao de géneros (minimo dois) por
parte dos alunos.

Vislumbramos a pratica da retextualizacdo entre géneros como uma possibilidade
realmente significativa, quer seja na academia, tendo em vista 0s poucos estudos
articulantes de teoria e agao didatica nesse viés, quanto no seio social, por se tratar de
ensino aprendizagem de leitura/escrita em escolas publicas do Pais.

Como foco principal, buscamos evidenciar, compreender e analisar os aspectos e
processos de retextualizagao em atividades realizadas na sala de aula com alunos do 6°
ano do fundamental, na passagem de um determinado género para outro: da fabula para
as HQ.

Como suporte de fundamentacdo teodrica, inicialmente trazemos as ideias de
Marcuschi (2008a), que traz um largo estudo voltado da passagem da fala para a escrita,
para, depois, adentrarmos nas questoes discutidas por Dell'Tsola (2007) e Dikson (2018a,
2019), que se aproximam mais dessas producoes escritas dentro do ambiente escolar.

Como resultado de atividades de compreensao, reflexao e produgao entre os
géneros, analisamos os aspectos de retextualizagdo escrita-escrita® a partir do recorte de
um texto produzido por uma dupla de alunos® de uma turma de 6° ano do ensino
fundamental. Ademais, observamos, dentro desses processos de retexto, as implicagoes

da multimodalidade para o desenvolvimento de aspectos de retextualizacao escrita-

* Termo cunhado por Dikson (2018a, 2019) ao tratar de aspectos especificos quando criancas produzem
retextualizacOes entre géneros escritos no ambiente de sala de aula.

> O projeto de intervengio didatico-pedagdgico deste trabalho baseou-se em algumas agdes
metodoldgicas produzidas no projeto didatico chamado Gib/i na Sala (DIKSON, 2019), que foi aplicado
em Escolas Publicas do Municipio de Macei6é por pesquisadores do Laboratorio do Manuscrito Escolar
(L'AME), integrantes do Grupo de Pesquisa £scrita, Texto e Criagdo (ET&C), do Centro de Educacdo da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), sob coordenacao do Professor Dr. Eduardo Calil. Outras
etapas, como, por exemplo, o trabalho com ambos os géneros eleitos para a produgdo escrita, ou
mesmo o processo de retextualizacdo pelas diades de alunos (constante da metodologia deste artigo),
seguem metodologia prdpria elaborada pelos pesquisadores do Laboratorio do Texto e da
Retextualizacdo Escolar (LATRE), linha de pesquisa vinculada ao grupo de pesquisa 7exto, Escrita e Sala
de Aula (TECSA), sediado no Departamento de Letras da Universidade Federal do Agreste de
Pernambuco (UFAPE), coordenado pelo Professor Dennys Dikson.
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escrita, além de verificarmos o papel das atividades de retextualizagdo para as praticas
dos (multi)letramentos em contexto escolar.

Em vista das intencionalidades constituintes desse trabalho, o artigo se organiza em
trés partes principais. Num primeiro momento, trazemos alguns pontos a respeito de
géneros textuais, multimodalidade em géneros e (multi)letramentos focados para o
trabalho dentro da sala de aula; descrevemos, também, cada um dos géneros envolvidos
no estudo, HQ e fabula.

Sequencialmente, abordamos alguns aspectos relacionados a nogdo de texto, e
detalhamos teoricamente a retextualizacdo escrita-escrita, essencialmente constituida por
aspectos linguisticos-textuais-discursivos e aspectos de compreensao, 0s quais Sao
intercruzados por processos cognitivos.

Em um terceiro momento sao descritas as atividades realizadas com o projeto de
intervencao didatica numa turma de 6° ano do ensino fundamental, apresentamos o
caminho metodoldgico de pesquisa e explicitamos as analises de uma retextualizacdo
produzida por uma dupla de alunos da turma. Por fim, sao apresentadas algumas

consideracOes a partir de uma visao geral desse estudo.

Géneros em pratica de competéncia comunicativa

A linguagem, enquanto atividade, € um fenémeno social, interativo e dinamico
pelo qual se manifesta a lingua como sistema em funcionamento. A esse respeito,
contamos com os estudos do campo da Linguistica, mais especificamente da Linguistica
Textual, para percorrermos os férteis caminhos que comumente sdo desenvolvidos e
materializados por meio de diversificadas operacOes textuais tipificadas pelos géneros.

Nesse ambito, temos, mais recentemente, os estudos que consideram o género
em sua textualidade, em seu carater sociodiscursivo, entre outras particularidades. Nesse
sentido, Marcuschi (2008b, p. 155) propde uma definicdo para os géneros, que sao, para

0 autor:

[...] textos materializados em situagdes comunicativas recorrentes. Os
géneros textuais s3o os textos que encontramos em nossa vida diaria e
que apresentam padres sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composigdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forcas histdricas, sociais, institucionais e
técnicas.
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Dentro dos estudos sobre géneros como agao social, destacamos a perspectiva de
Miller (1994), para quem a nocao de género diz respeito a recorréncia e acdo retorica,
sendo 0 género uma agdo retdrica tipificada. E dessa forma que se fundamenta a
natureza convencional do discurso, bem como as regularidades tanto em relagao a forma
quanto a substancia.

E notavel a preocupacdo com as questdes sociais que envolvem a circulacdo dos
géneros como fendmenos dindmicos. Tais postulados sdo construidos dentro das
abordagens sociorretoricas. Apesar de destacar o carater dinamico dos géneros, essas
tendéncias ndo invalidam os estudos sobre regularidades de forma. Conforme Miller
(1994), essas regularidades sao consideradas com foco na tipificacdo dos géneros, de
maneira a atentar para similaridades de contetdo e de acdo.

A referida abordagem sobre a tipificagdo dos géneros também constitui neste
estudo uma questdo norteadora, pois as estratégias envolvidas em processos de
retextualizacdo sao definidas por atividades especificas complexas. Tais atividades sao
implicadas por similaridades que refletem em determinadas estruturas na materialidade
dos géneros, e o ponto crucial dentro da proposta, voltada a retextualizacdo em sala de
aula, sdo os diferentes aspectos e esforcos mobilizados, em termos de estratégias
cognitivas, por parte dos alunos. Tudo isso dentro de uma perspectiva mais geral, tendo
em vista a producdo criativa, mas também considerando similaridades de contetdo e de
acao, dentro das praticas de letramento.

Comumente, os alunos ja chegam a escola com diversas competéncias
comunicativas oportunizadas pelas praticas de letramento cotidianas. O foco das aulas de
lingua portuguesa deve ser ampliar tais competéncias em articulagdo com as praticas de
letramentos prdprias do contexto escolar, a partir dos géneros textuais. Marcuschi

(2008b, p. 55) afirma que a nogdo de competéncia comunicativa:

[...] deve levar em conta os parametros mais amplos de uma etnografia
da fala, uma andlise das interagdes verbais, produgbes discursivas e
atividades verbais e comunicativas em geral sem ignorar a cognigao. E
nesse contexto que se situa a questao gramatical e todo o trabalho com a
lingua. Trata-se de valorizar a reflexao sobre a lingua, saindo do ensino
normativo para um ensino mais reflexivo.

Com vistas a oportunizar aos alunos a ativacao de complexas operacdes com 0s

géneros em suas diversas competéncias comunicativas, é crucial a oferta de atividades
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que favorecam a ampliacdo da linguagem em cada uma das modalidades da lingua:

escrita, leitura e oralidade, numa concepcao interacionista, funcional e discursiva.

Letramento e multimodalidade em géneros na escola

Entre as diversas discussOes tedricas atuais a respeito de letramento, uma
definicdo relevante é a proposta por Kleiman (1995, p. 19), na qual letramento é “um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita enquanto sistema simbdlico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos.” Tal definicdo reune
diversas atribuicOes, ao fazer referéncia as varias possibilidades de contextos e objetivos,
0S quais permeiam nossas participacdes na sociedade.

As discussdes e estudos em relagdo a nocao de letramento se intensificaram e
hoje compreendem amplas abordagens. Conceitua-se, hoje, o termo letramento, de
forma pluralizada. Os diversos contextos sociais, que se fundamentam com a linguagem
e, obviamente, com os géneros textuais, requerem diferentes tipos de letramento.

Fala-se muito, hoje, em multiletramentos; conceito que abrange “a
multiculturalidade caracteristica das sociedades globalizadas e a multimodalidade dos
textos por meio dos quais a multiculturalidade se comunica e informa”. (ROJO, 2012, p.
13). Se os géneros funcionam como maneiras de organizacdo estratégica e como
producdo de sentidos dentro das praticas de letramento, de acordo com as relacdes
estabelecidas na sociedade, na escola nao pode ser diferente, € imprescindivel a
realizacao de atividades diversas com o incentivo a convergéncia de aspectos linguisticos,
discursivos, multimodais, sociointeracionais, cognitivos etc.

Essa dinamicidade faz parte da lingua, esta enquanto social e varidvel, o que faz
0s géneros serem constituidos por essa mesma natureza e caracteristicas. E visivel que a
atencdo, nos ultimos anos, volta-se para a complexidade da atividade linguistica na
sociedade. Vale destacar que no seio dessa complexidade ha uma influéncia direta na
forma e na funcao dos géneros, assim, a acao estaria no cerne da questdo. Segundo
Dionisio et al. (2011, p. 139):

[...] se as acOes sociais sao fendmenos multimodais, consequentemente,
0s géneros textuais falados e escritos sao também multimodais porque,
qguando falamos ou escrevemos um texto, estamos usando no minimo
dois modos de representagao: palavras e gestos, palavras e entonacoes,
palavras e imagens, palavras e tipograficas, palavras e sorrisos, palavras e
animagoes etc.
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Tais pressupostos nos fazem refletir sobre como os géneros tém sido explorados
em sala de aula. Serd que ja avangamos na direcao dos multiletramentos propiciados
pela multimodalidade que é cada vez mais frequente nas praticas sociais? Outro aspecto
interessante sobre o fendbmeno da multimodalidade é que ndo se trata apenas de
recursos visuais externos a modalidade escrita, mas, conforme Dionisio et a/ (2011)
sugere, a multimodalidade em géneros textuais também diz respeito a disposi¢do grafica
do texto. Exemplo claro disso sao os poemas concretos, em que a organizagao do texto
constitui alguma outra forma de significacao associada ao sentido do texto verbal.

Dessa forma, a producao de sentido depende da exploracao dos modos
semidticos. Mesmo que um modo seja predominante em um texto, outros modos que o
constituem irdo convergir para integrar o sentido global. Dizendo de outra forma, a
relacao entre os modos semidticos constitui a significacao.

Por fim, é importante ressaltar que nao se trata de definicdes rigidas, mas o
contexto discursivo perpassado pelas normas plurissemidticas construidas socialmente é
que ira situar os modos de representacao de cada género, seu maior ou menor nivel de
multimodalidade — atentaremos, entao, para os aspectos multimodais que envolvem o
processo de retextualizacdo entre os géneros integrantes do presente estudo, ja que o
texto-fim da atividade de retextualizacao proposta, HQ, € amplamente constituido de

semioses diferentes: é multimodal por natureza.

O género quadrinhos

Ha quem relacione a origem das HQ as pinturas rupestres que compunham a arte
pré-historica. Porém esse tipo de arte em muito difere do que conhecemos hoje como
HQ. Ramos (2012, p. 90), ao abordar a cena narrativa, afirma que o quadrinho: “[...]
agrupa personagens, mostra o espaco da agao, faz um recorte de tempo. O quadrinho
condensa uma série de elementos da cena narrativa, que, por mesclarem diferentes
signos, possuem um alto grau informativo”; além de serem e terem caracteristicas
sincréticas que em geral se utilizam de texto verbal e ndo verbal.

O formato de quadrinhos que nos propomos a explorar, tal como é concebido
atualmente, é constituido por sequéncias narrativas, em forma de retangulo ou

quadrado, ou raras vezes circular, conforme ensina Vergueiro (2004). Esses quadrinhos
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sao constituidos por vinhetas sequenciadas, conferindo um carater de unidade global,
envolvendo diversos recursos verbais e nao verbais.

E importante atentar para uma articulacdo eficaz entre os recursos utilizados tanto
na perspectiva da producdo quanto da compreensdo, pois em ambos 0s processos é
necessario haver um entrelacamento entre os recursos semidticos e o encadeamento de
ideias em sequéncia narrativa. Como aponta Dikson, “A produgdo de compreensao [nos
quadrinhos] é ativada quando a articulagao sequencial é feita de modo que uma ou mais
vinhetas possa(m) se complementar e ganhar forma de uma acao.” (DIKSON, 2018b, p.
40). Assim, é imprescindivel que o autor promova a coeréncia textual numa articulacdo
plausivel, pois espera-se que o leitor ative operacdes inferenciais com base nos recursos
disponiveis no texto e se valendo do contexto extralinguistico e em seu conhecimento de
mundo.

A HQ possui uma “linguagem autbnoma, que usa mecanismos proprios para
representar os elementos narrativos.” (RAMOS, 2012, p. 17). Assim, se faz uso de signos
plurissemidticos para compor o sentido global do texto. De acordo com Dikson (2018b, p.
38), “A HQ carrega, em seu bojo principal, uma narracdo, uma histdria, uma sequéncia
de acdes que faz um todo; com inicio, meio e término, com espaco, personagens, tempo
€ recursos imagético-visuais; quer dizer, a partir desse portal semiético, algo é narrado”.

Apesar de, por muito tempo, ter existido preconceito e desvalorizacao das historias
em quadrinhos, o género tem recebido reconhecimento, pois gradativamente foi
percebido e valorizado, principalmente, pelo seu carater dinamico, cultural e
potencialmente didatico. E notavel uma nova concepcdo geral sobre isso. A inclusdo dos
quadrinhos nas provas de vestibular, nas propostas dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), também nos livros didaticos, acabou propiciando sua utilizagdao e

prestigio no contexto escolar. De acordo com Vergueiro,

Felizmente as Ultimas décadas do século passado presenciaram, cada vez
mais, a utilizacdo de histdrias em quadrinhos pelos professores das
diversas disciplinas, que nelas buscaram nao apenas elementos para
tornar suas aulas mais agradaveis, mas, também, conteldos que
pudessem utilizar para transmissao e discussdo de temas especificos nas
salas de aula. (VERGUEIRO, 2004, p. 20).

Privilegiamos as sequéncias narrativas e os aspectos mobilizados em processos de
retextualizacdo das fabulas para as HQ realizados pelos estudantes em um projeto

pedagdgico mais adiante detalhado. Damos destaque aos esforcos de adequacdo dos
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aspectos textuais necessarios a tais processos e a construcao de contiguidade imagética
e narrativa em etapas de compreensao, analise e producao textual de forma integrada.

Isso assevera aquilo que Vergueiro (2004) vem observando desde o final do
século passado e inicio deste: ha um aumento significativo do profundo respeito e
interesse que estao sendo despertados, especialmente pelos alunos e pesquisadores
ligados ao curso de Letras, quando compreendem o riquissimo caminho que pode ser
trilhado com a exploracdo desse género na escola, como forte e pertinente apoio
didatico.

A fabula

A fabula é um género textual do dominio literario e constituida por uma narrativa
em prosa. Em diversos livros e outros suportes textuais, as fabulas, muitas vezes, vém
acompanhadas de recursos imagéticos, o que configura uma forte multimodalidade. O
termo fabula vem do latim /ar/=falar e do grego phad=dizer, contar algo.

Esse género existe em praticas sociais ha séculos, abrangendo praticamente todas
as culturas, resistindo no decorrer do tempo de geracdo em geracao. Devido a sua
origem como narrativa oral, ndo ha registro de quando exatamente surgiu, mas ha
consenso sobre sua origem oriental e forte disseminacdao na Grécia antiga como parte da
literatura, devido a sua expressividade criativa. Conforme aponta Bagno (2006, p. 51),
“Os gregos chamavam a fabula de apdlogo, e esta palavra também costuma ser usada

III

para designar uma pequena narrativa que encerra uma licdo de moral”. Esopo € um dos

fabulistas gregos mais famosos e quem iniciou a tradicao das fabulas no século VI antes

de Cristo. O autor ainda ensina:

Diz a tradicdo que Esopo era um grande contador de historias,
mas que nao deixou nenhuma fabula escrita. Seus apdlogos foram
registrados de forma literdria mais tarde, por outros autores. O mais
importante deles foi o0 romano Fedro (15 a.C. — 50 d.C.), que se declarava
admirador e imitador de Esopo. Algumas fabulas de Fedro, que se
tornaram extremamente conhecidas sao ‘O lobo e o cordeiro’, ‘A raposa e
o corvo’, ‘A rd e os bois’ e a ja mencionada ‘A raposa e as uvas.’ (BAGNO,
2006, p. 51).

Mais recentemente, no século XVII, Jean de La Fontaine destacou-se como o
fabulista mais importante da era moderna, ao produzir suas proprias fabulas, a exemplo

de “A cigarra e a formiga” e reescrever em versos franceses muitas das fabulas de Esopo
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e Fedro. Seus escritos mantiveram as tematicas desses Ultimos, porém continham uma
ironia refinada.

No contexto brasileiro também temos significativa producdo. Teve inicio com
Monteiro Lobato, no século XX, que se inspirou nas fabulas de Esopo, Fedro e La
Fontaine, para reconta-las a sua maneira integrando as historias do Sitio do Pica Pau
Amarelo. Geralmente os conflitos tratados nas suas fabulas sdao evidenciados de forma
critica nas discussdes dos personagens do “Sitio”. O autor infantojuvenil também
contribuiu com suas préprias fabulas, como “A garca velha”, “As duas cachorras” e “As
duas panelas”.

Além de Monteiro Lobato, ha outros fabulistas brasileiros, como Donaldo Schiiler e
Millor Fernandes, que sao escritores mais contemporaneos e em seus escritos utilizam a
ironia para recriar fabulas, relacionando-as ao cotidiano moderno.

A fabula geralmente é constituida por uma narrativa cujo enredo é relacionado a
conduta humana, e gira em torno de algum conflito com foco em tracos positivos ou
negativos inerentes ao carater dos seres humanos, sendo construida alegoricamente com
animais como personagens, ou seja, se valendo da antropomorfose. Um diferencial que a
distingue de outras narrativas é o fato de, ao final, explicitar uma licdo de moral
relacionada as situacdes narradas.

Desde seus primeiros registros, a fabula tem carater instrutivo e pedagdgico,
devido a seu diferencial de trazer em sua narrativa uma licio de moral. E notavel a
importancia desse género para a cultura popular e consequentemente para os meios de

producao cientifica, didatica e ensino. Bagno assevera que:

Trabalhar com fabulas pode e deve ser um ponto de partida para a
reflexdo a respeito do proprio determinismo formulado acerca da
sabedoria pratica, questionando os padrdes de comportamento e as
relacOes de poder que transparecem nessas narrativas. Por esse motivo,
numa pedagogia da leitura, quem trabalha com tal género de texto deve
saber com clareza que questdes colocar para o ouvinte ou leitor diante
das fabulas. (apud ABILIO; MATTOS, 2006, p. 84).

Eis um dos pontos que justificam a relevancia em se explorar esse género em sala
de aula. Também pela perspectiva linguistica, o género se estabelece como uma forma
simples de narrativa, favorecendo atividades de leitura, interpretacdo e producao, viaveis
principalmente para alunos do ensino fundamental. Por ser essencialmente narrativo, tem

bastante relacdo com as praticas discursivas cotidianas; explora aspectos antropoldgicos
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e historicos, tendo uma grande potencialidade para despertar a reflexdo e a critica por
parte dos alunos.

Reafirmamos, assim, a relevancia e necessidade de exploragao dos géneros com
foco no desenvolvimento de esquemas de compreensao, andlise e producdo textual. E
nesse sentido que nos voltamos ao trabalho com atividades de retextualizacao,
vislumbrando um amplo potencial nesse tipo de atividade, como forma de oportunizar a

reflexividade como condicdao para o desenvolvimento de capacidades especificas.

Situando texto e retextualizacao

E certo, como ja dito, que a producdo textual, seja falada ou escrita, caracteriza-se
como atividade sociointerativa, havendo a complementariedade dos aspectos do sistema
e do uso. Apesar de ndo seguir regras rigidas, os processos enunciativos nos quais o
texto é construido ndo se ddo de forma aleatéria. E nesse sentido que surgem as
questdes: o que pode constituir o texto? Quais aspectos ou principios subjazem ao texto?
Marcuschi (2008b) toma a definicdao de texto proposta por Beaugrande (1997),
considerando-o como “evento comunicativo no qual convergem acdes linguisticas,

cognitivas e sociais”, e frisa relevantes implicacdes a esse respeito:

1. O texto é visto como um sistema de conexdes entre varios elementos,
tais como: sons, palavras, enunciados, significacOes, participantes,
contextos, agoes etc.

2. O texto é construido numa orientacdo de multissistemas, ou seja,
envolve tanto aspectos linguisticos como ndo linguisticos no seu
processamento (imagem, musica) e o texto se torna em geral
multimodal;

3. O texto € um evento interativo e ndo se da como um artefato
monoldgico e solitario, sendo sempre um processo € uma coprodugao
(coautorias em varios niveis);

4. O texto compOe-se de elementos que sdao multifuncionais sob varios
aspectos, tais como: um som, uma palavra, uma significagdo, uma
instrucdo etc. e deve ser processado com esta multifuncionalidade.
(MARCUSCHI, 2008b, p. 80)

Seguindo tais assertivas do autor, a textualidade diria respeito, portanto, ao que
faz um texto ser processado como tal. E depende de determinados pontos, tais como o
texto ser processado enquanto evento e fato discursivo, propiciar producao de sentido
num contexto sociointerativo e haver uma sequéncia de elementos linguisticos passiveis
de interpretagao por determinados individuos. “A textualidade nao depende, de um modo

geral, da correcao sintatico-ortografica da lingua e sim da sua condicdo de
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processabilidade cognitiva e discursiva.” (MARCUSCHI, 2008b, p. 91). Essa afirmacao nao
anula a relevancia dos aspectos relacionados ao sistema ou a gramatica.

Desta forma, dentre as questdes que envolvem texto e textualidade, teremos os
aspectos e processos envolvidos na retextualizacao como ponto de maior relevancia seja
para o projeto de intervencdo pedagdgica, seja para analise dos textos produzidos pelas

criancas, nocao tedrico-metodoldgica que abordamos na secao seguinte.

Processos em retextualizacao

O termo retextualizacao surgiu carregando o sentido de traducao textual de uma
lingua para outra, tal como utilizado por Travaglia (1993) em sua tese de doutorado,
diferentemente do sentido atual do termo que apresenta a nocdo de uma espécie de
traducdo em uma mesma lingua, de uma modalidade para outra, como a passagem da
fala para a escrita (MARCUSCHI, 2008a), por exemplo, ou ha mesma modalidade, como a
passagem da escrita para a escrita de géneros na escola (DELL'TSOLA, 2007; DIKSON,
2018a, 2019).

Isso demonstra a relevancia sem precedentes do uso dessa técnica de producao
de texto em ambiente escolar, tendo em vista que aplicar a retextualizagao desponta

apreendermos

[...] processos de formulagdo [que] resultam de operagbes que, além das
estruturas discursivas, do léxico, do estilo, da ordenacao tdpica, da
argumentatividade, envolvem ordenagdo cognitiva, caracteristicas dos
géneros como acdo social e transformagdo propriamente dita que
culminam na qualidade do texto retextualizado (ou texto final).
(DELL'ISOLA, 2007, p. 44).

Como se vé, diferentes estratégias cognitivas ocorrem nas operacoes de
retextualizacao de maneira a ocorrerem transformagdes tanto na forma quanto no
conteldo dos géneros escolhidos para a producdo como ocorrem, por exemplo na
retextualizacao de uma reportagem a um editorial, de um artigo a um regulamento, de
uma noticia a uma tirinha, entre outros.

O nascimento desse termo, como assim o conhecemos nas investigacoes mais
recentes, vem de Marcuschi (2008b. A partir desse estudo gérmen, surgem praticamente
todos os outros existentes atualmente e que trazem a retextualizacao como foco principal

de trabalho em sala de aula e/ou de investigacao.
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Especificamente neste trabalho, fundamentamo-nos nos estudos realizados por
Dikson (2018a, 2019) que, a partir das discussoes da fala para a escrita formuladas por
Marcuschi (2008a), apresenta um novo quadro tedrico-metodoldgico mais especifico
referente aos aspectos e processos envolvidos nas retextualizacoes realizadas em sala de

aula entre géneros escritos. Assim dispde o autor:

Figura 1 - Aspectos envolvidos nos processos de retextualizacdo escrita-escrita

COMPREENSAD «— processas -—— » LINGUISTICOS-TEXTUAIS-DISCURSIVOS

Topicalidade Reformulagdic e
Regularizagdo Linguistica

Interpretacdo supertapico contextual eliminacdo
Inferéncia supertdpico textual acréscimo
niveis de complexidade quadro tépico ou tdpico discursivo substituicio
bagagem enciclopédico-cultural blocos ou subtdpicos reordenagdo topica
processo endolingue segmentos topicos adaptagdo enunciativa

adequacdo
género-textual-discursiva

Fonte: Dikson (2019, p. 32).

De acordo com a proposta, ha uma subdivisao dos aspectos envolvidos na
retextualizacdo escrita-escrita, em dois movimentos maiores, um referente a
compreensdo e outro referente aos niveis /inguisticos-textuais-discursivos, 0s quais sao
intercruzados pelos processos cognitivos — subdivididos em trés blocos, que iremos
descrever a seguir.

O primeiro bloco diz respeito as atividades cognitivas da compreensdo, constituido
por acdes que culminam em /interpretacdo, inferéncia, niveis de complexidade, bagagem
enciclopédico-cultural e processo endolingue.

O segundo é relacionado as atividades cognitivas dos aspectos linguisticos-
textuais-discursivos, traduz-se através das questOes centrais da topicalidade. Sendo seus
desdobramentos representados por supertopico contextual, supertopico textual, quadro
topico ou topico discursivo, blocos ou subtopicos e segmentos topicos.

O terceiro € ligado a reformulacdo e regularizacao linguistica, que fazem parte dos
processos linguisticos-textuais-discursivos. E representado por operacdes voltadas aos
processos de eliminacdo, acréscimo, substituicdo, reordenacdo tdpica, adaptacdo
enunciativa e adequacdo género-textual-discursiva.
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Para o autor, os processos cognitivos perpassam todos os movimentos dos blocos
e suas subdivisdes, ja que sao inerentes as capacidades ou atividades intelectuais e
culturais do sujeito historicamente situado.

A retextualizacao escrita-escrita envolve processos complexos, em um continuum
de operacdes que conferem a potencialidade necessaria a transformacdao de um
texto/género em outro, em atividades de escrita no ambiente escolar. Os movimentos
cognitivos de compreensao sao considerados como centrais para a retextualizacao, pois

constitui meios essenciais para a manutencao tdpica do texto-base. Conforme Dikson:

[...] compreender o texto-base, té-lo bem apreensivel, entendé-lo dentro
de paréametros socio-histdrico-culturais, interpretativos, inferenciais e
linguistico-textuais sdo acdes indispensaveis para que a topicalidade
durante a reformulacdo seja mantida, com as especificidades do género
textual que sera re-produzido, retextualizado. (DIKSON, 2019, p. 42).

Assim, a compreens3o® do texto-base influencia substancialmente a producdo de
sentido esperada no texto-fim. Noutras palavras, a compreensdo € fator indispensavel
para a realizacdao da retextualizacao. Conforme apresentado, sao cinco os aspectos que
refletem as atividades de compreensao. Descreveremos detalhadamente os aspectos que
serao utilizados para a analise do corpus.

Inferéncia. possui forte relacdo com a interpretacao e, em relacdo as suas
especificidades, a entendemos, conforme Dikson (2019, p. 11), como “(7) um ato ou um
efeito de deduzir algo por meio de raciocinio; (i) possibilidade de ilacdo; e (Gi) raciocinio
concluido ou desenvolvido a partir de premissas e de indicios.”

Bagagem enciclopédico-cultural referente ao conhecimento de mundo que temos
e que podemos fazer uso a cada atividade de compreensao. “Falar de bagagem
enciclopédico-cultural para fins de compreensdo escrita-escrita seria tratar diretamente
de técnicas, conteldos, experiéncias sociais/escolares/culturais, relacbes e
encadeamentos de contextos historicos em que texto e leitor se inserem.” (DIKSON,
2019, p. 47). Dessa forma, a bagagem que cada leitor traz é fortemente influenciavel
para a compreensao do texto-base.

Em relacdo aos niveis linguisticos-textuais-discursivos temos os aspectos inerentes

a topicalidade, que configuram centralidade nos processos de retextualizacao escrita-

® A compreenséo também é dada como primordial por Dell'Isola (2007) e Marcuschi (2008a), para que a
retextualizacdo possa ser realizada a contento, dentro do que os processos e aspectos permitem.
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escrita. Para as analises utilizaremos a nocao de blocos tdpicos, que descreveremos a
seguir.

Blocos tdpicos ou subtdpicos. podem ser consideradas como unidades menores
em relacdo ao assunto global. O autor afirma que “[...] o quadro topico ou tdpico
discursivo se desmembra em blocos ou subtdpicos — quanto mais assuntos, temas ou
centragbes forem desenvolvidos no texto-discurso, mais fracionam-se os tdpicos.”
(DIKSON, 2019, p. 67).

Vale salientar o carater hierarquico e o entrelacamento de operacdes que apontam
para o todo. Nas atividades de retextualizagdo ha a necessidade de atencdo holistica, no
sentido de depreender o tema abordado no texto-base e conduzir as atividades
concernentes ao provimento de meios linguisticos-textuais-discursivos que componham o
texto-fim como é esperado, mantendo a esséncia do tema inicial.

Além da topicalidade, temos, dentro das atividades de retextualizacdo escrita-
escrita, as operacoes de reformulacdo e regularizacdo linguistica, o terceiro e Ultimo
bloco. Num entrecruzamento com a compreensao e a topicalidade, tais operacoes dizem
respeito diretamente aos processos necessarios a producao do texto-fim. Como veremos
mais detalhadamente, estes sao alguns aspectos alinhados com o que propde Dikson
(2019, p. 67):

e Substituicdo. movimento de troca de determinados elementos por
outros, sempre num sentido de transformacdo com vistas a formatacao
do texto-fim.

o Adequacdo género-textual-discursiva. abrange o entorno em que a
proposta de retextualizacdo esta situada. Conforme Dikson (2018a, p. 24)
“essa € uma operacao que esta diretamente ligada ao professor,
especificamente ao modo como vai trabalhar, planejar e introduzir o
género-base e o género-fim na sala de aula”. Nesse sentido é
imprescindivel, para as atividades de retextualizacdo entre géneros
escritos, a exploragao significativa de ambos os géneros propostos para o
texto-base e o texto-fim, através de diversas atividades em leitura, escrita
e oralizaggo. Sem um trabalho consistente por essas vias, a
retextualizacdo pode tornar-se insatisfatdria ou até inexequivel.

Como se observa na Figura 1, as operacOes constantes no primeiro bloco,
referentes a compreenséo, se voltam prioritariamente ao texto-base. As que concernem a
topicalidade apresentam um movimento de bifurcacao, por apresentarem um carater de
retencdo de questdes da compreensdo do texto-base e apontarem para os niveis de

manutencao tematica no texto-fim. Ja as operacdes de reformulacdo e regularizacdo
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linguistica estao diretamente ligadas a producao do texto-fim, por envolverem a
adequacdo necessaria e viavel para compor o género proposto.

Esses aspectos tedricos da retextualizacao servem como ancora para nossa analise
de dados, utilizando a atividade de retextualizacao produzida ao final da aplicacao do

projeto de intervencao didatica.

Delimitacdao metodoldgica

Para a realizagao do estudo, realizamos uma pesquisa de abordagem qualitativa,
ja que se volta ao universo de atitudes linguisticas, abrangendo o campo dos processos,
buscando compreender e explicar aspectos das atividades de retextualizacdo e
relacionando a outros aspectos no estudo da lingua. De acordo com Trivifios (1987), a
pesquisa qualitativa ndo segue uma divisdo muito rigida, como a pesquisa quantitativa e
quanto a coleta e a analise dos dados, nao ha divisdes estanques: “As informacdes que
se recolhem, geralmente, sao interpretadas e isto pode originar a existéncia de novas
buscas de dados” (TRIVINOS, 1987, p. 131).

Quanto a natureza da pesquisa, trata-se de pesquisa-acao, a qual

€ um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagao com uma agao ou com a resolugao de
um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacdao ou do problema estao envolvidos de modo
cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 1986, p. 14).

Nesse enquadre, esta pesquisa constitui-se, em linhas gerais, pelo estudo
dinamico e participativo em torno de atividades de retextualizacdo realizadas na sala de
aula. De acordo com Thiollent (1986, p. 19), “pela pesquisa-acdo € possivel estudar
dinamicamente os problemas, decisdes, agdes, negociacdes, conflitos e tomadas de
consciéncia que ocorrem entre os agentes durante o processo de transformacdao da
situacao”.

Para as andlises, a partir de uma atividade de retextualizacdao, utilizaremos,
principalmente, algumas das categorias propostas por Dikson (2018a, 2019) a respeito da
retextualizacdo entre géneros escritos dos alunos. Selecionamos aspectos de cada um
dos trés blocos da retextualizacdo escrita-escrita como categorias metodoldgico-
analiticas.

Em relacdo a compreensao, exploramos os aspectos de inferéncia e bagagem

enciclopédico-cultural; sobre topicalidade, tratamos de blocos ou subtdpicos; e em
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relacdo aos aspectos de reformulacdo e regularizacdo linguistica, observamos a
substituicao e adequagao género-textual-discursiva.

Como se nota na fundamentacdo, ha diversas outras categorias para analises,
porém escolhemos especificamente essas por questdes de ordem metodoldgica, de
espaco aqui disposto para o artigo, bem como por serem as categorias que melhor se
encaixam para compreender o processo de retextualizagdo dos alunos associado as
nocoes de multimodalidade (DIONISIO et a/., 2011).

Experiéncia em sala de aula

O projeto de intervencao didatico-pedagdgico foi realizado através do trabalho
com dois géneros textuais, tendo como objetivo a producao de retextualizagdes, com o
intuito de oportunizar substancial melhoria da leitura, da escrita e da oralidade dos alunos
abrangidos pelas acOes. Trata-se, entdao, de uma pesquisa com objetivos de
conhecimento com vistas as transformacdes praticas em sala de aula, conforme
descrevemos a seguir.

Os sujeitos participantes da pesquisa sao 40 alunos do 6° ano do ensino
fundamental de uma escola da rede estadual de Pernambuco, localizada no municipio de
Bom Conselho. A turma, no caso, apresenta um percentual de 1,2 casos de alunos
retidos. Em sua maioria, esses alunos ja tiveram experiéncias de leitura e escrita de
narrativas, principalmente em contexto escolar.

Os dois géneros trabalhados no projeto foram fabula e HQ, sendo fabula o
primeiro género explorado numa intervencao de atividades didaticas e, posteriormente,
foi utilizado o género HQ; sendo que ao fim do trabalho com HQ ocorreram as
retextualizacbes. Para realizacao desse trabalho, houve 19 encontros em situacao

didatica dentro da sala de aula, cada um com duracao de uma hora, em média.

Explorando as fabulas

Iniciamos a pesquisa em sala de aula em 04 de junho de 2018 com a contagao de
fabulas mais populares, como A cigarra e a formiga e A raposa e as uvas, do famoso
escritor Esopo. A contacao foi realizada pela professora, que fez referéncia a tradicao oral
desse tipo de narrativa. Houve, entao, uma discussao com foco em conhecimentos

prévios dos alunos e possivel recuperacao da memoria social das narrativas apresentadas
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ou das ideias abordadas na “moral da histéria” presentes na intertextualidade. Foi
observado que parte dos alunos ja conheciam o género e alguns contribuiram com a
contagao.

Em 06 de junho foi realizada, pela professora, a leitura de algumas fabulas do livro
Fabulas, de Monteiro Lobato (2013), como A rd e o0 boi e A coruja e a dguia. Apos a
escuta por parte dos alunos, foi iniciada uma discussao de compreensao textual,
paralelamente ao estudo sobre variacdo linguistica, que ja vinha em andamento no
decurso das aulas. A discussao se deu tanto em relacdo a compreensao do texto quanto
em relacdo a atualidade dos temas tratados e vinculados aos comportamentos humanos.
Quanto a variacao linguistica, foram pesquisadas, em dicionario, algumas palavras que
hoje estao em desuso, tanto das fabulas, que no livro s3o contadas pela personagem
Dona Benta, quanto do dialeto representado por essa personagem, que nas histdrias
conduzia discussdes com os outros personagens apds cada fabula contada.

Nos dias 11 e 13 de junho foram exibidas fabulas em sessdes de video, como A
tartaruga e a lebre e O ledo e o rato (fabulas de Esopo), explorando alguns aspectos
tipicos do género, tais como os didlogos entre personagens com predominancia de
animais falantes. Logo apos, foi solicitado aos alunos que escolhessem uma das fabulas e
registrassem tal histéria de maneira escrita, ou seja, que fizessem a retextualizacao do
oral para o escrito a partir das fabulas apresentadas em video. A atividade conduziu os
alunos, principalmente, a atentarem para a alternancia entre narrador e personagens e
uso do discurso direto e indireto.

Em 13 de junho foram entregues aos alunos a fabula escrita A raposa e a cegonha
(de autoria de Jean de La Fontaine) para leitura individual e compartilhada e posterior
realizacao da atividade de retextualizacao do escrito para o oral. A atividade foi proposta
tendo em vista a potencialidade exploratdria em relacdo a fabula no tratamento de
questdes relacionadas as operacgdes inferenciais de compreensao textual, especificamente
no tocante a reconstrucdo da sequéncia logica dos fatos. Houve, também, uma atividade
escrita, em que os alunos responderam questdes voltadas a producdo de sentido da
fabula O macaco e o gato de Monteiro Lobato, enfatizando estrategicamente aspectos
tipicos do género bem como os elementos e momentos da narrativa.

Em 14 de junho a professora fez uma explanacao dos conceitos de elementos e
momentos da narrativa, explicitando o processamento dos mesmos em exemplares de

fabula, utilizando projetor multimidia. Os alunos realizaram a leitura dos textos, em
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seguida alguns oralizaram a identificacao dos elementos e momentos da narrativa.
Observou-se que os alunos recorreram a sintetizacdo e a avaliacdo ilocutdria como tipo
de operacao inferencial, explorando aspectos lexicais, semanticos e pragmaticos na
atividade de compreensdo. Foi reservado um momento para a leitura de fabulas diversas
com esporadicas pesquisas em dicionario.

Em 15 de junho, como etapa final do trabalho com o género fabula, foi realizada a
producao textual a partir da escolha entre duas propostas. A primeira opgao proposta foi
a continuacdo escrita de um texto. Para isso, foi disponibilizado para os alunos o inicio da
fabula A raposa e o corvo, de Monteiro Lobato e foi solicitado que escrevessem a
continuacao da narrativa, de modo a atentarem para a adequacao do texto, para que
fosse conferida uma manutencdo aceitavel do desencadeamento linguistico discursivo. A
segunda opgao seria a producao de uma fabula integralmente, com base nos estudos
gue ja haviam sido feitos sobre esse género.

Os alunos, de um modo geral, adequaram seus textos as caracteristicas do
género. No entanto, apesar de haver alguns equivocos, por exemplo, alguns textos foram
direcionados para um final feliz tipico de outras narrativas, como os contos. Apesar disso,
houve em diversas producdes, a construcdo da moral da historia, de acordo com o
desenvolvimento do enredo. Podemos dizer que a producao foi relevante para os

objetivos de intervencdo didatica.

Explorando quadrinhos

No dia 10 de setembro iniciamos o trabalho com HQ, a partir de uma conversa
informal sobre o género, exposicao do assunto através de apresentacao de slides, com
foco nas carateristicas da HQ, apresentando alguns aspectos historicos em nivel nacional
e expondo diferentes recursos que podem constituir esse género, com espaco para
comentarios por parte dos alunos.

Nos dias 13 e 17 de setembro houve estudo com o livro didatico da turma, a partir
da leitura do texto Nina — HQ de Zraldo — de forma individual e silenciosa.
Posteriormente, foi feita uma leitura compartilhada conduzida pela professora, o que
impulsionou a discussao sobre a referida narrativa. Em seguida, os alunos responderam
algumas questOes referentes ao texto, envolvendo a observacao das linguagens verbal e

nao verbal, compreensao das acOes narradas, analise dos recursos peculiares da HQ,
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como tipo de letras e onomatopeias, culminando com uma descricdo genérica das
caracteristicas da HQ.

Em 20 de setembro foram realizadas leitura e discussao de HQ diversificadas da
Turma da Mobnica, de Mauricio de Sousa. Os alunos fizeram as atividades em dupla, com
posterior apresentacao de algumas duplas para a turma. Alguns optaram por apresentar
a historia lendo, outros contaram utilizando o discurso indireto e outros realizaram leitura
dramatizada.

No dia 21 de setembro houve uma atividade de retextualizacao escrita-escrita, de
piada para HQ. Essa retextualizagdo fez parte das atividades de acao didatica e nao serao
utilizadas como objeto de analise, tratou-se de uma proposta presente no livro didatico.

Em 04 de outubro foi realizada a leitura de um texto explicativo, revisando os
diferentes recursos da HQ. Em sequéncia, foi feita uma atividade, proposta no livro
didatico, na qual o comando era desenhar os diferentes tipos de baldes adequadamente
para cada exemplo de expressao proposto.

Em 10 de outubro foi entregue aos alunos uma HQ contendo apenas imagens. O
comando da atividade foi o de produzir os textos e os baldes, com foco na contiguidade
imagética e adequacao entre as linguagens verbal e nao verbal.

Em suma, podemos afirmar que a atencao ao trato com as especificidades de cada
um dos géneros € de grande importancia para a conducao das atividades de

retextualizacao.

Atividades de retextualizacao

Nos dias 11 e 18 de outubro foi realizada a primeira retextualizacdo escrita-escrita
entre os géneros fabula e HQ, sendo disponibilizado como texto-base a fabula O bode e a
raposa, de Esopo. Primeiramente, foi realizada uma leitura compartilhada do texto, sendo
a professora responsavel pela leitura em voz alta, em seguida a discussdao sobre a
compreensao do texto. Logo apds, houve a organizagao dos alunos em duplas, a entrega
dos quadrinhos para retextualizacao, conforme exposto a seguir, e planejamento por
cada dupla para posterior producao da HQ.

Em 05 de novembro foram disponibilizados gibis para que os alunos escolhessem
e pudessem leva-los para casa para fazer a leitura livremente. Cada um escolheu um gibi.

Como parte da turma se interessou também por outros exemplares, foi possivel que eles
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fossem fazendo as trocas apos cada Ieitur.a. Dessa forma, os empréstimos dos gibis
continuaram até a finalizacao do projeto.

Nos dias 08, 09 e 12 de novembro foi realizada a segunda retextualizacao, tendo
como texto-base a fabula A tartaruga tagarela, de Millor Fernandes. A turma foi
organizada com as mesmas duplas da primeira retextualizacao e prosseguiu com as

mesmas orientagoes.

Analisando as retextualizacoes

A seguir, detalhamos as analises referentes a proposta de retextualizagdo, que
teve como texto-base a fabula “A tartaruga tagarela” (autoria desconhecida).

Observemos o texto entregue aos alunos:

Figura 2 - Texto-base para segunda atividade de retextualizacao

A tartaruga tagarela

Era urna wez uma tartarnuga gue vivia num lago com dois patos, muito seus amigos. Ela adorava a
companhia deles e convearsava até cansar. A tartaruga gostava muito de falar. Tinha sempre algo a dizer
e gostava de se ouvir dizendo qualguer coisa.

Passaram muitos anos nessa feliz convivéncia, mas uma longa seca acabou por esvaziar o lago. Os dois
patos wiram que ndo podiam continuar morando ali e resolveram voar para outra regiso mais amida. E
foram dizer adeus a tartaruga.
- Oh, n3o, N30 me deiem! -Suplicou a @rtaruga. - Levem-me com vocés, sendo U moro!
- Mas vocg nao sabe voar! - disseram os patos. - Como € que vamos keva-la?
- Lewvem-me com vocsSs! Eu guero ir com wvocEs! - gritava a tartaruga.
- Pensamos num jeito que deve dar certo - disseram - se wocé consaeguir ficar guieta um longo tempo.
Cada um de nds vai morder uma das pontas de uma vara e voce morde o meio. Assim, podenos voar
bem alto, levando wood conosco. Mas cuidado: lembre-se de nao falar! S abrir 2 boca, estara perdida.
A tartanugga prometeu nao dizer palavra, nem mexer a boca; estava agradecidissima! Os patos trouxaram
uma wvara curta bem forte & morderam as pontas; a tartaruga abocanhou bem firme no meio. ENt3o os
patos alcaram wio, suavemente, e foram-se embora levando a silenciosa carga.

Quando passararm por cima das arnvores, a tartaruga guis dizer: "Como estamos alto!™ Mas lembros-se
de ficar quista.

Quando passaram pelo campanario da igreja, ekla guis perguntar: "0 gue & aquilo gue brilha tEnto?” Mas
lembrou-se a tempo de ficar calada.
Quando passaram sobre a praca da aldeia, as pessoas olharam para cima, muito espantadas.

- Olhem os patos camegando uma tartaruga! - gritavam. E todos correram para wver.

A tartaruega bem guis dizer: "E o que € gus voodSs tEm com isso?"; mas nao disse nada.

Ela escutou as pessoas dizendo:

- MN3o € engracado? Nao £ esqguisito? Olhem! Wejam!

E comegou a ficar zangada; mas ficou de boca fechada... Depois, as pessoas comacaram a rir:
- Wocds ja viram coisa mais ridicula? - zombavam.

E ai a tartaruga nao agdentou mais. Abriu a boca e gritou:

- FAguem guistos, seus bobalhdes. ..

Mas, antes gue terminasse, ja estava caida no chao. E acabou-se a tartaruga tagarela.

Fonte: A Tartaruga... (2007).

Eis o texto-fim produzido pelos alunos A e B’:

7 0 texto foi produzido em duplas. Chamaremos os alunos de a/uro A e aluno B, para preservar 0s nomes
e respeitar as questdes éticas da pesquisa.
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Figura 3 - Atividade produzida pelos alunos A e B a partir do texto-base
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Fonte: acervo da pesquisa.
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Figura 4 - Continuagao da atividade
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Fonte: acervo da pesquisa.

Tratando dos processos de compreensao, mais especificamente sobre o aspecto
de inferéncia, depreendemos que, para produzir o primeiro quadrinho, os alunos A e B
realizaram inferéncia associada a sintetizacao de natureza semantica e consequente
reconstrucdo referente a situagdo inicial da narrativa presente na fabula. A referida

situacdo inicial é apresentada no primeiro paragrafo do texto-base: “£ra uma vez uma
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tartaruga que vivia num lago com dois patos, muito seus amigos. Ela adorava a
companhia deles e conversava até cansar. A tartaruga gostava muito de falar. Tinha
sempre algo a dizer e gostava de se ouvir dizendo qualquer coisa”.

No quadrinho em questao, os alunos utilizam textos multimodais no movimento de
reconstrucao, trazendo os desenhos dos patos e da tartaruga, o didlogo entre as
personagens, representando o encontro entre elas e a figura do lago. Esses recursos sao
fundamentais na sintetizacao do primeiro momento, pois introduzem no texto-fim a
esséncia do texto-base.

Além disso, outro recurso utilizado pelos alunos é o acréscimo da figura do sol
personificado com expressao de alegria, que intensifica o sentido da situacao inicial,
configurando um ambiente familiar e alegre. Bem como em todos os quadrinhos, exceto
0 ultimo, a figura do sol aparece expressando emocoes de acordo com o que acontece
em cada vinheta, o que atesta que operacoes inferenciais ldgicas foram ativadas ao longo
do texto.

Outro momento em que a inferéncia se mostra mais intensa é no quarto
quadrinho. Ao se utilizar o balao-grito, ha a representacao de forma incisiva da suplica
feita pela tartaruga, pedindo para os patos ndo a deixarem. Nesse caso € notavel que
houve inferéncia fruto de avaliacdo ilocutdria, além da associagdo de ideias, ou seja, se a
tartaruga estava fazendo uma suplica, ela poderia estar falando de forma exaltada devido
ao impacto emocional causado pela noticia de que os patos iriam embora. Ai nota-se
mais uma vez a manutencao da esséncia do texto-base.

Ainda tratando dos aspectos de compreensao, depreendemos que a bagagem
enciclopédico-cultural dos A e B manifesta-se fortemente nos textos nao-verbais do texto-
fim, por exemplo na figura do sol, que apresenta expressdes humanas, como ocorre
esporadicamente em animacgOes infantis e nas cores utilizadas para cada elemento, na
tentativa de representar da maneira mais condizente com o que eles ja observaram em
suas experiéncias.

Em todos os quadrinhos, os dois patos sao representados com cor amarela, exceto
no segundo quadrinho, que mostra uma composicao curiosa, em que um dos patos se
depara com o lago secando e fica branco, representando, assim, o estado de espanto do
personagem ao ver o ambiente em que vivia tornando-se indspito. Mais uma vez os

alunos A e B fazem uso de personificacao com base em seus conhecimentos de mundo,
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ja que comumente pessoas que se deparam com situacbes chocantes ficam
imediatamente palidas.

Outro ponto que indica conhecimento de mundo por parte dos alunos no retexto é
o riso representado por “kkk!” no décimo primeiro quadrinho. Esse uso possivelmente
advém da experiéncia das criangas em relagdo a linguagem desenvolvida em ambiente
virtual, como no WhatsApp por exemplo

Quanto aos blocos tdpicos, A e B utilizaram massivamente o aspecto de
substituicao para reconstruirem cada um deles. Observe-se o primeiro paragrafo: “£ra
uma vez uma tartaruga que vivia num lago com dois patos, muito seus amigos. Ela
adorava a companhia deles e conversava até cansar. A tartaruga gostava muito de falar.
Tinha sempre algo a dizer e gostava de se ouvir dizendo qualquer coisd’.

Nessa parte € narrada a situacao inicial da fabula, configurando um primeiro bloco
tdpico, que é reconstruido no primeiro quadrinho da HQ. A voz do narrador é substituida
pelas vozes dos trés personagens, ou seja, os alunos se valem da substituicdo enquanto
aspecto de reformulacdo e regularizacao linguistica para reelaborarem a primeira
topicalizacao, assim como nos demais quadrinhos, bem como sao utilizados recursos
multimodais intensificando a significagdo, como veremos adiante.

No segundo paragrafo temos: “Passaram muitos anos nessa feliz convivéncia, mas
uma longa seca acabou por esvaziar o lago. Os dois patos viram gue ndo podiam
continuar morando ali e resolveram voar para outra regido mais umida’. Essa parte é
representativa mantida na retextualizagao pelo segundo quadrinho. Sao utilizadas as
estratégias de reconstruir o bloco tdpico substituindo a narracao pelo didlogo entre os
personagens, utilizando expressoes linguisticas mais objetivas e sintéticas em relacdo ao
texto-base. Além disso, o quadrinho se mostra visivelmente informativo, enfatizando o
bloco tdpico, que gira em torno do surgimento do conflito tipico das narrativas.

O final do segundo paragrafo apresenta o segmento: “£ foram dizer adeus a
tartarugd’. Ai temos outro bloco topico, referente a possivel despedida entre os patos e a
tartaruga, que consta no terceiro quadrinho. Nesse ponto sao seguidos os moldes dos
quadrinhos anteriores, mas, diferentemente, foi feita a substituicao ampliando a parte
linguistica. Possivelmente os alunos interpretaram esse bloco tdpico, do texto-base, como
insuficiente, uma vez que, apds o segmento “£ foram dizer adeus a tartarugd’, ja
aparece a resposta ou suplica da tartaruga, sem apresentar o provavel inicio do didlogo.
Diante disso, o bloco foi reelaborado, preenchendo a possivel lacuna. O quarto quadrinho
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continua com o mesmo bloco tdpico, em que os patos finalmente dao a noticia, que no
texto-base havia ficado implicita.

Quanto as reformulagdes e regularizagdes linguisticas, ainda no quarto quadrinho
voltam a ocorrer as substituicoes, com a suplica da tartaruga, apesar de haver algumas
inadequac0es linguisticas, como o fato de se manter o segmento narrativo junto a fala da
tartaruga. "Oh, ndo, ndo me deixem! -Suplicou a tartaruga. -Levem-me com vocés!”.
Também ndo houve a finalizagdo de “embora” na fala do pato que esta mais abaixo:
“Temos que ir embord’. A partir dai as substituicoes ocorrem de forma muito sutil, ja que
até o final do texto-base os didlogos entre as personagens sdao predominantes. Assim,
optam os alunos por reproduzirem todo o didlogo até o ultimo quadrinho.

Voltando a tratar dos blocos tdpicos, um bloco inicia com a sUplica da tartaruga
conforme ja exposto na analise do quarto quadrinho e continua no quinto quadrinho com
base no seguinte fragmento do texto-base: “Mas vocé ndo sabe voar! - disseram os
patos. - Como é que vamos leva-la?

-Levem-me com vocés! Eu guero ir com vocés! - gritava a tartaruga.”

No quinto quadrinho ha alteracOes pequenas; as que ocorrem sao principalmente
em relacdo ao nivel de linguagem, que no texto-fim apresenta-se mais informal.

Na continuacao do texto-base temos: “Pensamos num jeito que deve dar certo -
disseram - se vocé conseqguir ficar quieta um longo tempo. Cada um de nos vai morder
uma das pontas de uma vara e vocé morde no meio. Assim, podemos voar bem alto,
levando vocé conosco. Mas cuidado. lembre-se de ndo falar! Se abrir a boca, estara
perdida.

A tartaruga prometeu ndo dizer palavra, nem mexer a boca; estava
agradecidissima!”.

A reconstrucdo desse bloco tdpico ocorre no sexto e no sétimo quadrinhos. Dessa
forma, continua mantendo-se a topicalidade do texto-base, referente ao acordo feito
entre os patos e a tartaruga. A integracao plurissemidtica reforca a topicalidade, como os
desenhos marcando a posicao dos patos, cada um de um lado da tartaruga dando as
orientagdes incisivamente.

Na sequéncia do texto-base ha outro bloco topico, presente no seguinte trecho:
“Os patos trouxeram uma vara curta bem forte e morderam as pontas; a tartaruga
abocanhou bem firme no meio. Entao os patos alcaram voo, suavemente, e foram-se

embora levando a silenciosa carga.” Esse é representado exclusivamente por texto nao
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verbal no oitavo quadrinho. Assim, as imagens, por si sO, sintetizam o bloco tdpico
referido, ou seja, é o texto multimodal que da sentido no texto-fim ao bloco operante no
texto-base.

Observemos, agora, o bloco tdpico sequinte: “Quando passaram por cima das
arvores, a tartaruga quis dizer: "Como estamos alto!” Mas lembrou-se de ficar quieta.
Quando passaram pelo campandrio da igreja, €la quis perguntar: "O que é aquilo que
brilha tanto?" Mas lembrou-se a tempo de ficar calada.” Esse trecho é retextualizado no
nono e no décimo quadrinhos. Além das criancas manterem todo o didlogo, como dito
anteriormente, fazem o uso de baldo-pensamento, conferindo uma manutencao, nao so6
tematica, mas também linguistica, ao reproduzirem rigorosamente o pensamento da
tartaruga exposto no texto-base.

O ultimo bloco topico do texto-base refere-se ao seguinte trecho:

Figura 5 - Ultimo bloco do texto-base

Quando passaram sobre a praca da aldeia, as pessoas otharam para cima, mufto
espantadas.
- Olhem os patos carregandp uma tartarugal - gritavam. £ fodos correram
para ver.
A tartaruga bem quis dizer: 'F 0 que € que vocés tém com isso?"; mas
néo disse nada.
FHla escutou as pessoas dizendo:
- Ndo € engracado? Ndo € esqguisito? Olhern! Vejam!
E comecou a ficar zangada, mas ficou de boca fechada... Depois, as
PEssSoas comecaram a rir:
- Vocds jd viram colsa mais ridicula? - zombavam.
F al’ a tartaruga ndo aglientou mais. Abriv a boca e gritou:
- Figuem quietos, seus bobalhdes...!
Mas, antes que terminasse, ji estava calda no chio. E acabou-se a
tartaruga tagarela.

Fonte: acervo da pesquisa.

Esse bloco, referente ao problema enfrentado pela tartaruga, é reconstruido no
décimo primeiro e no décimo segundo quadrinhos. Mesmo com a utilizacao de uma
maior quantidade de falas, no texto-base, os alunos A e B as organizam estrategicamente
e, numa integracdo multissemidtica, sintetizam o trecho em questdo utilizando dois
quadrinhos, inclusive fazendo uso de onomatopeias e figuras cinéticas para representar a

queda da tartaruga.
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Sobre a adequacao género-textual-discursiva, depreende-se que os alunos
atenderam de maneira desejavel a composicdo do género HQ, deixando o texto-fim
visualmente informativo de maneira consideravel, a exemplo da diversidade de cores,
posicOoes das imagens, onomatopeias e baldes variados. Tudo isso reforcando a

manutencao da topicalidade do texto-base.

Algumas Consideracoes

A partir da aplicacao das atividades em sala de aula, em ambiente escolar, e do
exame do nosso corpus, com a breve exposicdo de uma das retextualizacdes analisadas®,
afirmamos que as atividades de retextualizacdao escrita-escrita, com forte impressao
multimodal, tém o potencial de viabilizar aos alunos complexas atividades cognitivas em
torno do texto (conforme demonstramos nas andlises realizadas), o que traz ganhos
interessantes para as areas educacional a académica.

Dentre elas, temos o trato da compreensao, da topicalidade e da reformulacao e
regularizacdo linguistica, com vistas a adequacao de género. Assim, consideramos a
retextualizacdo entre géneros escritos como uma das formas de propiciar atividades
significativas e enriquecedoras nas aulas de lingua portuguesa, o que contribui bastante
para nosso ensino, especialmente o publico.

Em relacdao ao que se espera do género HQ em termos de forma e funcao,
observamos que no texto-fim retextualizado houve a manifestacao de informatividade
visual e contiguidade entre os modos textuais de maneira evidente, ou seja, os alunos
apreenderam o que e como se estrutura tanto a fabula quanto os quadrinhos.

Considerando também cada detalhe da descricdo das analises, associado a
observacao continua realizada no decorrer da intervencao didatica, depreendemos que,
apesar de nem todos os alunos da turma terem apresentado resultados satisfatorios, as
atividades de retextualizacao foram conduzidas por complexos processos de
compreensao, anadlise e produgdo, referentes a uma espécie de ciclo de praticas de
letramento.

Ou seja, nota-se que essas atividades sdo resultantes de praticas mais globais,
devido aos modos como os alunos atuaram na producao de sentidos, com raizes em suas

proprias existéncias pessoais, explorando conhecimentos advindos de praticas de

8 O projeto pedagdgico conta com um acervo de 42 retextualizagdes, sendo que nem todas foram
analisadas. Pode-se conferir mais analises desse corpus em Freitas (2020).
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letramento amplas constituidas. Por outro lado, as atividades também resultaram num
continuum das praticas de letramento pertinentes ao contexto escolar, seja em relacao
aos géneros textuais e ao curriculo ou as dinamicas proprias de leitura, escrita e
oralidade nas relagdes interacionais em sala de aula.

Chama-nos a atencao a bagagem enciclopédico-cultural que os alunos exploraram
em seus movimentos cognitivos e linguisticos. Consequentemente, houve a ampliagdo de
seus niveis de (multi)letramento, pois a medida que as atividades requerem esforcos de
aprimoramento linguistico, bem como o reconhecimento e constituicdo de géneros
envolvendo os diversos modos textuais, os alunos, ao menos parcialmente, se fazem
incluidos efetivamente na dindmica do contexto escolar com producdes fortemente
multimodais.

Além disso, tais atividades envolvem habilidades que os alunos necessitam para a
construcdo de sentidos em diversas situacoes escolares ou ndo. Ha, entdo, a preparacao
para praticas mais amplas de acordo com a complexa natureza da lingua.

De um modo geral, a abordagem da retextualizacdo entre géneros viabiliza
tratarmos nao sé da imanéncia dos textos, mas dos esforcos de individuos fazendo uso
de sistemas simbolicos em eventos de letramento que fazem parte de praticas sociais
especificas e também refletem e apontam para outras praticas — necessitamos de mais

acoes destas na sala de aula e nas pesquisas académicas.
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